Resumo

Este relato de experiéncia busca trazer contribuicées para o ensino de Antropolo-
gia no Ensino Médio, partindo do contexto de um programa de iniciacao a docén-
cia na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). As metodologias utilizadas
foram as de revisao bibliografica, analise documental e observagao participante.
Assim sendo, tentamos demonstrar o possivel uso de uma etnografia sobre a
adolescéncia como meio de facilitar o ensino dos conceitos de relativismo cultu-
ral e etnocentrismo para estudantes adolescentes. Aponta-se que os estudantes
demonstraram maior interesse na exposi¢cao da etnografia supracitada frente

as outras etnografias trabalhadas e que tal etnografia pode ser util no ensino de
Antropologia.

Abstract

This experience report seeks to make contributions to the teaching of anthropology
in high school, starting from the context of an teaching initiation program at the
Federal University of Santa Catarina (UFSC). The methodology consists of a biblio-
graphic review, document analysis and participant observation. Therefore, we try
to demonstrate the possible use of an ethnography about adolescence as a means
of facilitating the teaching of the concepts of cultural relativism and ethnocentrism
to adolescent students. It is pointed out that the students showed greater interest
in the exposition of the aforementioned ethnography compared to the other ethno-
graphies, indicating that such ethnography can be useful in teaching anthropology.
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Teoria e pratica do ensino de antropologia no Ensino Médio: contribui¢cdes a partir de uma
experiéncia no PIBID/Sociologia da UFSC

1. Introducao

Este relato de experiéncia insere-se no contexto do subprojeto de Sociologia do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Fundacdo Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior (CAPES), ocorrido na Universidade Federal
de Santa Catarina (UFSC) entre novembro de 2022 e abril de 2024. Nesses dezesseis meses
de atividades realizadas tanto na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) quanto na
escola publica EEB Julio da Costa Neves, em Florianépolis-SC, péde-se, dentre outras agoes,
desenvolver e discutir diversas abordagens pedagdgicas em conjunto e, sob o monitoramento
da professora supervisora, ministrar as aulas na escola-campo, contribuindo para a formagao
dos estudantes do ensino médio, mas, sobretudo, para a formagao docente dos licenciandos
em Ciéncias Sociais.

De modo inicial, cabe ressaltar que a integracao de conteudos relacionados a Antro-
pologia na educacao basica brasileira comegou a se processar a partir da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996, que estabeleceu como uma das diretrizes do
curriculo do Ensino Médio destacar o processo histérico de transformacao da sociedade e das
culturas, indicando assim um olhar mais atento ao fen6meno cultural. A partir disso, os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCNs), langados em 1998, passaram a orientar a insergao de
conceitos antropoldgicos em disciplinas como historia e sociologia, enfatizando a importancia
de entender e respeitar a diversidade cultural e as identidades singulares. Mais recentemente,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 2017, consolidou essa abordagem
ao estabelecer competéncias que promovem a analise critica de questdes sociais e culturais
e a valorizacao da pluralidade cultural. Embora nao haja uma obrigatoriedade especifica para
o ensino de Antropologia como componente curricular autbnomo, os principios e conceitos
antropoldgicos foram incorporados de forma transversal ao curriculo num processo relativa-
mente recente.

No trilho das reflexdes e debates acerca dos desafios e possibilidades da pratica do
ensino de Antropologia no Ensino Médio, consideramos de grande importancia trazer a tona
nossa experiéncia particular no ambito do PIBID. A metodologia que utilizamos para a produ-
cao deste relato é caracterizada por uma abordagem qualitativa que combina trés técnicas
de pesquisa principais: revisao bibliografica, analise documental e observacao participante.
Esta ultima foi realizada diretamente em sala de aula, servindo-nos dos acompanhamentos
das praticas pedagogicas e de nossa percepcao acerca do engajamento dos estudantes. Para
fundamentar teoricamente, revisamos sistematicamente a literatura sobre as praticas peda-
goégicas adotadas nao apenas do ensino de Antropologia, como também das teorias sobre os
processos cognitivos de ensino, permitindo a identificacao de abordagens e conceitos rele-
vantes para a pesquisa. A andlise documental consistiu no exame de documentos produzidos
no contexto do PIBID, incluindo planos de aula, materiais didaticos e registros de atividades
pedagdgicas.

Portanto, nosso relato de experiéncia gira em torno de uma de nossas contribuicdes
feitas a partir de uma adaptacao realizada em uma das atividade-aula, referente aos temas do
etnocentrismo e relativismo cultural, no ambito das aulas de Antropologia. O objetivo central
desta aula seria apresentar o relativismo cultural em contraposi¢cao ao pensamento etnocén-
trico, seguindo a concepc¢ao boasiana de relativismo metodologico. Além disso, como ativi-
dade avaliativa a proposta seria a apresentacao de trés trabalhos etnograficos para que os
alunos escolhessem uma e justificassem. Uma das etnografia escolhida estrategicamente por
nossa dupla, Adolescéncia em Samoa (1928) da antropodloga estadunidense Margaret Mead
(1901-1978), para apresentar aos alunos, trata do fenémeno da adolescéncia em Samoa, um
pais localizado na Polinésia. Nesse sentido, a ideia por tras era de que o envolvimento dos
estudantes se daria por meio da proximidade de sua condi¢ao existencial e biolédgica com o
objeto em questao, isto &, a adolescéncia.

Sendo assim, ao relatar a nossa experiéncia no PIBID do subprojeto de Sociologia na
EEB Julio da Costa Neves, pretendemos nao apenas levantar alguns desafios enfrentados
durante o projeto, mas também oferecer reflexdes e sugestdes para futuras iniciativas no
ensino de Antropologia no Ensino Médio. Espera-se que este relato inspire novas praticas
pedagodgicas e pesquisas que contribuam para a melhoria da educacao nesta area.
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2. O contexto do PIBID sociologia da UFSC (2022-2024) e da EEB Julio da
Costa Neves

2.10 contexto do projeto

Desenvolvido entre novembro de 2022 e abril de 2024, o subprojeto de Sociologia do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) contou com uma organizagao inicial composta por doze licenciandos
do curso de Ciéncias Sociais, um professor coordenador de area responsavel na Instituicao
de Ensino Superior (IES) e uma professora supervisora da escola-campo, a EEB Julio da Costa
Neves, localizada na cidade de Floriandpolis-SC.

A dindmica de nossas atividades foi proposta pelo coordenador e desenvolvida em con-
junto a partir de algumas reunioes no inicio do projeto. A partir disso, ficou decidido que nossa
abordagem consistiria, essencialmente, na apresentacao de oito atividades-aula na escola no
decorrer do ano letivo de 2023. Intercalando com as aulas praticas, também era necessario
destinar tempo para pesquisar, planejar e elaborar as atividades-aula que, por sua vez, eram
discutidas em reunides quinzenais com os membros do projeto dentro da universidade.

Como haviam doze bolsistas participando do projeto, optou-se por dividir a equipe em
seis duplas de trabalho. De modo geral, cada dupla ficava responsavel de a) elaborar o plano
de aula com base nao sé nos conteudos propostos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como também por meio da propria criatividade e autonomia das duplas; b) apresentar
a aula na escola mensalmente; e c) fazer reflexdes, sistematiza-las em forma de relatérios de
contribuicbes mensais e apresenta-las para as reuniées do projeto.

O cronograma de contetidos (Anexo A) a serem abordados nas aulas foi estabelecido
com base nos trés eixos fundamentais da area de Ciéncias Sociais, isto &, a Sociologia, a Cién-
cia Politica e a Antropologia. Nesse esquema, quatro aulas foram reservadas para a primeira
disciplina, duas aulas para a segunda e duas para a terceira. Além disso, cabe ressaltar que
a ideia por tras das aulas é que fizéssemos um panorama sobre autores e temas que, na rea-
lidade, sao trabalhados durante semanas do ano letivo normal do Ensino Médio, logo, nhossas
aulas tiveram um carater mais introdutério e geral.

Em relacéo as quatro aulas de Sociologia, foram trabalhados os trés autores classicos
desta area, David Emile Durkheim (1858-1917), Maximilian Karl Emil Weber (1864-1920) e Karl
Heinrich Marx (1818-1883), discutindo suas principais nogdes e pressupostos tedricos. Em
principio, nossa proposta era a de iniciar as aulas de Sociologia abrindo uma discussao sobre
a compreensao dos fendmenos que permeiam a relagao agéncia-estrutura, e pensar em que
medida nossas acdes sao desdobramentos estruturais ou estruturantes. Para esse objetivo,
trabalhamos primeiramente a nogao de fato social, desenvolvida por Durkheim [7], para pensar
sob uma perspectiva mais estrutural os fatores determinantes das agées. Dando sequéncia,
discutimos na aula subsequente o conceito de agao social de Weber, elemento constitutivo
de sua sociologia compreensiva, focada nas relacoes entre individuos.

Nas duas aulas nas quais trabalhamos Marx, partimos da analise da categoria trabalho
enquanto mediador da relagcao dos humanos com a natureza para, em seguida, analisar seu
desenvolvimento histoérico, através das contradicoes entre forcas produtivas e relagoes de pro-
ducao concebidas no interior dos diferentes modos de producgao da histdria. Apds apresentar
a forma como o trabalho humano foi organizado historicamente, centralizamos, na segunda
aula, a discussao na analise marxiana do modo de produgao capitalista.

Na primeira aula do campo de Ciéncia Politica trabalhamos as classicas formas de
dominagcao weberianas, seguindo na segunda aula para o estudo das formas do Estado e
regimes politicos, utilizando como suporte as discussdes feitas por Norberto Bobbio (1909-
2004) sobre o tema’.

No que consta sobre as duas aulas de Antropologia, primeiramente foram le-
vantadas discussodes sobre a relagao entre natureza e cultura, a fim de inculcar nos estudantes
nao sé o conceito antropolégico de cultura, como também o de socializacao, utilizando como
referéncia Roque de Barros Laraia (1932-vivo)? e Durkheim?, respectivamente. Apds apresentar
esses conceitos elementares, avangamos na segunda aula para os conceitos de relativismo
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e etnocentrismo, nos apoiando nas conceituacdes de Franz Boas (1858-1942), expostas por
Castro (1963-vivo)*.

ApoOs a exposicao conceitual das nogdes de etnocentrismo e relativismo, realizamos
uma atividade com os alunos no intuito de fomentar o reconhecimento da diversidade cultural
e reforcar a pratica relativista. Essa atividade consistia primeiramente em apresentar e explicar
as etnografias empreendidas por E. E. Evans-Pritchard (1902-1973)5, Pierre Clastres (1934-
1977)® e Margaret Mead (1901-1978)". Em seguida, os alunos deveriam escolher uma das trés
etnografias para refletir com seu grupo e justificar a preferéncia em uma folha.

2.2 O contexto geral da escola-campo

Uma das primeiras tarefas que realizamos no programa foi a de nos situar na realidade
concreta dos alunos da escola-campo que iriamos atuar, buscando explorar as informacoes
sobre o perfil socioecondémico das familias dos estudantes. Para isso, elaboramos um ques-
tionario e aplicamos as turmas, a fim de entender o seu universo cultural antes de entrar em
sala. Tal questionario buscava compreender as trajetoérias particulares dos estudantes para
buscar alcan¢ar um nivel consideravel de generalidade através da leitura dos dados. Com
isso, perguntas relacionadas as condigcoes materiais, composicao familiar, gostos e praticas
culturais e nivel de entendimento sobre a disciplina de Sociologia foram fundamentais para
compreender a realidade econémica-social ha qual os alunos estao inseridos. Com respeito
a esse processo, vejamos o que diz o livro Cadernos de Formacgao (1990), que discute os
fundamentos de uma agao pedagogica mais eficiente:

A busca de informacoes e a coleta de dados € um momento muito importante
dessa proposta, uma vez que ambas viabilizam o desencadeamento da acao
pedagdgica coletiva e interdisciplinar, constituindo-se como ponto de partida e
matéria-prima do processo educativo?.

Foram analisados 67 questionarios preenchidos. Entre os participantes, 63% tém 15
ou 16 anos. Na questao sobre autoidentificacao racial, metade dos respondentes declarou-se
"branco”, enquanto 40% declarou-se “preto” ou “pardo”. Apenas 3% afirmaram “nunca ter
pensado nisso”, alternativa que também constava na pergunta.

Quase metade dos respondentes (43%) vive com 3 ou 4 pessoas ha mesma residéncia.
Em relagao aos responsaveis, 80% dos entrevistados identificam a mae como seu "Respon-
savel 1", e 46% mencionam que o “Responsavel 2" é o pai. Entre os responsaveis principais
(Responsavel 1), 29% possuem apenas o Ensino Fundamental, 40% completaram o Ensino
Médio e 19% tém Ensino Superior. Em relagao aos cargos ocupacionais dos responsaveis 1,
39% tém ocupacdes enquadradas na categoria “trabalhadoras nao-manuais de rotina" - tais
como auxiliares de escritorio, recepcionistas, balconistas etc. — e 22% delas sao "trabalha-
doras manuais"” em setores pouco qualificados e altamente feminilizados (“empregadas do-
mésticas”, "faxineiras”, "babas"” ou “cozinheiras”). Entre os responsaveis 2, a maior categoria
mencionada é a "nao-resposta”. As outras duas categorias ocupacionais mais frequentes, entre
os "responsaveis 2", também foram as de “trabalhador ndao-manual de rotina” e “trabalhador
manual”.

No que diz respeito aos gostos e praticas habituais, apesar das limitadas condi¢cdes
materiais de acesso a rede (metade tem acesso somente pelo celular), eles passam, de fato,
bastante tempo “conectados” a Internet (90% da amostra passa duas horas ou mais por dia)
e demonstram uma variedade de gostos e praticas caracteristicamente associadas a cultura
jovem de massas, envolvendo o consumo de filmes, séries, animagodes e jogos eletrénicos,

abrangendo, em cada uma dessas linguagens, estilos identificados a "acao” e “aventura".

Em relagao aos resultados, tais dados evidenciaram o baixo nivel dos capitais econ6-
mico e cultural das familias dos alunos, em consonancia com a propria histéria e localizagao
urbana da EEB Julio da Costa Neves.

A escola foi criada na década de 1960 e, ao longo desse periodo, passou por diversas
sedes fisicas, dimensdes e desafios. Formada para atender a comunidade do bairro Costeira
do Pirajubaé, em Floriandépolis, a instituicao é a Unica que, atualmente, oferece Ensino Médio
no bairro, atendendo também alguns bairros vizinhos na mesma situacao.
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Em 2018, contudo, a unidade foi interditada devido a problemas estruturais, mas foi
reativada alguns dias depois, apds serem realizados ajustes. Em 2021, a escola foi novamente
interditada, pois o afundamento e rachaduras do prédio ficaram mais evidentes e maiores. Este
ultimo embargo durou até o inicio de 2024, e durante esse tempo os estudantes tiveram aulas
remotas (prolongamento das atividades online realizadas ao longo da pandemia), no ginasio
da escola, e em salas de aula emprestadas em uma escola de um dos bairros vizinhos, a EEB
Getulio Vargas.

Nesse contexto, no momento em que estava sendo exercida nossas atividades, a EEB
Julio da Costa Neves estava sendo sediada nas estruturas da EEB Getulio Vargas. Por conta
disso, esta escola oferecia em seu conjunto estrutural precarias condi¢oes, nao apenas aos
professores, como também aos alunos. Contando com salas de aula pequenas, com pouca
ventilacao; quadros pequenos e de baixa qualidade; falta de projetores multimidia em sala de
aula, o que nos obrigava a utilizar um projetor multimidias do Laboratério de Sociologia do
Trabalho (LASTRO) da UFSC. Ademais, eventualmente usavamos uma sala de aula com for-
mato tridngulo retangulo, que antes era utilizada como uma sala de funcionarios. Esse espaco
acabou impossibilitando a correta distribuicao dos alunos pela sala, dificultando a visualizacao
do quadro e dos slides, fator que facilitava uma maior distragao por parte de alguns deles.

A turma em que trabalhamos foi a mesma no decorrer de todo o projeto e, € importante
ressaltar, a professora supervisora nos informou que era uma turma dificil de lidar, devido ao
fato de serem recém ingressados no Ensino Médio (1° ano). De modo geral, era uma turma de
baixo nivel de interagao, havendo, principalmente, conversas paralelas e uso do celular, o que
atrapalhava o rendimento das aulas. Além disso, também ficou evidente o alto fluxo de entradas
e saidas de alunos durante o ano, ou seja, alunos que abandonaram a turma enquanto outros
ingressaram. Isso acabou dificultando nao sé a identificagdo mutua entre aluno-professor,
como também o nosso préprio conhecimento geral sobre a turma. Para serem superadas, todas
essas dificuldades adicionais acabaram exigindo-nos um nivel consideravel de criatividade
na preparacao das aulas que iriamos ministrar.

3. Pressupostos teoricos do ensino de antropologia

Diante do problema da falta de envolvimento da turma, ressaltado na secao anterior,
passamos a refletir sobre como alcancga-lo. Nossa primeira intuicao foi assumir a hipotese de
que o envolvimento da turma com o conteudo ministrado aumentaria em proporgao ao grau de
comocao/afetividade que tal contetido pudesse causar nos estudantes. Na época, nao tinhamos
noc¢ao de que essa hipotese estava dentro dos marcos de alguns estudos da neurociéncia,
assim como das teorias de Jean Piaget (1896-1960) e principalmente de Lev Vygotsky (1896-
1934), como demonstram Emiliano e Tomas™, Monteiro e Rossler' e principalmente Corréa®.

na esteira do seu questionamento sobre a separacao entre os planos afetivo e
coghnitivo do funcionamento psicoldgico, feito pela psicologia tradicional, Vy-
gotsky argumenta que o pensamento se origina do plano da motivagcao que
compreende afeto, emocao, impulsos, interesses, necessidades e inclinagoes®.

Esta ideia de Vygotsky, trazida por Corréa, era intuitivamente pressuposta por nossa
dupla, tendo como ponto de partida a ideia da nao independéncia do sujeito em face ao obje-
to levantada pela dialética hegeliana. Em outras palavras, o sujeito interage com o objeto de
forma afetivo-cognitiva, e esta interacao é atravessada pelas emogodes, sentimentos e pela
vontade do sujeito, logo, nao ha como separar afeto e entendimento. Além disso, fazendo uso
de alguns estudos da neurociéncia, Corréa explica que a nossa capacidade de memorizagao
esta diretamente relacionada as emocoes sentidas pelo sujeito no itinerario de compreensao
sobre determinado objeto®.

Consequentemente, quando soubemos que a proposta do professor coordenador
era a de que ensinassemos o conceito de relativismo cultural valendo-nos de etnografias
especificas do campo da Antropologia, tivemos a sugestao de adicionar a etnografia de Mead
sobre a adolescéncia em Samoa. O principal objetivo seria ensinar a atitude relativista cultural,
submetendo o conceito do relativismo cultural aos marcos da experiéncia de vida na qual as
emocoes estao mais patentes na vida dos estudantes, isto &, a adolescéncia.

A ideia era que, estando todos os estudantes na fase da adolescéncia, a aproximacao
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entre eles e o conteudo ministrado seria maior, tendo em vista que as suas proprias expe-
riéncias seriam o ponto de partida do processo de entendimento dos conceitos discutidos em
sala de aula. Cabe observar que o objeto da aula era o relativismo cultural, enquanto atitude
epistémica, sendo assim, a adolescéncia tomava o carater de um objeto mais concreto, inter-
mediario, ou objeto ponte, para se alcancar o entendimento do relativismo cultural enquanto
conceito mais abstrato. Sendo assim, uma vez apreendida concretamente a relatividade da
adolescéncia no sentido cultural, seria mais facil o entendimento do conceito do relativismo
cultural.

3.10 ensino de antropologia na educacao basica e o caso pratico da aula 2

Ao discutir sobre o ensino e papel da etnologia no Ensino Basico na metade do século
XX, Octavio da Costa Eduardo (1919-2019) explica que ha uma “expectativa do estudante de
que o estudo da cultura dos povos nao-letrados revelara os costumes dos antepassados do
homem moderno. E a ideia evolucionista de que os nao-letrados sao nossos antepassados
contemporaneos”"?. Diante desse problema, o autor diz que o professor deve, de inicio, ex-
plicar o conceito de cultura e ir progressivamente quebrando os julgamentos de valor que se
formam na cabeca do estudante no percurso do processo de estudo da cultura de outros povos,
principalmente dos povos primitivos. A tarefa real do professor de etnologia — nome dado a
antropologia na época — seria a de “mostrar ao aluno as alternativas inumeras de desenvolvi-
mento cultural, indicando, ao mesmo tempo, que as concepcoes e costumes diferentes dos
seus nao sdo nem melhores nem piores, mas tao significativos quanto os seus préprios”'2.

Dessa maneira, a Aula 1teve justamente como conteudo a explicitacao do conceito de
cultura e sua relagcao com o conceito de natureza. Explicamos o conceito de cultura essencial-
mente como sendo o produto da relagao do humano com a natureza a sua volta, a forma como
os seres humanos se objetivam por meio da natureza. Por esse caminho, definimo-la como
um conjunto de modos de fazer, agir, pensar e sentir que sao produzidos por todas as socie-
dades, logo, buscamos afastar a nogao comum de cultura como sendo somente um conjunto
de realizacdes eruditas e elitistas. Seguindo as recomendacgdes de Eduardo’, preparamos
a Aula 2 como uma continuacao da Aula 1, trabalhando nela principalmente os conceitos de
etnocentrismo e relativismo cultural. Nessa aula, além de adicionar a mencionada etnografia
de Mead, fizemos outras contribuicées ao plano de aula que valem a pena ser mencionadas.

Para chegar ao tema do relativismo cultural, pensamos ter sido necessario passar pelos
temas do evolucionismo bioldgico e evolucionismo cultural, seguindo a légica de Laraia?, na
qual o autor explica como que o universalismo cultural emergiu dos desenvolvimentos em-
penhados pela biologia no final do século XIX, principalmente a partir da leitura de Edward B.
Tylor (1832-1917) sobre A Origem das Espécies (1859) de Charles Darwin (1809-1882). Além
disso, passamos também pelos temas do etnocidio e do genocidio, tendo em vista o contexto
da exacerbacao do genocidio dos Yanomami no periodo, em abril de 2023.

Apos essa base contextual, explicamos o que se entende como etnocentrismo a partir
da nocao de Clastres, concebendo-o como uma disposi¢cao ou atitude geral das sociedades
humanas em enxergar a sua propria cultura como superior as outras. A titulo de exemplo, expu-
semos alguns discursos que as sociedades amerindias fazem sobre si mesmas, manifestando
nao s6 uma "“afirmacao da superioridade de sua existéncia cultural, como também a recusa
de reconhecer os outros como iguais"®™. A seguir, do conceito de etnocentrismo avangcamos
para os conceitos de etnocidio e genocidio, apresentando-os como desdobramentos praticos
e politicos do primeiro, principalmente no contexto dos Estado-nacées. Para isso, utilizamos
como referéncia Clastres™, explicando essencialmente que, enquanto genocidio se refere a
morte fisica dos povos, o etnocidio trata da destruicao da cultura dos povos.

Como contraposi¢cao ao pensamento etnocentrista e seus desdobramentos politicos,
apresentamos o conceito de relativismo cultural, servindo-nos do pensamento boasiano.
Argumentamos que o relativismo cultural é a atitude de tentar entender uma determinada
cultura a partir de seus proprios codigos e significados internos e nhao somente a partir dos
nossos. Por final, apds o exposto sobre relativismo cultural, mencionamos que iriamos fazer
um exercicio de relativismo expondo as trés etnografias ja citadas acima. Apds apresentarmos
as etnografias, os alunos, divididos em grupos, deveriam, com base em discussao e reflexao,
escolher uma das trés sociedades e justificar a escolha numa folha-atividade previamente
distribuida (Anexo 2).
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Iniciamos a explicagao com a etnografia de Clastres®, focando basicamente na ex-
plicacao de que nao sao todas as sociedades humanas que desenvolveram o Estado ou que
demandam o Estado como forma politica da sociedade. Nas sociedades estudadas por Clastres,
ha o caso da relacao de chefia, na qual o chefe da tribo nao tem poder, mas sim autoridade
que, por sua vez, é legitimada através das demonstra¢cdes de habilidades e conhecimentos
do chefe perante a tribo, no curso da vida cotidiana.

Durante a exposicao da etnografia de Pritchard sobre os Nuer, fizemos uma breve
contextualizagao historico-espacial desta sociedade, focando na sua relagcao com o trabalho.
O principal aspecto que levantamos para refletir foi a relacao que esta sociedade mantém com
o tempo, contrastando com a forma como as sociedades ocidentais lidam. De modo geral,
concluimos que, segundo a cosmovisao Nuer, a nogao do tempo esta estritamente relacio-
nada com suas atividades produtivas, e que nao existe, portanto, uma referéncia cronolégica
para eles se situarem nos afazeres cotidianos. Assim, os Nuer vivem uma vida relativamente
tranquila comparada com as sociedades capitalistas, em que as pessoas sao constantemente
pressionadas pelo tempo cronoldgico.

A terceira e Ultima exposicao foi sobre Mead’. Trata-se de uma resposta ao pensamento
dos psicdlogos e pedagogos estadunidenses da primeira metade do século XX, que analisa-
vam os adolescentes da sociedade estadunidense e afirmavam que as mudancas biolégicas e
fisiologicas do periodo adolescente refletiam em implicagdes psicologicas universais. Nesse
sentido, a etnografia de Mead tem como base uma abordagem culturalista do estudo sobre
a adolescéncia e afirma que os comportamentos humanos que pareciam ser invariaveis no
periodo sao, na verdade, causados pela civilizagao ocidental.

Sobre a cultura de Samoa, explicamos que as desavencas familiares ou comunita-
rias sao resolvidas de maneira serena e objetiva; nao ha pobreza e nem grandes desastres
gue ameagam as pessoas e fazem-nas apegar-se a vida e a conter o medo da morte; nado ha
castigos vindos de um Deus; nao ha guerras, ndo ha pressa nem punicao pela lentidao do
desenvolvimento; ndo ha competi¢cao; o sexo é mais natural e agradavel e o afeto é superfi-
cial nas relagoes pessoais, o que faz com que a falta de sentimentos profundos tenha sido
generalizada nas atitudes dos samoanos em relagao a vida.

Além disso, um outro aspecto muito importante na pesquisa de Mead, e que comen-
tamos com a turma, diz respeito a educacao das criangas em Samoa. Em Samoa nao ha hie-
rarquia entre irmaos no ambiente familiar, pois todos recebem o mesmo tratamento; nao ha
sobrecarga de responsabilidades; nao ha isolamento social das outras criangas, como ocorre
com os filhos Unicos na civilizacao; nao ha mimos e consequentemente distorcdes em relacao
aos merecimentos das ac¢oes; ha uma hierarquia de homens e mulheres adultos, sendo todos
dignos de confianga, respeitados e admirados de maneira equitativa.

A nossa ideia de adicionar Adolescéncia em Samoa nas etnografias trabalhadas, como
mencionado acima, teve por base a ideia de que os estudantes sao adolescentes e que diante
disso teriam mais interesse na exposi¢cao. Sendo assim, fizemos uso produtivo das provoca-
¢oes que Mead coloca em sua etnografia, no tocante as diferencas entre a adolescéncia em
Samoa e a adolescéncia da sociedade ocidental. Provocamos os estudantes mostrando-lhes
principalmente aspectos relativos as relagdes familiares, a sexualidade, a pressao em relagao
as decisdes de emprego e carreira futura e religiosidade.

A analise das respostas dos alunos mostrou que as justificativas daqueles que esco-
Iheram a etnografia de Margaret Mead foram mais detalhadas e frequentemente mencionaram
a liberdade dos adolescentes samoanos, um tema relevante para a adolescéncia. Durante a
apresentacao dessa etnografia, os alunos demonstraram reagées como risadas e surpresa,
com maior atengao ao conteudo. Embora o caracter introvertido da turma tenha dificultado a
coleta de dados objetivos para uma analise estatistica precisa, o relato busca refletir sobre o
uso da etnografia no ensino de Antropologia para adolescentes, incentivando futuras pesquisas
e praticas no Ensino Médio®.

4. Conclusao
No presente relato de experiéncia, buscamos trazer contribuicoes para a teoria e a
parece operar no bairro e também da convivéncia entre uma Vila Planalto tradicional e uma Vila

Planalto gourmet. A tia Zélia, cozinheira de origem baiana, opera desde o final dos anos 90 na
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pratica do ensino de Antropologia no Ensino Médio, partindo do contexto do Programa Insti-
tucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) na subarea de Sociologia, ocorrido entre novembro de 2022 e abril de 2024. Este pro-
jeto contou com a participacao de doze licenciandos do curso de Ciéncias Sociais, orientados
por um professor coordenador na UFSC e uma professora supervisora da escola-campo EEB
Julio da Costa Neves, localizada no bairro Costeira do Pirajubaé, em Florianépolis.

Na primeira parte do texto, elucidamos o contexto do PIBID de Sociologia da UFSC
e da escola-campo EEB Julio da Costa Neves. Nesse sentido, salientamos que a atividade
pratica de docéncia consistiu na apresentacao de oito atividades-aula na escola no decorrer
do ano letivo de 2023 e que se optou por dividir a equipe de iniciadores a docéncia em seis
duplas de trabalho, em que cada dupla ficava responsavel por atividades de elaboracao de
planos de aula, apresentacao mensal na escola e escrita de relatorios sobre as duas atividades
anteriores.

A estruturacao geral do cronograma a ser abordado nas aulas foi estabelecida com
base nos trés eixos fundamentais da area de Ciéncias Sociais, isto €, a Sociologia, a Ciéncia
Politica e a Antropologia e a ideia por tras das aulas é que tivessem um carater introdutério e
geral.

Sobre o contexto da escola-campo, evidenciou-se o baixo nivel dos capitais econémico,
cultural e social das familias dos alunos, além dos problemas estruturais da escola, que sao
relativamente constantes na sua histdria. Salientamos que, além das dificuldades estruturais
da escola, havia uma falta de envolvimento dos estudantes da turma em que trabalhamos, o
que acabou exigindo-nos um nivel consideravel de criatividade na preparacao das aulas que
iriamos ministrar.

Na segunda parte, buscamos trazer reflexées sobre o ensino de Antropologia no Ensino
Médio e também tratamos do caso pratico da segunda aula que realizamos no programa, na
qual trabalhamos os conceitos de relativismo cultural e etnocentrismo. A escolha de relatarmos
0 caso pratico da segunda aula foi devida a nossa utilizagao da etnografia de Mead” como meio
de facilitar o entendimento dos estudantes em relagao aos conceitos trabalhados em sala e
gerar um maior envolvimento por parte deles. Nesse sentido, partimos do pressuposto de que,
pelo fato de a etnografia tratar de um fendmeno na qual os estudantes estavam vivenciando,
arelacao deles com a atitude relativista e com os conceitos se daria de forma profunda.

Sendo assim, no decorrer da aula em questao, apds expormos o conceito de relati-
vismo cultural, mencionamos que iriamos fazer um exercicio de relativismo mostrando trés
etnografias. Apds apresentarmos as etnografias, os alunos, divididos em grupos, deveriam,
com base em discussao e reflexao, escolher uma das trés sociedades e justificar a escolha
numa folha-atividade previamente distribuida.

Com base na analise das respostas dos alunos, observamos que as justificativas
daqueles que escolheram a etnografia de Margaret Mead foram mais aprofundadas. Essas
justificativas tinham, em média, mais linhas escritas do que as justificativas das outras etno-
grafias e trés delas mencionaram a liberdade dos adolescentes samoanos, destacando uma
preocupacao comum durante a adolescéncia. Além disso, uma das respostas fez referéncia
direta ao fato de os estudantes também serem adolescentes. Durante a apresentacgao da
etnografia de Mead, em comparacao as outras, percebemos diversas reacdes dos alunos,
como cochichos, risadas de constrangimento e surpresa, além de uma maior atengao ao que
diziamos.

Nesse sentido, buscamos mostrar como essa etnografia pode ser util como material
etnografico no ensino de Antropologia para adolescentes no Ensino Médio. Cabe mencionar que
o “carater especifico” —isto &, com baixo nivel de participa¢ao - da turma em que trabalhamos,
dificultou a obtencao de dados objetivos que, servindo de base estatistica, pudéssemos utilizar
para inferir com mais precisao sobre a diferenca de envolvimento dos estudantes durante as
trés etnografias trabalhadas. Embora os dados objetivos e subjetivos que utilizamos sejam
limitados para se fazer uma inferéncia precisa sobre a viabilidade do uso desta etnografia,
buscamos, principalmente, trazer reflexdes e apontamentos sobre o ensino de Antropologia no
Ensino Médio com base em nossa experiéncia nho decurso do PIBID. Sendo assim, apesar das
limitacOes, acreditamos que este relato, com carater de relato de experiéncia, possa motivar
futuras praticas e pesquisas tedricas sobre o ensino de Antropologia no Ensino Médio.
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Anexo A - Cronograma de atividades-aula do PIBID

Conceitos ensinados

Questao-Tema

Atividade

Marco

Natureza x Cultura

"Como vocé imagina
um ser humano que
nao tenha convivi-
do com outros seres
humanos?”

Experimento de criacao litera-
ria, imaginando-se a estoria de
um individuo que nao conviveu
com outros seres humanos,
para consolidar o entendimento
das diferencas entre natureza
e cultura

Abril

Etnocentrismo x
Relativismo

"Existe uma cultu-
ra melhor do que a
outra"?

Apresentacao de trés etnogra-
fias. Jogo de Adivinhacéao so-
bre qual etnografia o/a amigo/a
achou mais interessante.

Maio

Emilie Durkheim: o
fato social

Serd que a sociedade
cria o individuo?

Dindmica de Grupo: “JURI
POPULAR"

Apresentacao de situacodes hi-
potéticas, que envolvem atitu-
des "polémicas”, para que os
alunos julguem se tais atitu-
des lhes parecem “certas” ou
“erradas”.

A partir dos valores coletivos,
revelados por meio desses jul-
gamentos, elaboramos a nogao
durkheimiana de a consciéncia
coletiva e de fato social.

Junho

Max Weber: Os "ti-
pos ideais"” de "acao
social”

Ou seriam os indivi-
duos que constroem
as sociedades?

Apds a explicacao e exemplos
sobre os quatro tipos de "acao
social”, os estudantes elabo-
ram (em trios) outros exemplos
desses quatro tipos de acoes
sociais.

Agosto

Karl Marx: Modos de
Producao

Como o trabalho
humano foi organi-
zado em diferentes
épocas?

Apresentacao sequencial de
FOTOGRAFIAS/GRAVURAS ou
PINTURAS correspondentes as
forcas produtivas, relacoes de
producao e classes dos quatro
modos de producao tratados
por Marx em sua obra: comu-
nismo primitivo, Antiguidade,
feudalismo e capitalismo.
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Més

Conceitos ensinados

Questao-Tema

Atividade

Setembro

Karl Marx: o capitalis-
mo industrial

O que é capitalismo e
socialismo?

Dinamica de Grupo: “A Fabrica"

Os estudantes sao distribuidos
em diferentes ‘papéis’ que cor-
respondem as “classes sociais"
envolvidas nas relagoes de pro-
ducao descritas pelo autor para
o capitalismo moderno.

Assim, dois estudantes seriam
"burgueses concorrentes”, ou-
tros dois estudantes seriam os
“"supervisores"” das linhas de
montagem nas empresas de
cada burgués e os demais se-
riam proletarios.

Simulando a producgao e a dis-
tribuicdo de uma “mercadoria”
(tirinhas de papel cortada),
trabalhamos os conceitos de
"mais valia”, "exploracao” e
"alienacao”, além de consoli-
dar o entendimento sobre as
classes sociais no capitalismo
industrial.

Outubro

Max Weber: os "tipos
ideais" de dominacao
legitima

"O que é poder?
O que é domina-
cao? Como eles se
mantém?”

ApOds explicacoes e exemplos,
os estudantes sao estimulados
a pensar em outros exemplos
desses tipos de dominacao
ocorrendo nas familias, nos
grupos de amigos, nas relacoes
com celebridades ou lideres po-
liticos e na sociedade de modo
geral.

Novembro

Monarquia e Re-
publica: Ditadura e
Democracia

Como Estados e go-
vernos sao organi-
zados ao longo da
historia?

Construcao coletiva (com os
alunos) de uma ‘tabela de
comparacao’ com as principais
caracteristicas e exemplos his-
toricos das formas de Estado e
governo trabalhadas em aula.

Fonte: Os autores, 2024.
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Anexo B - Respostas da Atividade da Aula 2

Justificativas de escolhas da
etnografia sobre os Nuer

Justificativas de esco-
Ihas da etnografia sobre os
amerindios

Justificativas de escolha da
etnografia sobre os adoles-
centes samoanos

“Achei mais interessante
porque eles ndo precisam se
preocupar com o tempo, ndo
tem um sistema de minutos e
dias que os controlem.”

“Porque a gente achou in-
teressante como eles tinham
uma precisGo no tempo e
como eles se adaptaram a
esse estilo de vida.”

“Pois n@o existe hierarquia,
ndo existe um rei, presidente,
apenas um chefe.”

“Nos escolhemos esse por-
que achamos interessan-
te, por conta que eles sdo
competitivos.”

“Porque é bastante inte-
ressante e também porque
somos adolescentes e os
adolescentes de Samoa sé@o
bastante intrigantes e fica-
mos bastante curiosas sobre
esse assunto. E é tudo muito
diferente, bem legal, e cha-
mou bastante nossa aten-
¢do, mas ndo é sé uma par-
te, é tudo que chamou nossa
atencdo.”

“Escolhemos o povo samoa-
no, porque sd@o isolados do
resto do mundo, igual aos
adolescentes americanos,
que se trancam no quarto
por medo de n@o ser aceito
no mundo real e por isso v@o
ao mundo digital.”

“A sociedade Samoa ndéo
bota pressdo em seus jovens
deixando que eles se desen-
volvam mentalmente de um
jeito mais sauddvel.”

“As crian¢cas em Samoa séo
instigadas a aprender e se
comportar bem, a trabalhar,
mas néo a se apressar nas
escolhas que elas proprias
fazem”

“Uma sociedade liberal, todo
mundo tem respeito por todo
mundo. Ld ndo tem esses ne-
gdcios de preconceito, todo
mundo se respeita e sdo
iguais”

Fonte: Os autores, 2024.

Notas

* Graduando em Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Email:

semihigor@gmail.com

** Graduando em Ciéncias Sociais na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC).
Email: renanfzemor@gmail.com
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