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(...) Direi mesmo que fui um menino bastante vivo; e como os meni-
nos vivos devem comegar a aprender cedo, muito cedo me puseram
na escola, A escola, porém, era publica, os meninos muitos, e os
mestres ruins: e se dessa minha ida para a escola por acaso algum
proveito resultou, foi apenas o de nio estar em casa e fazer travessu-
ras; porque eu na escola nada estudava e nem também coisa alguma

me ensinavam (...)!

relato de Francisco de P. Ferreira de Rezende acerca de sua pri-
meira experiéncia de escolarizagio em uma escola piblica de
Campanha, em 1837, ¢ particularmente revelador sob dois as-
pectos. Um deles, o da infima qualidade de ensino oferecido,
derivada, segundo avaliagio de quem o vivenciou, da falta de
competéncia do professor; o outro, da prioridade dada ao sexo masculino
pelos poderes publicos quanto ao atendimento escolar. Pois, se nessa época
0s meninos ji eram “muitos”, as meninas representavam apenas 7.7% do
total de alunos matriculados nessas escolas®. Traduzindo em nimeros: 352
alunas, distribuidas pelas 14 escolas femininas existentes, para 4.235 alunos e
129 escolas masculinas® instaladas na Provincia de Minas Gerais.

Numero reduzido, mas que ji representava um avango, considerando
que, até 1814, as meninas, assim como os escravos, estiveram excluidas das
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22 escolas publicas de primeiras letras da entio Capitania, 13 delas providas
por clérigos, 9 por leigos, com a auséncia absoluta de professoras*. De 1815
a 1825 € que sua presenga comeca a ser registrada nos documentos oficiais,
uma participagio que foi sendo progressivamente aumentada até atingir, em
1889, quase 35% do total de matriculados, como se pode verificar no quadro
a seguir:
Instrugio primaria de 1° e 2° graus:
quantitativo de escolas puiblicas e de matriculas, por sexo, de 1805 a 1889

Escolas Escolas Total Proporcionalidade
masculinas femininas Hscolis i das Meninas
Ferfads N’de | N'de o) o mistas o Rtinos Total de Total de
de de Escolas & = ) !
escolas | alunos T [ e i Escolas Matriculas
1305- . i
el 0 0 * n s 0% 0%
1815- -
S |2 753 |3 65 1 3l 818 | 10% 8%
1826 | 35 1065 |3 % * 1 1157 | 9% 8%
1827
::ff; 129 |a235 |14 /2 |+ 143 4587 | 10% 77%
::;? 184 |6869 |23 613 |+ 207 7542 | 1% 9%
::ﬁ 294 | 10383 |42 1543 | 336 1192 |125% | 13%
:ggg' 06 |8042 |61 1300 |+ 408 0347 | 15% 14%
:ﬁgg 673 |17312 |24 |7a70 |+ 897 24482 | 25% 30%
:::f; 038 | 28836 |630 |15111 |82 1.649 43.947 | 39% 34.3%
(*) Sem dados
FONTES:

APM. Dados sobre a instrugio publica - 1805-1814 (1902). RAPM, pp. 989-1017. A instru-
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v. 3, pp. 15-17; P. K. C. Mourio (1940). A instrugdo e as provincias, v. 3, pp. 72, 141, 169-170,
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Um crescimento relativamente inexpressivo mas extremamente revelador
das relagfes de poder que perpassaram a trajetdria feminina de acesso ¢
petmanéncia nos bancos escolares. Relagdes, essas, expressas nas inameras
interdigfes que se entrecruzaram no imbito das esferas do pablico e do
ptivado de forma a circunscrever, no final do século X1X, os limites da
escolarizagio feminina aos cursos normais, formagio que ndo ultrapassava o
nivel primario superior®. Liberado o acesso, demarcaram-sc os limites, csta-
belecendo-se a “barreira ¢ o nivel” de que fala Goblot®, no sentido de afie-
mat/teafirmar as diferenciagGes de classe, raca e sexo/género, que vincavam
a sociedade mineira provincial,

O estabelecimento dessa delimitacio foi de extrema utilidade porque,
por um lade, atendia #s demandas por ampliagdo de escolatizagao feminina,
tornadas visiveis a partir da década de 70 ¢, por outro, respondia pela forma-
¢ao de quadros para atuagio no magistério feminino, de forma a atender a
tais demandas, Uma atuagfio que, em ptincipio, nilo comptometia o projeto
comum das escolas femininas, publicas e particulares, de preparagio para o
matrimdnio, pols ¢ exercicio docente, restrito ao nivel primirio, apresentava-
se, em sua concepeio ¢ funcionamento, como um prolongamento das atri-
buigdes femininas teadicionais’.

Tal delimitagio, fundada no “arggumento de que homens e mulheres sdo
biologicamente distintos ¢ que a relagiio entre ambos decorre desta distingdo,
que é complementar ¢ na qual cada um deve desempenhar um papel determi-
nado secularmente™, acaba por tornar como “naturais”, isto €, baseadas no
determinismo bioldgico, distingdes que sio social, historica e lingliisticamente
construidas. Ressaltar este “cardter fundamentalmente social das distingdes

»y

significa, como atenta Louro, “enfatizar, deliberadamente,
10

baseadas no sexo
a construgao social ¢ histérica produzida sobre as caracteristicas bioldgicas

Estabelecer os limites quanto ao acesso e a formagio escolar das meni-
nas constitui pratica que, como outras inscritas nas diferentes instituigdes e
espacos da sociedade mineira oitocentista, encontra-se visivelmente
“generizada”, ou seja, € constituida e, ao mesmo tempo, constituinte de géne-
ro. Género, entendido como um processo, como uma construgio ou “modo
como as caracteristicas sexuais sio compreendidas ¢ representadas ou, entiio,
como s30 trazidas para a pratica social ¢ tornadas parte do processo histori-
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Nesse processo de “fabricacio”, de “engendramento™ de sujeitos, de
constituigio de suas identidades plurais, maltiplas, mutantes e até mesmo
contraditorias'?, apreende-se a forga instauradora das priticas e representa-
¢oes constitutivas do universo escolat no assujeitamento de seus alunos e
alunas. Apreende-se que as maltiplas formas assumidas pelas masculinidades
¢ feminilidades sdo “efeitos produzidos em corpos, comportamentos e rela-
¢0es sociais, por meio do desdobramento de uma complexa tecnologia polit-
ca”b, Sio efeitos das complexas redes de poder que atravessam o tecido
social, que perpassam principalmente, mas nio exclusivamente, a institui¢io
escolar, seus discursos, seus codigos, seus simbolos, suas priticas, instauran-
do hierarquias entre os géneros,

Nio se pode ignorar que, além das diferenciagdes de sexo/género, as
relagdes de poder, na sociedade mineira, também se expressavam pelo ensino
diferenciado do ponto de vista de classe ¢ de raga, tendo em vista que, en-
quanto as criangas escravas cstavam impedidas de frequentar as escolas, as
livres, do sexo masculino, tiveram atendimento escolar prioritirio. Com efei-
to, o Estado n3o apenas as privilegiou nas condigdes de ingtresso e, sobretu-
do, nas modalidades de formagio escolar oferecida — niveis secundirio e
superior —, como ainda subvencionou instituigdes particulares de ensino,
que atendiam jovens oriundos dos estratos superiores e intermedidrios da-
quela sociedade, enquanto atendia, mal ¢ precariamente, ao alunado das esco-
las publicas.

Se, durante a Coldnia, o principal argumento apresentado pelas autori-
dades para justificar seu descaso com a instrugio, traduzido na escassez de
aulas régias e no precdrio atendimento escolar, foi a inaptidio intelectual do
alunado — “todos fos. de negras que nio he possivel, que lhes aproveite as
luzes” —, conforme classificagio de D. Lourenco de Almeida', no Império,
a postura dos dirigentes pouco se modificou. Tanto essa pretensa inaptidio,
atribuida a origem étnica da maioria dos discentes, como o desinteresse e a
resisténcia dos pais em encaminharem seus filhos e principalmente suas fi-
lhas as escolas foram reiteradamente invocados pelas autoridades como res-
ponséveis pelo deficitirio quadro da escolarizagio na Provincia®.

Se o argumento da referida inaptidio apenas revelava, claramente, a
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perspectiva preconceituosa das elites dirigentes em relagiio a populagio livre
e pobre, constituida por uma maioria de individuos negros ¢ mesticos, ji o
da resisténcia e descaso dos pais com a alfabetizagio de sua prole expressava
atitudes que, decerto, ocorreram. Todavia, geralmente atentou-se para os as-
pectos culturais e administrativos da questio e raramente para as razdes eco-
nomicas que igualmente a presidiram, considerando que sempre se procurou
superar tais dificuldades por forca de dispositivos legais.

Razdes economicas, como as condi¢des de vida da grande maioria das
criangas em idade escolar que se apresentavam num estado de caréncia de
recursos tal que, se nio impedia o acesso, impedia sua permanéncia nas esco-
las, donde o quadro cronico de defasagem entre matricula ¢ freqiiéncia no
ensino publico provincial'®. Esta defasagem, malgrado os esforgos governa-
mentais no sentido de sua superagio — como a obrigatoricdade escolar, a
substitui¢io dos métodos pedagdgicos e a ampliagio da fiscalizagio escolar
—, nilo foi equacionada. Como se pode observar no quadro a seguir, ela
permaneceu de 1850 a 1888, atingindo seus niveis mais altos entre 1865 e
1867, acirrada, por certo, pela conjuntura de guerra com o Paraguai e, em
1875, por um surto de variola nas Minas.

Instrugio Primaria de 1° e 2° graus.
Escolas ptiblicas da Provincia de Minas Gerais. Matricula e freqiiéncia

otal de : - red
Aus ll;[;l[r;:UL::S Tatyl de freqticocia frugﬂglrlzg)::!]r‘;z:)n’cula
1850 10.156 7.542 75.0%
1855 13.357 10417 77.9%
1860 16.017 11.926 74.4%
1863 13.659 7.764 56.8%
1865 15.516 5.529 35.6%
1867 15.737 6.919 43.9%
1868 14.087 8.684 61.6%
1871 15.600 9.615 61.6%
1875 20.706 11.330 54.7%
1880 26.074 14.500 55.6%
1885 39.755 24.700 62.1%
1888 43.937 24516 55.8%

FONTES:
P. Moacyr (1940). A instrugdo e as provincias (1834-1889). v. 3, pp. 142, 164, 169, 189, 196-197,
221-222, 226; P. K. C. Mourio (1959).0 ensino em Minas Gerais no tempo do Império.
pp. 46-49, 80-84, 95-105, 127-129, 146-149; H. Menegale (1970). “A instrugio™ In: Minas
Gerais. A terra e o povo. v. 1, pp. 123-142,
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Trata-se de um processo de exclusio em que questdes pedagdgicas,
administrativas e culturais ndo podem ser desconsideradas nem, tampouco, a
dificuldade e mesmo a impossibilidade concreta da maior parte das familias
desses alunos e alunas em alimenta-los e vesti-los, quanto mais em fornecer-
lhes o material escolar minimo necessério para a freqiiéncia as aulas. Situagdo
de pobreza que respondia pela exclusio dos bancos escolares, pelo simples
nio-ingresso ou pela freqiiéncia assistematica as aulas e consequiente desliga-
mento ou reprovagio e posterior evasio.

Condi¢io de vida, como a de Maria Balaio, aluna da Escola Normal de
Diamantina em 1895, similar 4 de inimeros outros alunos e alunas das esco-
las publicas, testemunhada e registrada pela colega, a adolescente Helena
Morley:

(...) S6 eu na Escola conhego a sua vida pois a mie, Sid Joaquina Balaio, é
lenheira e mamie costuma comprar a lenha dela. Gosto muito de ver o esfor-
¢o que ela e a mie fazem, coitadas, e se € um passeio aonde vou com prazer é
a0 Cruzeiro, s6 para ir ao rancho delas... O cdmodo é um s6, em um jirau e um
colchio de palha para as duas e um caixote para assentar. O fogio também é
no quarto e elas me disseram que no tempo do frio se aquecem muito bem
com canela, Maria, para escrever, senta-se no caixote e escreve na cama, com
azeite de canela num prato de barro. A cama é coberta por uma colcha de
retalhos, Os retalhinhos sdo tio pequenos que a gente admira a paciéncia da
mie dela de ajunti-los e coser (...)"

A questio da precariedade das condi¢des de vida da maioria desse
alunado, ainda que algumas vezes identificada pelas autoridades governa-
mentais, permaneceu obscurecida por outros aspectos também importantes
— ¢, em grande parte, dela derivadas — na avaliagio do desempenho
insatisfatério da instrugio publica. Como a redistribui¢io de renda nio cons-
tituia projeto buscado e nem sequer pensado pelas elites, pretendeu-se uma
disseminagio da alfabetizagio na Provincia como estratégia nio apenas de
disciplinarizagdo ¢ homogeneizagio das condutas sociais mas, também,
de superagio da pobreza e, sobretudo, de controle da “degeneragiio da
raga”,

Afinal, as politicas publicas educacionais dessa época pautavam-se

Teorias e Perspectivas
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pela concepgiio iluminista, na qual a educagio é vista como fator de prospe-
ridade e bem-estar geral do pals, como mola propulsora para o “progresso”
¢ a “civilizagio”"®, como dispositivo capaz de conter a livre manifestagio
dos “instintos viciosos™"”, que estavam identificados como caractetistica pe-
culiar e intrinseca as classes pobres e perigosas, como processo capaz de
transformar o individuo em cidadio virtuoso e trabalhador. Ou scja, em
individuo com posturas ¢ comportamentos pautados por padrdes burgue-
ses, definidores do modelo da “familia higiénica™ ¢ cristd; modelo, esse,
construido a partir de diferentes saberes e poderes — médico, jutidico, pe-
dagdgico, religioso e politico — como referéncia imprescindivel e insubstituivel
de um fazer pedagdgico voltado para essa transformagio.

A preocupagio das elites dirigentes com uma disseminagio, ainda que
diferenciada, da alfabetizagio na Provincia traduzia seu propdsito de erradicar
sobrevivéncias culturais consideradas abomindveis e “abrir caminho ao pro-
gresso e a civilizagio™' . Abomindveis, sobretudo, porque identificadas com
manifestagbes das raizes culturais negras, disseminadas cntre as camadas
populares, supostamente comprometedoras da imagem do pais perante as
nagdes “civilizadas”.

A presenga das escolas publicas no cendrio mineiro oitocentista revela o
esforco das autoridades no sentido de erradicar tais manifestagbes. Significa-
tivamente, observa-se, nas dotagdes orcamentirias de 1835 a 1888, uma ten-
déncia a priorizar a instrugio pablica nas politicas dos governos provinciais,
ja que esse setot foi contemplado cotn as verbas de maior montante, inferio-
res apenas as destinadas A seguranga e obras publicas. £ bem verdade que
sempre foram dotages muito aquém das necessidades da Provincia em tet-
mos de atendimento escolat, insignificante, comparado 4 demanda por
escolarizagio. Com efeito, cm 1840 as cscolas publicas contavam apenas com
2.500 alunos ¢ conquanto ¢sse quantitativo tenha subido, em 1884, para
39.922%, deixava ainda de fora do atendimento um expressivo nimero de
criangas em idade escolar que scquer tinham acesso 4 matricula. Entre-
tanto, hi que se atentar para o reduzido montante do orgamento pro-
vincial como um todo para uma melhor apreensio da proporcionalidade
contemplada pelo setor educacional, que chegou a representar entre 16%
a 31% do total da receita, como se depreende do quadro:
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Despesa com instrugio publica/despesa total da Provincia, 1835-1888

o Despf',sa com Dcspesa’lol‘a] %
Instrugiio publica da Provincia
1840 83:9608000 449:3355000 18.68
1845 76:9565000 402:7935000 19.11
1850 94:200$000 474:9085000 19.84
1855 153:2715000 795:2855000 19.27
1860 201:000$000 1.200:000$000 16.75
1865 245:8008000 1.133:363$%000 21.69
1870 518:000$000 1.685:3035000 30.74
1875 648:000$000 2.573:000$000 25.18
1880 700:000$000 2.800:000$000 25.00
1885 | 1.026:523%000 3.302:240$000 31.09
1888 | 1.032:000$000 3.474:000$000 29.71
FONTE:

APM. Collegio de Lets, Resolugoes e Regulamentos da Provincia de Minas Geraes. 1840-1888: diversos

editores,

Malgrado os esforcos governamentais, o estado da instrugio publica
apresentou-se invariavelmente deficitario. Este perfil de desempenho perma-
neceu sempre aquém das “patridticas intengoes e desejos dos legisladores™,
com um aproveitamento que nio correspondia aos sacrificios da fazenda
publica”*
dimento escolar.

, incapaz de superar a defasagem entre matricula, freqiiéncia e ren-

O QUE E UMA MENINA?

No caso especifico das alunas das escolas publicas, observa-se visiveis
diferenciagdes de sexo/género e de classe, pois se a perspectiva classista da
escolarizagio oferecida pelo Estado, contemplava, indistintamente, meninos
e meninas, estas eram, ainda, discriminadas nesse atendimento tanto pelas
condigbes de acesso e permanéncia, como pelo tipo de formagio escolar
oferecido, pautada que foi em um curriculo diferenciado e restrito a instru-
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¢io primiria, ao ensino das primeiras letras. Um atendimento diferenciado
sobremaneira revelador dos disposttives construidos socialmente para afir-
mar/reafirmar hierarquizagdes nas relagdes entre os géneras, bem como das
nuangas que perpassam a experiéncia feminina de opressio de género. Afinal,
as mulheres, como ressalta Carson, apesar de viverem sob urna dnica logica
opressiva, nao podem compartilhar

(..) 2 mesma experiéncia de opressdo, uma vez que a classe a qual pertencem
determina essa vivéncia tanto no nivel matcrial quanto no imagindrio. Trata-se
de uma unica logica opressiva mas seu modo de realizagio se ajusta is matri-
zes das formas materiais, discursivas e simbolicas, variando de acordo com a
participagio de cada grupo na reprodugiio social ¢ na reprodugio dos grandes
paradigmas culturais da sociedade (..)7

Nessa perspectiva, observa-se que a resisténeia inicial dos pais em enca-
minhar suas filhas as escolas inscreve-se numa Gnica logica opressiva, embeo-
ra as formas coma essa foi vivenciada diferissem socialmente. Assim, se in-
dependente da condi¢iio social, ocorria essa resisténcia, Ja que os pais sentiam
“alguma tepugnincia em té-las entre os meninos”, a experiéncia feminina
da escolarizagio, apesar de vincada por esse trago comum, foi, centudo, dife-
renciada. Para as meninas dos setores mais favorecidos dessa sociedade, ela
se deu, inicialmente, no espago enclausurado dos recolhimentos e, depois,
predominantemente, no intetior das institui¢des religiosas de ensino, sob o
regime de internato e externato. Incluiu, ainda, a experiéncia nos “colégios”
femininos, laicos, dirigidos por professoras e instalados nas cidades mais im-
portantes da Provincia, a partir da segunda metade do século XIX”. Para
aquelas de seus segmentos médios e inferiores,a experiéncia escolar de alfa-
hetizacio ocorren nas escolas primartas de mstrugdo piblica, cujo acesso lhes
foi aberto, de forma lenta e gradual.

Um processo de insergdo diferenciada porque nfo se reconhecia, até as
trés primeiras décadas do século passado, a necessidade € a importincia em
alfabetizd-las, prioridade dada, inicialmente, aos meninos. Se praticamente
equivalentes dqueles em termos quantitativos®, as meninas, pela sua “inferi-
oridade estrutural”®, situavam-se em uma posi¢io hierirquica inferior,
o que justificava terem sido discriminadas, ao longo do século, na politica de

TEXTOS DE HISTORIA, vol. 8, n° 1/2, 2000.
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atendimento escolar. A reduzida criagio e provimento de cadeiras femininas
foi, quase sempre, justificada pelos podetes publicos sob o argumento do
pequeno nimero de candidatas, em fungio da resisténcia/descaso dos pais,
da repugnincia por parte destes pelo sistema de co-educacio dos sexos, da
simples e mera “auséncia de comodos™, da necessidade do trabalho e da
falta de professoras. Em suma, uma série de inimeros “entraves interpostos
a0 provimento das cadeiras destinadas ao sexo feminino”™, reiteradamente
invocada pelas autoridades para justificar seu descaso com a instrugdo das
meninas ¢, sobretudo, sua politica de preteri-las, ao longo do século, no aces-
30 20 ensino.

A necessidade de trabalhar e a resisténcia/descaso dos pais foram
argumentos recorrentemente utilizados pelas autoridades para justificar
o tratamento diferenciado quanto ao atendimento cseolar do sexo femi-
nino*, Se bem que tl necessidade ocorresse tanto para meninas como
para meninos das familias desprovidas de recursos, cla for asseciada com
mais insisténcia em relagio aquelas, justamente para justificar ¢, a0 mes-
mo tempo, teafirmar o “status” de inferioridade da mulher, legitimador
da desigualdade de géneros que a escola produzia/reproduzia.

De toda forma, nio se pode ignorar o fato de que as meninas, muito
mais do que os meninos, tiveram suas possibilidades de escolatizagio limita-
das, também, por forga de um trabalho doméstico que, se nilo impedia o
ingresso, comprometia a freqiténcia ¢ o correspondente desempenho escolar.
Seja auxiliando a mie ou incumbindo-se ditetamente dos afazeres domésti-
cos, seja empregando-se em casas alheias para ajudar no orgamento familiar,
essa foi uma forma de atuagio ocupacional da qual partitharam muitas meni-
nas e jovens pobres ¢ empobrecidas dessa época.

Uma realidade perpassada pela luta pela sobrevivéncia que, se comum
ans meninos ¢ &s meninas das camadas subalternas da sociedade mineira,
possivelmente exigiu dessas uma cota maior de renuncias e restrigdes, até
porque, para visao de suas familias, o aprender as primeiras letras revestia-se
de significados diferentes para cada um dos géneros, nio se apresentando,
portanto, tio necessario aquelas quanto aqueles. Além do que, num meio
acanhado e desprovido de oportunidades de trabalho para individuos
livres ¢ desqualificados, as que se apresentavam — como lavar, passar, cozi-
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nhar, arrumar a casa e “pajear” — eram atividades que, menino ou rapaz,
decididamente se recusava a fazer, posto serem fungoes, “natural” e exclusi-
vamente, atribuidas as mulheres.

Mesmo para aquelas criangas e jovens que acabavam por ter acesso
aos bancos escolares, em fung¢io do esforco despendido para conciliar
trabalho e estudo, tratava-se, quase sempre, de um arranjo que ocasiona-
va freqiiéncia assistematica e correspondente comprometimento do de-
sempenho escolar. Desempenho, esse, laconicamente registrado pelo(a)
professor(a) no “livro de ponto” com um simples “péssimo”, acrescido, o
mais das vezes, com um “retirou-se”*. Registro de mais um dos inime-
ros casos de evasio escolar que acompanha a trajetéria de escolarizagio
oferecida pelo Estado até os dias atuais ¢ traduz o cariter perverso e
excludente de um atendimento em que alunos e alunas acabam por aban-
donar a escola, ou pela reincidéncia do fracasso, ou pelas exigéncias colo-
cadas pela luta pela sobrevivéncia e, quase sempre, pela associagio de
ambos,

Sonho de muitos, realidade de poucos, frustragao da maioria dos dis-
centes das raras, acanhadas e precdrias escolas publicas de primeiras letras da
Provincia. Escolas em que o padrio de desempenho da maioria apresentava-
se como o da classe do ji aludido Francisco de P. Rezende ou do professor
Thome José dos Santos Batalha, da vila de Paracatu do Principe que, em
1823, assim registra o desempenho escolar de seus alunos: apenas “Ié escripto
suletrado”, “aprende contas de repartir”, “lé balbuciante”, “escreve lettra
groga”, “é muito falto de abelidade”, “sem abelidade alg’a porque nada
compehende” (sic)™.

Além da necessidade de trabalhar, também a caréncia de professores foi
identificada pelas autoridades governamentais entre os “indmeros entraves
interpostos ao provimento das cadeiras destinadas ao sexo feminino®. Com
efeito, mesmo que precariamente habilitadas, as professoras eram poucas ¢
essa caréncia foi argumento utilizado pelo governo até, aproximadamente, a
década de 70 do século passado, como justificativa para a reduzida criagio e
o desproporcional provimento das cadeiras femininas em relagio as masculi-
nas*. Jda em 1838, o presidente da Provincia, José Cesirio de Miranda
Horta, alertava para esse problema, ao apresentar a Assembléia Provincial o
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quantitativo de escolas de instrugio primiria existentes — 129 masculinas,
com 4.235 alunos e 14 femininas, com 352 alunas’ . Ressaltou, na ocasiio,
que tal desproporcionalidade resultava, principalmente, da escassez de pro-
fessoras, dado o “natural acanhamento que se observa nas senhoras do mes-
mo pais para o exercicio das fungdes puiblicas”*.

Acanhamento, certamente nio tio “natural” assim, tendo-se em vis-
ta que tal trago fol afirmado/reafirmado por representagoes e priticas
socials — entre estas, a propria escolarizagio feminina — responsiveis
pelo confinamento das mulheres 4 esfera doméstica. Confinamento que
foi construido, inclusive, as custas da exclusio inicial das meninas do
espago das escolas publicas e, depois, pelo ensino diferenciado que ai
recebiam, expresso tanto no “natural acanhamento”, como na decorren-
te propria caréncia de professoras.

Construgio, essa, reveladora do processo de “generizagio” constitutivo
das representagoes ¢ praticas do cotidiano social mineiro, particularmente no
que tange ao seu espago institucional escolar. Um processo em que a constru-
¢io dos sujeitos ¢ das relagdes de subjetividade com a sociabilidade heterogé-
nea € engendrada ndo apenas na experiéncia de relagoes de sexo, mas também
nas de raga ¢ classe, por meio de codigos lingtiisticos e representagdes cultu-
rais™,

Assim, o “acanhamento das senhoras... para o exercicio das fungoes
publicas™ nio ¢ “natural”, foi socialmente construido, ji que, como sublinha
Teresa de Lauretis, trata-se de uma constituigio em que o género, tal qual a
sexualidade, nio ¢ propriedade de corpos nem algo existente a priori nos
seres humanos™". Como representagio e auto-representagio, €, 20 mesmo tem-
po, “produto ¢ processo de um certo numero de “tecnologias sociais” e de
discursos, epistemologias e praticas socials institucionalizadas, bem como de
praticas da vida cotidiana™'.

Reforgar, via escolarizacio diferenciada, essa representacio e auto-re-
presentagio de “acanhamento” como propriedade de corpos femininos cons-
titui um dos dispositivos e efeitos de complexa tecnologia politica, instauradora
de hierarquias entre os géneros. Reforgi-las no sentido de conté-las, pois o
género, como o real, “é ndo apenas o efeito da representagio, mas tam-
bém o seu excesso, aquilo que permanece fora do discurso como um trauma
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em potencial que, se/quando nio contido, pode romper ou desestabilizar
qualquer representagio™.

Se alguns desses “entraves’ diziam respeito 2 ambos os sexos, nio ha
como s¢ furtar de reconhecer que as meninas, em funcdo do trago de desi-
gualdade de género que vincava a sociedade mineira, acabaram por arcar com
0 6nus maior das dificuldades de provimento das cadeiras. Por um perverso
efeito em cadeia — resisténcia dos pais/repugnincia pelas classes mistas/
falta de  professoras —  receberam  um  atendimento,
quantitativo e qualitadvamente, desigual ao oferecido aos meninos, apesar de
um contexto demografico em que era inexpressiva a superioridade numérica
masculina.

Dols PESOS, DUAS MEDIDAS

O processo de generizagiio, expresso em politicas publicas diferencia-
das em relagdo a escolarizagao femining, responde pelo quadro permanente
de uma expressiva despropor¢io entre o quantitativo de escolas primdrias
masculinas e femininas e o das respectivas matriculas, durante todo o século
XIX. Com efeito, se, em 1825, das 30 escolas existentes apenas 3 destinavam-
se a0 sexo feminino, das 1045 escolas criadas ¢ providas em 1888, as mascu-
linas compreendiam 928, para 039 femininas ¢ 82 mistas®. No computo
geral das matriculas, a mesma e decorrente despropotgio: em 1825, registra-
va-se apenas 65 alunas para um total de 753 atunos™; em 1888, apesar do
significativo crescimento, contintavam ainda em inferioridade numérica:
15.111 para 28.836 alunos; 34,3% do total geral de matriculados®.

Com relagio as possibilidades de ingresso, desde a Lei n® 13 de 1835,
foram estabelecidas condigbes diferenciadas segundo o género: as escolas
femininas s6 poderiam ser criadas nas vilas e cidades, com um nimero mini-
mo de 24 alunas e dependendo da existéncia de professoras, restrigdes
inexistentes para as escolas masculinas, que poderiam ser criadas tanto nas
povoagdes com 500 ou mais habitantes livees — escolas primarias de primei-
ro grau — quanto nas vilas e cidades — escolas primarias de primeiro ¢
segundo graus®®. Dessas disposi¢es decorria a impossibilidade concreta de
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acesso as aulas publicas para as meninas dos povoados e arraiais, atendimen-
to assegurado apenas a0s meninos.

Esta prioridade de atendimento escolar permaneceu ainda até quase
o final da década de 80 pois, mesmo tendo sido estabelecidos critérios
iguais para a criagio de escolas primdrias para ambos os sexos — “em cada
freguezia da Provincia” —, permitiu-se ainda que “nos districtos mais
populoseos fica livre ao Presidente da Provincia crear uma para o sexo
masculino, sobre propostas do Inspector Geral”™. Acresce, ainda, o fato

de que, desde 1872, os alunos, até a idade de 9 anos, poderiam

(...} ser admittidos nas escolas do sexo feminino, precedendo audiéneia do
conselho parochial {...), principalmente si forem irmios, tios, primos ou sobri-

nhos de algumas das alunnas; do que si dard parte ao Inspector Geral (L}

Autorizagio que, entretanto, nio teve a correspondéncia no que se refe-
tia 45 meninas, proibidas de se matricularem nas escolas masculinas, indepen-
dente de faixa etiria®, durante todo o século XIX. Subretudo, porque tal
espaco escolar se apresentava como espago potencialmente “perigoso”, nio
apenas pela presenga predominante do sexo “ovposto”, mas, também, pelo
descontrole sugerido pela auséncia do olhar vigilante ¢ “maternal” de uma
professora sobre a inevitavel convivéncia entre meninos e meninas.

E nem sempre foi essa presenga garantia de protegio, considerando que
as escolas funcionavam quase sempre na prépria casa da professora, sendo
forgosa a convivéncia das alunas com a familia dessa, o que incluia pessoas
do sexo masculino, seja pai, marido, filhos, seja outro parente qualquer. Alids,
0s inspetores, em seu trabalho de fiscalizagio do exercicio docente, dedica-
ram atengdo redobrada a postura moral, a respeitabilidade do(a) mestre(a),
cuidado tornado explicite nos relatdrios encaminhados a Diretoria de Instru-
¢do Publica, como os do inspetor Candido José de Senna, da Sétima Circuns-
crigdo Literaria® | cujos tépicos centrais aparecem também reiterados nos de
outras divisdes administrativas do periodo:

(-.) concluindo este meu relatorio devo informar-vos que, de todas as esco-
las, nelle mencionadas, cujos professores, uns nio tém moralidade, outros a
necessaria instrucgio profissional e alguns nio cumprem os deveres, nio tendo
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tambem frequencia de alumnos (...)*

Todo esse zelo, no entanto, nio foi capaz de impedir abusos e violénci-
as contra alunas, favorecidos por um fazer pedagdgico desenvolvido em es-
pago indissociado das dreas internas da residéncia da familia, como os prac-
cados na “escola” da professora D. Maria Lusia Gonzaga, da cidade de
Paracatu, em1861, objeto, inclusive, de um oficio reservado da Secretaria de
Governo ao Juiz de Direito do Distrito:

{...) Das representagdes que me forfio presentes constam: 1%, que a professora
de instrucgio primaria da cidade de Paracatu, Dona Maria Lusia Gonzaga ndo
temn as habilitagdes precisas para desempenhar os deveres de seo magisterio;
2° . que he insubordinada, faltando ao respeito devido aos seos supetiores; 3°
. que deixando de funccionar muitos dias num mez, reddz no mappa o nume-
1o de suas falhas; 4. que tendo apenas 17 alunnas, achio-se ellas atrasadissimas;
5". que algumas dellas depois de pouco tempo de frequencia largio a escola e
vio apprender com uma professora particular; 6" . que a casa destinada paraa
aula publica he muito acanhada, de modo que as meninas se achio confundi-
das com os meninos; 7° . que o portuguez José Cactano Carmo, que se diz
marido da referida professora Dona Matia, maltraza as alunnas com pancadas
¢ com palavras obeenas ¢ injuriosas; 8° . finalmente que estes factos tem dado
lugar a repetidas queixas por parte dos paes de familia (..)*

Queixas que foram raramente atendidas e quase sempre engavetadas,
ignoradas ¢ abafadas, dependentes que sempre estiveram do alinhamento
partidirio dos reclamantes ou dos denunciados com o partido politico que
estava no poder. Assim aconteceu, por exemplo, com o escabroso caso de
assédio sexual ¢ de estupro, ocorrido em 1863 na escola da vila de Santo
Antonio do Curvelo. Caso de violéncia que, apesar de denunciado em proces-
so encaminhado pelo inspetor municipal, I, Candido José Coutinho da Fon-
seca, ao Presidente da Provincia, Conselheiro José Crispiniano Soates, para as
providéncias cabiveis, foi simplesmente abafado™.

Da precariedade de funcionamento das escolas puablicas 4 auséncia
“das precisas garantias de saber e moralidade”® de grande parte de sceu
professorado, problemas ji exaustivamente arrolados pelos inspetores e
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mesmo pelos governantes, decorreram tais transgressdes. Particularmente em
relagio ao ocorrido em Curvelo, tratava-se de uma escola que funcionava
em prédio da propricdade de um casal de mestres, em que os meninos eram
atendidos pelo professor Jeronymo José de Barros Moreira ¢ as meninas,
pela sua esposa, Dona Narciza Porfiria de Lacerda. Apesar de funcionatem
em cspagos scparados, a facilidade de “communicagio entre as aulas dos
dois mestres”™ ¢ a possivel desatengao/conivéncia/submissio da professo-
ra favoreceram a violéncia do marido sobre as meninas, traduzida em um
“horrendo crime de estupro em uma ou duas”™, conforme denunciou o
vigario Fernando Augusto de Figueiredo, em oficio de 09/06/1863:

(...) que o professor Jeronymo José de Barros Moreira na propria sala onde
funciona a aula do professor, costumava ter tactos impudicos com ellas, fa-
zendo-lhes gracejos deshonestos, offerecendo a uma dellas um par de brincos
de oure o que recusou com energia, devido a bda educagio que recebera de
scus honrados pacs. {...) Consta-me ser pablico ¢ nowrio que uma escrava de
Clemente José de Lucena ¢ uma neta de Luzia, intitulada Luzia Ribeiro, forio
desvirginadas pelo referido professor Barros Moereira. Estas e outras muito
fortes accusages que tenho testemunhado fazer-se a0 ditto professor induzi-
rin-me a negar-lhe um attestado de conducta moral e camprimento dos deve-
res, como inspector parochial que fui das aulas desta villa, nem prestar minhas
assignatura conscicnciosamente em qualquer papel que tendesse a justificar a
innocencia do professor ()%

A corajosa atitude tanto das meninas, 2o nio silenciar o fato aos pais,
como destes, 20 denuncid-lo ao inspetor que, finalmente, tornou-o de domi-
nio publico mediante processo administrativo — anexando ao mesmo as de-
claragbes do vigirio da paréquia, do juiz municipal ¢ de mais dezessere “pes-
soas de muita importancia no Curvelo

7259

, todas elas confirmando o delito —
nio logrou obter nenhuma penalidade para o infrator. Nem mesmo a indig-
nada e apaixonada denincia de alguns parlamentares — certamente depurta-
dos do partido de oposicio — teve peso politico suficiente para derrubar
a decisdo do diretdno do partido que estava no poder — partido liberal™
— de abafar o caso. No apenas de abafar, mas, ainda, de reintegrar o refe-
rido professor, que fora afastado do cargo por determinagio do inspetor;
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esse ultimo, alids, o Gnico punido, uma vez que “premiado” por seu zelo com
a demissao®". Tal procedimento, denotativo do voluntarismo de chefes poli-
ticos e da conveniéncia partidaria, foi denunciado pelo deputado Pinto Moreira,
sem rodeios:

(...) he fora de duvida que motivos eleitorais determinario todo esse procedi-
mento do Snr. Crispiniano, que teve a coragem de premiar as torpes travessu-
ras de um professor que s6 pode ensinar immoralidades (...)"

A solugio dada ao vil e criminoso procedimento do professor Barros
Moreira expressa as relagdes de poder que presidiam essa ordem social assen-
tada nas desigualdades de classe, raga ¢ sexo/género. Relagoes reveladas na
predominincia dos interesses politico-partidarios na condugio dos assuntos
educacionais, bem como na experiéncia de opressao unica de género, com-
partilhada pelas meninas dos diferentes estratos sociais mas vivenciada dife-
rentemente, segundo sua condigio de classe e de raga. Como o préprio refe-
rido oficio do vigirio sublinear e subliminarmente sugere, se as meninas que
preservaram sua honra/virgindade assim procederam “devido a boa educa-
¢do que receberam de seus honrados paes”, recusando, com energia, os agra-
dos mal intencionados do professor, as que a perderam foram, justamente,
aquelas desprovidas de “honrados paes” e, decorrentemente, de uma “béa
educagio” familiar. A escrava e a “neta de Luzia, intitulada Luzia Ribeiro”
foram “desvirginadas”, sobretudo, pela condigio de escrava e de raga de uma
e de pobreza e orfandade da outra.

Tanto o comportamento do professor Barros Moreira, enquadrado em
uma situagdo limite em termos de desqualificagio de postura docente, como
o de indmeros outros contribufa para configurar um perfil sobremaneira com-
prometedor da imagem da escola pablica. Com efeito, além de condutas
transgressora e descompromissada com o ensino, como a da referida profes-

sora de Paracatu, os relatérios dos inspetores registraram ainda a de docentes
que “viviam amancebados”, que ndo possuiam “habilitagio alguma”, que
“falsificavam mapas de freqiiéncia e rasuravam livros de matricula”, que,

além de serem quase analfabetos, ainda eram “dados ao vicio da embria-
263
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E bem verdade que, na configuracio desse perfil, grande parte do
crédito deve ser dado a precariedade das condigdes de funcionamento.
Ao cronico estado de caréncia dos materiais basicos de ensino, ao acanha-
mento e provisoriedade das instalagoes fisicas, a falta quase absoluta de
bibliotecas e a desqualificagio da maioria do corpo docente, vém juntar-
se os baixos saldrios e atrasos sistemiticos no seu pagamento.

Ao lado da precariedade das condicdes de funcionamento, também
a descontinuidade administrativa do governo provincial e as correlatas
continuas mudangas na instrugio puablica, objeto permanente do zelo
regulamentar, com a sucessio intermindvel de métodos pedagdgicos, que
atribulavam e confundiam o professorado, comprometiam, ainda mais,
o ja débil desempenho®. A alternincia inicial de métodos — individual/
simultineo/misto — substituida depois pela congregagio dos mesmos —
simultineo misto com o individual®
instrugio o trago caracteristico de uma “torre de Babel”, como relata, em
1865, o presidente da Provincia, Pedro de Alcantara Cerqueira,

— acabou por imprimir as aulas de

(...) 0 que se vé e o que se ouve numa classe de ensino primdrio ¢ um concerto
infernal e mondtono, uma espécie de canto descompassado e confuso, com-
posto de gritos de uma modulagio especial, grita o mestre, grita o discipulo,
gritam os monitores, todos gritam e, finalmente, ninguém aprende (..)*

Visio que aplacou o entusiasmo de Joaquim de Salles, garoto de seis
anos, que, no prazo de quarenta e oito horas, teve iniciativa de pedir 4 mie
que o0 mandasse a escola e que o retirasse no dia seguinte” . As razdes, guar-
dou-as bem na memoria, apesar de transcorridos cerca de setenta anos (1885-
1955):

(...) eu era 0 menor de todos, e apenas apareci fui chamado ao interior da casa,
onde as filhas e noras do Mestre Santos me cumularam de carinhos (...) Quan-
do a campainha tocou para o inicio das atividades escolares, a boa senhora
levou-me pela mio até a sala de aula (...) Meia hora depois, tinha eu os
ouvidos em pandarecos pela toada ensurdecedora dos pequenos de ambos os
sexos, que estudavam gritando uns a taboada, outros leitura, outros reza e cinticos

sagrados (...)"
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Um cotidiano, decerto, confuso e atordoante pelo “concerto infer-
nal ¢ monotono” de vozes descompassadas ¢ ensurdecedoras, que repeti-
am, a0 mesmo tempo, silabagio, taboada, leitura, rezas ¢ canticos sagra-
dos. E, acima de tudo, a atemorizante sensagdo que a simples presenca da
palmatéria ou da vara de marmelo sobre a mesa do(a) professor(a) cuida-
va de manter, pois, apesar de proibidas, desde 1861, pelo Regulamento
n® 49%, permanecia o costume disciplinar do “litterae non intrant sine
sanguine”™ das escolas régias coloniais. Costume, esse, se nio vivenciado
dirctamente, pelo menos presenciado pelo memorialista Salles, que assim
o descrevew:

{...) De repente fez-se siléncio absoluto. Tedos os peyuenos se levantaram e,
como a4 uma voz, foi um “a beagiv” herrado de todas as bancas. Lira o mestre
que entrava. Acompanhado por um mulatinho carregando um mago enorme
de meias folhas de papel almago. Na véspera fora dia, como em rodas as
quartas-feiras, de aposta de eserita. Ao menino que ganbava do outro assistia
o dircito de The pespegar dots bolos de palmatdria, e se ndo os aplicava de pé
atrds, com toda a forga, uma das mestras lhes ensinava o meio pratico de
fazer... fol uma choradeira sem parar durante quase uma hora, Naquele dia
pelo menos, ndo houve empates, de sore que, entre cem meninos, cingiienta
deram ¢ cingtienta levaram bolos (.)"'

Relagdes de poder a que estavam submetidos alunos e alunas das esco-
las publicas e particulares pois, para ambos, além do jugo do(a) mestre(a),
havia ainda o da monitora (para as meninas) ¢ do decurifio (para os meni-
nos)?, “personagem” introduzido no cotidiano escolar desde a adogio do
método de ensino mutuo™, e que usava ¢ abusava de seu poder de “auxiliar
do ensino”. E isso se deu porque, mesmo apés a determinagio oficial de que
o método das escolas publicas fosse o simultineo misto com o individual e
de que aos “monitotes caberia apenas auxiliar o mestre”, estabelecida pela
Lei n® 1064, de 1860™, esses “auxiliares” continuaram, na pritica, com o
“privilégio de tomar ligdes e cominar penas aos vadios ¢ buligosos™™, como
testemunhou um apavorado Joaquim de Salles, que cuidou de registrar tal
pratica, ao escrever suas memorias, em 1885.
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Assim, diretamente sob dois jugos, alunos e alunas das escolas primari-
as publicas vivenciaram uma rotina que nio apresentou grandes varia-
¢oes, a0 longo do século XIX, até porque o ensino nido apresentou avan-
¢os qualitativos significativos, nem a violéncia dos castigos fisicos foi
abolida da pritica disciplinar docente, apesar de proibidos. Um cotidia-
n 0
escolar em que a condugdo autoritiria do fazer pedagogico foi, possivelmen-
te, estratégia engendrada para compensar a falta de habilitagio para o exerci-
cio docente, por grande parte de seus mestres e mestras.

Cotidiano presidido pelo sentimento de medo e de desconforto, inclusi-
ve fisico, de um alunado instalado em salas de aula que sequer mereciam esse
nome, localizadas quase sempre na propria casa do professor ou da professo-
ra, cujo mobilidrio e material de ensino, no geral, reduzia-se ao minimo ne-
cessario. Como a classe da professora D. Maria Adelaide Noronha de Olivei-
ra, do Distrito de Nossa Senhora de Pains que, em 1892, funcionava

(-..) em um pequeno sobrado de propriedade da professora e que tambem
serve para residencia della e do seo marido. A mobillia propriedade da profes-
sora, consta de 02 mesas velhas e 03 bancos toscos e velhos (...)™

UM TOQUE DE CLASSE E DE GENERO

Se, teoricamente, as escolas primdrias estavam abertas a todo individuo
livre, dos 7 aos 14 anos, as condigbes de acesso ¢ permanéncia acabavam por
alijar aqueles socialmente mais desclassificados e, dentre esses, estavam os do
sexo feminino. Além disso, curriculos diferenciados segundo o género limita-
vam o acesso das meninas a uma escolarizagiio de nivel primario, visto que a
formagio oferecida direcionava-se exclusivamente para o desempenho das
atribuigGes restritas a esfera privada do lar, cerceadora de possiveis perspecti-
vas de prosseguimento de estudos. Como ji deixa bem claro a Lei de 15
de outubro de 1827, ao estabelecer que:

(..) Artigo 6". Os professores ensinario a ler, escrever, as quatro operagoes de
arithmética, pratica de quebrados, decimaes de proporgoes, as nogoes mais
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geraes de geomettia pratica, a grammatica de lingua nacional, e os principios de
moral christi e da doutrina da religiio catholica ¢ apostélica romana, proporciona-
dos 4 comprehensdo dos meninos, preferindo para as leituras a Constitigiio do
Impéno ¢ a Historia do Brazil,

Artigo 12° . As mestras, além do declarado no artigo 6%, com exclusio das
nogdes de geometria ¢ limitando 2 instrucgiio de arithmetica s6 as suas quatro
operagoes, ensinario tambem as prendas que servem i economia domestica e
serao nomeadas pelos Presidentes em Concelho, aguellas mulheres, que sen-
do brazileiras e de reconhecida honestidade, se mostrarem com  mais

conhecimento nos exames feitos na forma do artigo 7° (..)7

Substituir o ensino mais aprofundado da aritmética e de nogdes de ge-
ometria pelo de “prendas que servem a economia doméstica”, nos curticulos
clas escolas publicas femininas, explicita uma diretriz presidida pelo principio
da inferioridade estrutural do sexo feminino que justificava, inclusive, negar
as meninas o acesso aos conhecimentos assegurados aos meninos. Igualmen-
te, a divisio do ensino primirio em dois nivels — 17 ¢ 2° graus —, estabelecida
desde 1835, traduz uma hierarquizagiio nilo apenas de géneros, mas também
de classe, visto que restringia o acesso a esse altimo grau apenas aos meninos
das cidades ¢ vilas mais populosas™. As meninas, assim como aos meninos
dos arraiais, povoados e cotrutelas do interior mineiro, assegurava-se o ensi-
no primdrio de 1° grau — “ler, escrever ¢ a pritica das quatro operagdes de
arithmetica™ — ja que, nas escolas femininas, independentes de estarem lo-
calizadas em cidades ou vilas, apenas se ensinava, “além das matérias do 17
grao, pratica de costura, bordado, ponto de marca™".

Uma estrutura de ensino que ora foi mantida ora foi alterada, sujeita
que estava 4 descontinuidade administrativa ¢ 4 perspectiva reformista de
cada um dos cinglienta e nove presidentes que governaram a Provincia até
1889. Assim, por exemplo, essa divisdao do ensino primario em dois niveis
permaneceu até 1860, quando, entio, foi substituida pela modalidade de um
Gnico grau, que teve por objetivo a aprendizagem da “leitura; escripta;
contabilidade das quatro operagoes arithmeticas; conhecimento dos pesos,
medidas, dos valores das moedas do paiz; doutrina christd; nog¢des dos de-
veres moraes e de civilidade”, conforme o disposto na Lei n° 1064, de 04/
10/1860%" . Apesar de estabelecer a modalidade tnica, esse diploma legal
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reiterou, em relagdo as meninas, o carater diferenciado de ensino:

(...) nas escolas primarias serdo admittidas meninas havendo para estas,
classes separadas no recinto da sala destinada ao ensino. Em cada uma das
cidades ¢ villas haveri também uma escola primaria para o sexo feminino
comprehendendo 0 mesmo programa de ensino ¢ mais os trabalhos d’agulha

e nogoes de economia (...)*

Nesse vaivém de unir e separar, a reformulagio que trouxe alteragoes
substanciais no que diz respeito a escolarizagio das meninas ocorreu em
1878/79, ao facultar-lhes o acesso a instrugio primaria de 2° grau, nivel que
estivera até entdo, na pritica, restrito aos meninos das cidades e vilas mais
populosas da Provincia. Todavia, manteve o direcionamento definido para as
meninas, qual seja, o de preparagio para o exercicio das fungoes de mie ¢
dona-de-casa, finalidade, alias, que se apresenta como trago caracteristico e
permanente do ensino oferecido pelas escolas primarias, pablicas, femininas.

Com efeito, a legislacio que regulamentou tal ensino estabeleceu para
as escolas de 1" e 2° graus, masculinas e femininas, um curriculo comum,
com a oferta de um leque de disciplinas — instrugao moral e religiosa, leitura
¢ escrita; nogdes essenciais de gramitica; principios elementares de aritmética
e sistema comparado de pesos ¢ medidas; aritmética aplicada; elementos de

geografia e historia do Brasil, principalmente de Minas; nogoes de geometria
’!B_‘

11

e desenho linear™ — acrescentando, porém, para o ensino das meninas

trabalhos d’agulha e economia domestica™’,

Tal reorganizagio traduz a resposta do poder publico as demandas so-
ciais por ampliagio da escolarizagio feminina, bem como os seus limites. A
manutengio das “prendas domésticas” constitui uma clara definigio desses
limites, referendérios dos direcionamentos pensados para as meninas em ter-
mos educacionais, circunscritos a uma futura atuagio na esfera doméstica.
Limites que, em relagdo as escolas primdrias masculinas, de 2° grau, se reves-
tem de um outro sentido: no caso, nio apenas de precisar o nivel mas
também a barreira. Nio resta divida de que, se os contetdos programaticos
cram os mesmos para ambos os sexos, a inclusio de “prendas domésticas”
no curriculo das escolas femininas configura nio apenas os tragos distin-
tivo ¢ diferenciador mas também hierarquizador.

Feminismos: Teorias e Perspectivas
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Para as meninas, assinala o pento de chegada - de quem mal parctiu -;
para os meninos, uma preparagio para atuar no mundo do trabalho,
para o pleno trinsito pelos espagos considerados de dominio masculino.
Para os meninos dos estratos superiores ¢ médios da sociedade, apenas
uma etapa para prosseguimento de estudos nos cursos secunddrios e
mesmo superiores, perspectiva, essa, j4 sinalizada na legislagdo de 1827,
para as meninas, independente da sua condigdo socizl, uma barreira para
manté-las nos limites dos dominios “ditos™ feminines, os espagos “sagra-
dos™ de seus lares. Nas precitias escolas piblicas elas adquiriam a instru-
¢io minima que lhes possibilitava adquirir as habilidades exigtdas para se
tornarem futuras boas donas-de-casa: o dominio dos trés “cés”, do anti-
go ditado mineiro: “costura, cueiro ¢ comida: boa costureira, boa lidadeira
com os recém-nascidos ¢ boa cozinheira de forno e fornatha”¥,

Histaricizar a escolarizagio de meninos ¢ meninas na socicdade mi-
neira oitocentista desvendou-a diferenciada, vincada por hierarquizagbes,
Desvendou a escola e o cotidiano escolar como redes complexas de po-
der, de “modelagem” dos corpos, de inscrigiio dos géneros ¢ da sexualida-
de nos corpos, sendo, portanto, atravessada pelas violéncia. Violéncia
implicita ¢ explicita, como os castigos fisicos ¢, no limite, o assédio sexual
e 0 estupro, nio como possibilidades, mas como experiéncias concretas
vivenciadas pelas alunas, no caso, a rceferida escola de Curvelo.

Situacio limite que, literalmente, explicita a dimensio sexual que habita
as priticas cotidianas, soclals e individuais, revelando o sexe como parte
constitutiva da subjetividade dos sujeitos sociais, participando, portanto,”
“indubitavelmente e de forma central na construgio de nossa identidade pes- |
soal e coletiva”, camo ressalia Rago™.

Entender o género como constituido/constituinte da identidade dos
sujeitos implica atentar para as multiplas dimensdes dessa construgio, dentre
elas, a sexualidade. Distinta da dimensio de género, mas a cla articulada ¢
confundida, ji que ambas sioc compostas ¢ definidas por relagdes sociais,
trata-se também de um constructo sacial, ou seja, “ela se constitui a partir de

miltiplos discursos sobre o sexo: discursos que regulam, que normalizam,
que instauram saberes, que produzem verdades
A institui¢io escolar configura-se um dos espagos privilegiados na com-
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posi¢io das identidades sexuais e de género, enquanto espago de poder que
regula, normaliza, nomeia e inculca modelos de feminilidade e masculi-
nidade e da sexualidade heterossexual. Enquanto espago onde se. processa
a inscrigdo dos géneros e da sexualidade nos corpos, onde estes ganham
sentido socialmente® ao serem modelados segundo padroes identitarios
construidos a partir de uma logica bindria pela qual o ser humano é
percebido sob a perspectiva dualista, “fragmentado entre um lado supos-
ramente masculino, ativo e racional e outro feminino, passivo e emocio-
nal.”¥.

Nio por acaso as escolas mineiras do século XIX reproduzem em seu
fazer as hierarquizagdes instauradas sob e por tal perspectiva: acesso e forma-
¢io escolar diferenciados; espagos materiais separados segundo o sexo; curri-
culos sexualizados; sistema de controle e vigilancia hierarquizados. Configu-
ram-se, portanto, espa¢os de poder, ja que, ali, continua e ininterruptamente,
se processa a regulamentagio, normalizagio, nomeagio e instauragao de sa-
beres acerca dos géneros e da sexualidade. Ali é o espago onde opera uma
“complexa tecnologia politica”, onde a

(...) interpelagio fundante ¢ reiterada por virias autoridades, ¢ a0 longo de
virios intervalos de tempo, para reforgar ou contestar esse efeito naturalizado.

A nomeagio ¢, a0 mesmo tempo, o estabelecimento de uma fronteira e tam-
9

bém a inculcagio repetida de uma norma (...)
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Trata-se de estudo acerca da cons-
trugio social das diferengas na socieda-

de mineira oitocentista, no qual foi pri-
vilegiado o espago institucional das es-
colas de instrugdo primaria como lugar
de produgio/reprodugio dessas diferen-
¢as. Procuramos, sob enfoque
interdisciplinar, desvendar como se deu
tal construgio; como priticas escolares
cotidianas e as representagoes que as
presidem respondem por uma
escolarizagio diferenciada sob as pers-
pectivas de classe, raga e género.

PALAVRAS-CHAVE: escola, diferengas, re-
presentagdes, género,

This article intends to study the
construction of social differences in Mi-
nas Gerais XIX™ century society. The
institutional field of primary schools was
priorized locus of production/
reproduction of the differences. In an
interdisciplinar view, we tried to discover
how this construction happended and
how daily scholar practices and their
representations can be responsible for a
differenciated scholarization according to
class, race and gender.

KEY-WORDS: difference,

representations, gender.

school,




