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RESUMO

A deficiéncia visual é uma limitacdo que
ocorre na parte sensorial da visdo, podendo
ser classificada como cegueira, baixa visao ou
visdo subnormal. Os portadores de deficiéncia
visual possuem direitos garantidos de estudar
em escolas regulares de ensino ou em escolas
especiais. Por este motivo, € necessaria uma
didatica diferenciada para que a aprendizagem
do aluno deficiente visual aconteca de forma
eficaz e garantir a inclusdo educacional dentro
da escola. O objetivo deste trabalho foi
analisar qualitativamente o ensino de Ciéncias
Bioldgicas para deficientes visuais em escolas
do Distrito Federal, observando a instituicao,
os professores e os alunos deficientes visuais.
O trabalho foi realizado com a utilizacdo de
analisadas

entrevistas semiestruturadas

epistemologicamente. Os resultados
mostraram que as instituicdes ndo possuem

estruturas fisicas adequadas; os professores de
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Biologia ~ndo  possuem  qualificacdes
necessarias; os professores das salas de
recursos estdo aptos para atender deficientes
visuais, mesmo que 0S recursos nao sejam
suficientes, e os alunos ndo compreendem
todos os beneficios que poderiam ter.
Portanto, é necessario adaptar o modo de
ensino e os materiais didaticos para que haja
um melhor ensino para os alunos deficientes
visuais e assim garantir aprendizagem
adequada para todos os alunos dentro de uma

mesma instituicdo educacional.

Descritores: Deficiéncia visual. Ciéncias

Bioldgicas. Ensino de Ciéncias.

ABSTRACT

Visual impairment is a limitation that occurs
in the sensory part of the vision, and can be
classified as blindness, low vision or
subnormal vision. The people with visually
impaired have guaranteed rights to study in
regular schools or special education schools.

Therefore, a differentiated teaching is



necessary for the learning of visually
impaired students to happen effectively and
ensure educational inclusion within the
school. The aim of this study was to
qualitatively analyze the teaching of
Biological Sciences for the visually impaired
in schools of the Distrito Federal, noting the
institution, teachers and visually impaired
students. The study was conducted using
semi-structured interviews analyzed
epistemologically. The results showed that:
the institutions do not have adequate physical
infrastructure; Biology teachers have no
qualifications required; teachers of resource
rooms are able to meet visually impaired
students, even if resources are not sufficient,
and the students do not understand all the
benefits they could have. Therefore, it is
necessary to adapt the teaching and learning
materials to allow for a better education for
visually impaired students and thus ensure
appropriate learning for all students within the

same educational institution.

Key words: Visually impaired. Biological

Sciences.Science education.

RESUMEN

La deficiencia visual es una limitacion que se
produceenla parte sensorial de lavision, y
puede ser clasificada como ceguera, baja

vision o visionreducida. La discapacidad

visual ha garantizadolosderechos de las
personas para estudiarenescuelas regulares o
de educacion especial. Por lo tanto, una
ensefianza diferenciada esnecesaria para
elaprendizaje de
losestudiantescondiscapacidad  visual que
suceda coneficacia y
tambiéngarantizarlainclusion educativa
enlaescuela. El objetivo  de  este
estudiofueanalizarcualitativamentelaensefianz
a de lasCiencias  Biologicas  para
losdiscapacitadosvisualesenlasescuelasdel

Distrito

Federal, tomando nota de

lainstitucion, losprofesores y
losestudiantescondiscapacidad  visual.  El
estudio se realizo a traves de entrevistas semi-
estructuradasanalizadasepistemologicamente.
Los resultados mostraron que lasinstituciones
no cuentancon una infraestructura fisica
adecuada, losprofesores de Biologia no
tienencualificaciones requeridas; docentes de
habitacion de recursos soncapaces de
cumplirconestudiantescon ~ problemas  de
vision, incluso si los recursos no son
suficientes, y losestudiantes no entienden
todos losbeneficios que podriantener. Por lo
tanto, esnecesario adaptar losmateriales de
ensefianza y aprendizaje para permitir una
mejoreducacion para
losestudiantescondiscapacidad ~ visual y
asigarantizarunaprendizajeadecuado para
todos losestudiantes dentro de

lamismainstitucién educativa.




Descriptores:DiscapacidadesVisuales.

Ciencias Biologicas. Ensefianza  de

lasCiencias.

INTRODUCAO

Os portadores de necessidades
especiais, nos meados do século XIV eram,
em sua maioria, excluidos da sociedade, ja
que sua deficiéncia era categorizada como
“castigo divino”. No século XVIII, a
educacdo era limitada a higiene e
comportamento na sociedade. A escola, nesta
época, era caracterizada como um privilégio
de um pequeno grupo e a exclusdo era um
fato que se repetia em todo o mundo. Com a
democratizacdo  escolar, observou-se a
evidéncia de um  paradoxo  entre
inclusdo/exclusdo, quando teve inicio a
tentativa de uma universalizacdo do ensino,
buscando que todos os individuos pudessem
ter acesso ao ensino de qualidade.

Ao definir o que é inclusdo é
necessario que se tenha um aprofundamento
sobre a diversidade, a compreensdao da
heterogeneidade, das especificidades do
humano, das diferencas individuais e
coletivas e das diferengas que ocorrem na
realidade social e no cotidiano escolar. E

necessario gerar uma reflexdo sobre o0s

conceitos construidos historicamente para 0s
alunos com deficiéncia @.

O conceito da palavra inclusdo
possui  significado mais proximo da
adequacgdo de conviver junto ao préximo e
ndo de se igualar. Por isso é mais apropriado
entender a deficiéncia da prépria crianga,
analisando o problema e proporcionando a ela
0 melhor meio para sua inclusdo na sala de
aula. A inclusdo escolar ndo é so reunir todos
os diferentes e proporcionar um ensino que
seja igualitario a todos, mas proporcionar uma
tentativa de normatiza-los para que haja uma
convivéncia em uma mesma sala .

A meta principal da inclusdo
entdo é inserir todos os alunos, de uma forma
educativa e social, em um mesmo meio. A
deficiéncia ndo é uma desculpa para a
exclusdo, as escolas devem ter um preparo
para atender a todos os cidadaos, pois assim
os portadores de necessidades especiais
poderdo atingir 0 maximo de integrag&o social
e progresso educacional.

Foi na Europa ©® que os primeiros
movimentos para o atendimento as pessoas
portadoras de necessidades especiais com
medidas educacionais foram realizados.
Posteriormente, esta tendéncia foi expandida
para outros paises com a elaboracdo de
declaragdes, leis e decretos.

Em 1948, as OrganizacOes das
Nacdes Unidas (ONU) proclamaram a

Declaragdo Universal dos Direitos Humanos




em que citam®: “Todos tém direito a
educacdo”, e no artigo primeiro: “Todos os
seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos e, dotados que séo de
razdo e consciéncia, devem comportar-se
fraternalmente uns com os outros”. A ONU,
em 1975, na Declaracdo dos Direitos das

Pessoas Deficientes®, diz em seu artigo 3°;

"[..] As pessoas
deficientes, qualquer que
seja a origem, natureza e
gravidade de suas
deficiéncias, ttm  os
mesmos direitos
fundamentais que seus
concidaddos da mesma
idade, o que implica, antes
de tudo, o direito de
desfrutar uma vida
decente, tdo normal e plena
quanto possivel". (ONU,
1975 art.3)

Ainda a ONU, em 1982 elaborou
0 Programa de Acdo Mundial para as Pessoas
com Deficiéncia® e no paragrafo 12 reza que
as oportunidades e o sistema geral da
sociedade, considerando o meio fisico e
cultural, a habitacgdo, o transporte, 0s servigos
sociais, as oportunidades de educagdo e de
trabalho, a vida cultural e social e as
instalagdes esportivas e de lazer séo acessiveis
a todos.

Em 1990, a Declaracdo Mundial
de Educacdo para Todos influenciou na
formulacéo das politicas publicas da educacao

inclusiva”. Em 1994, foi elaborada a
Declaragdo de Salamanca®, que propde, entre
outras questdes, que “as criangas € jovens
com necessidades educativas especiais devem
ter acesso as escolas regulares, que a elas
devem se adequar...”. A escola passa a ser
responsavel por adequar-se as necessidades
dos alunos e ndo o contrario.”E em 1999, a
Convencdo da Guatemala®™, a Organizacéo
dos Estados Americanos (OEA) cita que as
pessoas com deficiéncia possuem 0s mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais
que as demais pessoas e define como
discriminacdo toda diferenciagdo e exclusao
que possa eliminar seus direitos e liberdades.
Todas essas declaragbes e convencles
culminaram em criagdo ou reformulacdo ou
emenda as leis brasileiras, auxiliando para
maior contribuicdo dos  direitos  dos
deficientes fisicos na sociedade.

No Brasil, em 1961, o
atendimento educacional as pessoas com
deficiéncia passa a ser fundamentado por
disposicdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacio Nacional (LDBEN), lei n° 9.39419,
que aponta o direito dos ‘“‘excepcionais” a
educacdo e preferencialmente dentro do
sistema geral de ensino. A lei n® 5.692/71, que
altera a LDBEN/61, ndo promove nenhum
tipo de organizacdo de um sistema de ensino
para atender as necessidades educacionais
especiais aos portadores de necessidades

especiais.




Em 1973, o MEC criou o Centro
Nacional de Educacdo Especial (CENESP),
que impulsionou ac¢des educacionais voltadas
as pessoas com deficiéncia e superdotacdo,
mas com o0 auxilio de campanhas assistenciais
e iniciativas isoladas do Estado. E nesse
periodo, permaneceu a concepcdo de
“politicas especiais” e nao uma politica
publica de acesso universal a educacéo.

A Constituicdo Federal de 198812
tem como um dos objetivos fundamentais no
artigo 3° inciso IV: “promover o bem de
todos, sem preconceitos de origem, raca,
sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao”. E ainda propde que a
educacdo € um direito de todos e 0 acesso e a
permanéncia na escola seja,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

O Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/90%%
reforca que 0s pais ou 0s responsaveis devem
matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino.

A tentativa de incluséo no Brasil,
segundo o Ministério da Educacdo (MEC), a
Secretaria de Educacdo Especial (SEE), que
hoje esta vinculada a Secretaria de Educagéo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) tem como objetivo a
inclusdo de pessoas que sdo portadoras de
alguma necessidade especial, garantindo o
respeito e o desenvolvimento pleno da

educacéo para essas pessoas ™.

Em 1994 é publicada a Politica
Nacional de Educacdo Especial, que
condiciona 0 acesso as classes comuns de
ensino regular para aqueles que possuem o
mesmo ritmo que os alunos sem necessidades
especiais, entdio  ainda institui a
responsabilidade da educacdo desses alunos
para a educacdo especial, ou seja, ainda néao
integra na rede regular de ensino.

A Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva, instituida pelo MEC @, tem como
objetivo 0 acesso, a participagdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo ou também
chamados de individuos que possuem
Necessidades Educacionais Especiais (NEE)
nas escolas regulares, orientando os sistemas
de ensino para promover respostas as
necessidades educacionais especiais,
garantindo leis que propiciem melhor o
ensino para todos.

Em 2001, apds a Convencdo da
Guatemala, o Decreto n°® 3.956/2001®° tem
importante repercussdo na educacéo, exigindo
uma reinterpretacdo da educacdo especial,
compreendida no contexto da diferenciacao,
sendo adotado para promover a eliminagdo de
barreiras que impedem o0 acesso a
escolarizacdo. Além disso, outras leis deste
mesmo ano, garantem que os sistemas de

ensino devem matricular todos os alunos,




cabendo as escolas se organizarem para 0
atendimento aos educandos que apresentem
necessidades educacionais.

O MEC em 2003 e 2004 promove
programas para a educacdo inclusiva nas
redes regulares de ensino. Em 2007 é lancado
0 Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE) com definicbes para a formacdo de
professores para a
de

multifuncionais, acessibilidade arquitetdnica

educacdo especial,

implantacéo salas com  recursos
dos prédios escolares, acesso e permanéncia
dos portadores de necessidades especiais na
educacao superior.

A atual LDBEN/13 diz que a

preferencialmente, disponibilizada na rede
regular de ensino, com servigcos de apoio e
professores qualificados para seu
atendimento.
Os
publicados sobre a inclusdo de pessoas
de
disponibilizado pelo Ministério da Educacéo
(BRASIL, 2010),

crescimento

resultados mais recentes

portadoras necessidades  especiais,
mostram que ha um

nas matriculas em escolas
regulares/classes comuns (Figura 1). Assim,
hoje, h4 mais portadores de necessidades
especiais matriculados em escolas regulares
(68,9%) do que em escolas especializadas e

classes especiais (31,1%).

educacéo especial deve ser,
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Figura 1 — Evolucéo da politica de inclusdo nas classes comuns do ensino regular da Educacdo Bésica no
Brasil nos periodos entre 1998 a 2010. Fonte: Inep/MEC ano 2010.“"

No Distrito Federal, a Lei n°
4.317/99"® garante a educacdo como direito
fundamental para os deficientes, e que seja

realizada, preferencialmente, na rede regular

de ensino, com incentivo a programas para
maior auxilio ao atendimento aos portadores

de necessidades especiais. Esta lei também




promovem direitos e garantias na educagédo
bésica, superior e profissional.

Segundo o Diario Oficial da
Unido (23/09/2013), com dados preliminares
do Censo Escolar 2013, no Distrito Federal
estdo matriculados 459.902 alunos na
educacdo béasica da rede publica, 13 Centros
de Ensino Especial e mais de 654 escolas
publicas inclusivas. O DF oferece ensino
publico gratuito para 13.565 alunos especiais.

Dentre  os  portadores de
necessidades especiais, esta englobado o
deficiente visual. As pessoas portadoras de
alguma deficiéncia sensorial necessitam de
atendimento especial, pois assimilam o real e
aprendem de forma especifica, precisando de
mais tempo para Vvivenciar, aprender,
assimilar,  organizar e construir 0
conhecimento®?.

Existem poucos estudos que
analisam o ensino para deficientes visuais e,
menos ainda, sobre o ensino de Ciéncias para
estes alunos. Na bibliografia, encontram-se
dados sobre materiais didaticos, sobre como
deve ser procedida a inclusdo dos deficientes
visuais e como eles se adaptam a essas
tecnologias que podem ser aplicadas. Mas ha
pouca referéncia sobre como uma disciplina
especifica, como Ciéncias Bioldgicas, pode
ser melhor apresentada a esses alunos, as
estratégias utilizadas e se a incluséo desses
alunos estd sendo realizada de maneira

adequada e eficaz.

Sobre isso, o professor precisa:
selecionar, adaptar e
confeccionar materiais
didatico-pedagogicos que
contribuam para 0
processo ensino-
aprendizagem de todos o0s
alunos, sejam eles
deficientes visuais ou ndo.
A escolha deve basear-se,
de um modo geral, nos
principios de que o0s
materiais mais adequados
sdo aqueles que permitem
uma experiéncia completa
ao aluno e estdo
compativeis com o seu
nivel de desenvolvimento.
[.]. O ensino da
Geometria  para uma
crianga deficiente visual
requer alguns
procedimentos e recursos
especializados ou

adaptados. V.

Em geral, a disciplina de Ciéncias
Bioldgicas conta com um ensino bastante
visual e com variadas aulas préticas. O
objetivo do presente trabalho busca realizar
uma analise qualitativa para investigar como
algumas escolas e professores realizam
praticas de ensino na tentativa de auxiliar a
inclusdo de alunos com deficiéncia visual,
além de verificar a quantidade, qualidade e
adequacdo de recursos para a aprendizagem,

se sdo realizados melhoramentos para facilita-




la e se os alunos deficientes visuais estdo

conseguindo ter uma aprendizagem adequada.

OBJETIVOS

Objetivo Geral
Analisar  qualitativamente o
ensino de Ciéncias Bioldgicas para deficientes
visuais em escolas do Distrito Federal,
observando a instituicdo e os professores que
trabalham diretamente com alunos deficientes
visuais, fazendo uma reflexdo e avaliacdo dos
recursos e métodos utilizados com esses

alunos.

Objetivos Especificos

e Verificar a quantidade, qualidade e
adequacdo de recursos para a
aprendizagem de deficientes visuais;

e Investigar como algumas escolas
planejam suas aulas tedricas e praticas
para deficientes visuais;

e Analisar se ha melhoramentos para a
facilitacdo da aprendizagem para
alunos deficientes visuais (D.V.);

e Observar se a aprendizagem esta

sendo realizada de maneira eficaz.

A DEFICIENCIA VISUAL

1.1. Conceituando a Deficiéncia Visual

De acordo com o Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e
segundo 0 Censo Demogréfico 2010%?),
existem 45,6 milhdes de brasileiros com
alguma deficiéncia, sendo que mais de 6,5
milhdes disseram ter dificuldade severa de
baixa visdo e mais de 506 mil informaram ser
cegas, € no Distrito Federal o numero de
pessoas com qualquer deficiéncia visual é de
aproximadamente 200 mil.

Para formar uma imagem visual, é
necessario uma rede integrada, com estruturas
complexas, em que os olhos séo apenas uma
parte, envolvendo varios aspectos
fisioldgicos, funcéo sensorio-motora,
psicoldgica e perceptiva. E, para interpretar as
imagens, depende de varias fungBes cerebrais
receber,

para  decodificar, selecionar,

armazenar e associar essas imagens com
anteriores.®

Para observar o mundo em
formas, cores e profundidade, de acordo com
a SEESP/MEC @, é necessario que o nervo
Optico e a retina (camada interna que reveste a
camara ocular) estejam intactos. A retina é
formada por células fotorreceptoras, 0s cones,
responsaveis pela visdo central e visdo de
cores, e pelos bastonetes, responsaveis pela
visdo periférica e adaptacdo a pouca
iluminagdo  (visdo  noturna).  Qualquer
variagdo no Orgdo pode resultar em uma

deficiéncia.




A deficiéncia visual pode ser de
origem congénita, que é adquirida na vida

intrauterina, ou adquirida apds o nascimento

no decorrer da vida .

Assim, individuos sdo
considerados como  deficientes  visuais,
definidos, segundo o Decreto n° 5.296 de 02
de dezembro de 2004, como a pessoa que
possui:

cegueira, na qual a
acuidade visual* é igual ou
menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor
correcdo Optica; a baixa
Viséo, que significa
acuidade visual entre 0,3 e
0,05 no melhor olho, com
a melhor correcdo optica;
0s Ccasos nos quais a
somatéria da medida do
campo visual em ambos 0s
olhos for igual ou menor
que 60°% ou a ocorréncia
simultdnea de quaisquer

das condicBes anteriores
(26).

No Instituto Benjamin
Constant** (IBC), de acordo com CONDE
27 3 cegueira ou vis&o subnormal ocorrem em
pessoas que possuem varios graus de visdo

residual, assim como o prejuizo da aptiddo a

* Acuidade visual é a distancia de um ponto ao
outro em uma linha reta por meio da qual um
objeto é observado.

** Primeira escola especial no Brasil, criada em
1854, mas anteriormente era chamada de

niveis incapacitantes para o exercicio de
tarefas rotineiras. J& a cegueira parcial (legal
ou profissional) como individuos que
enxergam a curtas distancias (contagem dos
dedos das méos), os que percebem vultos, 0s
individuos que s6 tém percepcéo (distin¢do de
claro e escuro) e projecbes luminosas
(identifica a direcdo que provém a luz). A
cegueira total (amaurose) pressupde perda
completa da vis&o.

Segundo o Conselho Internacional
de Oftalmologia ", a pessoa é considerada

cega se:
a visdo corrigida do
melhor dos seus olhos é de
20/200 ou menos, isto &, se
ela pode ver a 20 pés (6
metros) 0 que uma pessoa
de visdo normal pode ver a
200 pés (60 metros), ou se
0 didmetro mais largo do
seu campo visual
subentende um arco néo
maior de 20 graus, ainda
que sua acuidade visual
nesse estreito campo possa
ser superior a 20/200. Esse
campo visual restrito é
muitas vezes chamado
"visdo em tunel" ou "em
ponta de alfinete", e a
essas definicbes chamam

alguns "cegueira legal" ou

""cegueira econdmica”.
Nesse contexto,
caracteriza-se como
portador de visao

“Imperial Instituto de Meninos Cegos”.



subnormal aquele que
possui acuidade visual de
6/60 e 18/60 (escala

métrica) e/ou um campo
@)

visual entre 20 e 50°

O IBC ® também trata baixa

visdo como o individuo que apresenta perda
visual severa que ndo pode ser corrigida
através de tratamento clinico ou cirdrgico,
nem com o0 uso de Oculos convencionais,
porém possui um residuo visual que €
“individual e sua capacidade de usa-lo nédo
depende somente da acuidade ou da
patologia”. A pessoa com baixa Visdo
“apresenta grande oscilacdo de sua condi¢do
visual de acordo com o seu estado emocional,
as circunstancias e a posicdo em que se
encontra, dependendo das condi¢Ges de
iluminag¢ao natural ou artificial”®, Porém, ter
uma definicdo correta sobre o que é a
deficiéncia de baixa visdo é complexo, pois
deve levar em consideracdo pessoas com
funcbes que podem ser desde a percepcao de
luz até reducdo de acuidade e do campo
visual, interferindo ou limitando as execucdes

de tarefas sociais.

1.2 — Educacéo para deficientes visuais
Ministrar uma aula para uma
turma sem nenhum portador de necessidades
especiais € em uma sala que tenha um, é
diferente. Nesta requer um pouco mais do

professor, pois ele deve ampliar a sua

didatica, para que todos os alunos possam ter
0 mesmo e um bom aprendizado. Quando se
tem um aluno deficiente visual, existem
métodos e técnicas para auxiliar no
aprendizado do educando. De acordo com as
doutoras Faye e Barraga® enfatizam a
importancia de realizar uma avaliagdo
funcional, observando criteriosamente a
capacidade e desempenho visual da crianga.
Para pessoas com baixa Visdo, O Processo
educativo desenvolve-se principalmente por
meios visuais, ainda que utilize recursos
especificos. Para alunos cegos, 0 processo se
da pela utilizacdo dos sentidos remanescentes
(tato, audicado, olfato) e pelo sistema
Braille* como o principal meio de
comunicagéo.

O trabalho com alunos com baixa
visdo tem como base o principio de estimular
a utilizacdo plena do potencial de visdo e dos
sentidos remanescentes, bem como a
superacdo de dificuldades e conflitos
emocionais. Existem varios meios que podem
ser utilizados para auxiliar na aprendizagem
de alunos com deficiéncia visual, como:
utilizacdo de materiais em  Braille,
modificacdo do espago fisico e mobiliario,
recursos Opticos e nao Opticos e materiais
adaptados para a utilizacdo de outro 6rgdo

sensorial®).

* Criado por Louis Braille, o sistema Bralille é
conhecido universalmente como cédigo ou meio
de leitura e escrita, baseando-se na combinagéo
de 63 pontos representando letras do alfabeto e

simbolos gréﬁcos.



Alguns exemplos de recursos que
podem ser utilizados para o ensino com
educandos deficientes visuais, como: recursos
opticos (6culos, telescopio, luneta, lupa) e
recursos nao-opticos (texto com fonte
ampliada, carteira do estudante adequada,
lapis 4B e 6B, softwares que promovem
ampliacdo e sintese de voz, etc). Ha ainda
outros recursos e atividades para usar com 0s
deficientes visuais, como: conhecimento do
meio  fisico, ampliar a comunicacdo
oral,utilizar o sistema Braille, modelos e
magquetes,mapas e livros adaptados, soroba* e
recursos tecnolégicos (Dosvox**, Virtual
Vision*** eJaws****)23),

A aprendizagem nas escolas, em
sua maioria, depende da visualizagdo V.
Nessas instituicdes, existem investimentos em
tecnologias e materiais que favorecem o
aprendizado de forma visual, com aparelhos
de data show, televisdes, computadores.

Porém, o investimento para que 0 ensino seja

* Instrumento utilizado para trabalhar célculose
operacdes matematicas; espécie de abaco
guecontémcinco contas em cada eixo e borracha
compressora paradeixar as contas fixas.

** Sistema operacional desenvolvidopelo Nucleo
de Computacgéo Eletrénica da
UniversidadeFederal do Rio de Janeiro. Possui
um conjunto deferramentas e aplicativos proprios
além de agenda,chat e jogos interativos.

*** Software brasileirodesenvolvido pela
Micropower, em S&o Paulo, concebidopara operar
com os utilitarios e as ferramentas doambiente
Windows.

*#x* Software desenvolvido nos EstadosUnidos
conhecido como o leitor detela mais completo e
avancado. Possui uma amplagama de recursos e
ferramentas com traducdo paradiversos idiomas,

ideal para todos os tipos de alunos ndo é
tratado com muita importancia, pois ndo ha
muitas pesquisas sobre este assunto. Faltam
ao deficiente visual “literatura, acessibilidade
arquitetdnica, professores habilitados, entre
outros”, sem levar em consideragdo que a
dificuldade torna-se maior a medida que o

grau de escolarizacdo aumenta®.

METODOLOGIA

Caracteristicas do estudo

Foram realizadas visitas as
instituicdes  escolares nas cidades de
Taguatinga e do Plano Piloto, sendo
realizadas em escolas publicas regulares.
Tendo como o principal objetivo do estudo a
realizacdo de uma pesquisa qualitativa das
instituicdes selecionadas. Tendo como o
respaldo da escolha seguida por algumas
literaturas.

A pesquisa qualitativa teve como
inicio em trabalhos da antropologia e da
sociologia, porém nos ultimos anos esta sendo
utilizada com maior frequéncia nas areas da
educacdo, psicologia e administracdo de
empresas. As pesquisas qualitativas sao
diferentes técnicas interpretativas que tem
como objetivo de descrever e codificar
componentes de um sistema complexo de

significados. Reduzindo a distancia entre

inclusive para o Eortugués.



indicador e indicado, entre teoria e dados,
entre contexto e acao®%"

A pesquisa qualitativa responde
questdes particulares, com um nivel de

realidade, ou seja:
ela trabalha com o
universo dos significados,
dos motivos, das
aspiracbes, das crencas,
dos valores e das atitudes.
Esse conjunto de
fendbmenos humanos €
entendido aqui como parte
da realidade social, pois o
ser humano se distingue
n&o sO por agir, mas pensar
sobre 0 que faz e por
interpretar  suas  agdes
dentro e a partir da
realidade vivida e partilha

com seus semelhantes ©V.

Os dados qualitativos possuem
um grau de aprofundamento, compreendendo
entdo que:

Os dados recolhidos (...)
designados por
qualitativos, (...) significa
ricos em  pormenores
descritivos relativamente a
pessoas, locais e
conversas, e de complexo
tratamento estatistico. As
questbes a investigar ndo
se estabelecem mediante a
operacionalizacdo de
variaveis; sendo, outrossim

formuladas com o objetivo

de investigar os fendmenos
em toda a sua
complexidade e em seu

contexto natural ©2.

Algumas técnicas sao empregadas
para a obtencdo de dados em pesquisas
qualitativas, como a observacdo do
participante, entrevista em profundidade e a
entrevista que pode ser semi estruturada ou
nao®?,

E na area da educacdo, a pesquisa
qualitativa teve grande desenvolvimento em
que os investigadores efetuaram “trabalhos de
campo”, produzindo diversos estudos que
preservaram os dados, registros de conversas
e didlogos e observacbes de escolas.
Produzindo trabalhos notaveis na area
educacional utilizando a pesquisa qualitativa
(32).

O presente trabalho foi realizado
como objeto de estudo de caso. O estudo de
caso € uma possibilidade de forma qualitativa
de pesquisa em que “visa o exame detalhado
de um ambiente, de um sujeito ou de uma
situagdo particular” e que “procuram saber
como e por que certos fendmenos acontecem
ou dos que se dedicam a analisar eventos
sobre os quais a possibilidades de controle é
reduzida [...] e s6 fazem sentido dentro de um
contexto especifico” (30)

Assim, este trabalho cientifico em
pesquisa qualitativa seguiu trés etapas ©V. A

fase (1) exploratoria que consiste na base




bibliografica; fase (2) de trabalho de campo
que foi a pesquisa realizada como estudo de
caso em forma de entrevista semiestruturada;
fase (3) de analise e tratamento do material
empirico e documental que foi desenvolvida

na discussdo e resultados.

Localizacéo do estudo

O estudo foi realizado em duas
cidades do Distrito Federal: Taguatinga e
Brasilia. Em trés escolas publicas regulares,
pois as escolas especiais presentes nessas
cidades ndo possuem o ensino regular.S&o
elas:

A primeira escola esta localizada
em Taguatinga Norte, possui 20 salas de aula,
laboratdrios, 08 banheiros, salas de Arte e
Educacdo Fisica, biblioteca, sala de recursos
multifuncionais, quadras esportivas cobertas,
biblioteca, cantina e lanchonete. Possui
algumas rampas, mas todas sem apoio
(corrimdo), sem sinalizagdes tateis no chao
para deficientes visuais.

A segunda escola esta localizada
em Taguatinga Sul, com 30 salas de aula, 15
banheiros, 05 laboratorios, biblioteca, sala de
recursos multifuncionais, possui algumas
rampas, porém a maioria sem apoio, ndo tem
sinalizacdo tatil para deficientes visuais.

A terceira escola estd localizada
na Asa Norte em Brasilia, possui 27 salas de
aula, 04 banheiros, 02 quadras de esportes,

biblioteca, cantina, lanchonete, 02 salas de

recursos multifuncionais (01 para deficiente
auditivo e outra para deficiéncia global)
rampas de acesso em todos os blocos,
algumas com apoio, porém a maioria, sem

sinalizagdo tatil para deficientes visuais.

Participantes da pesquisa

As entrevistas foram realizadas
com professores de Ciéncias Bioldgicas do
Ensino Médio, com alguns alunos das
respectivas escolas e professores que
trabalnam nas salas de apoio (escola
inclusiva) que ficam diretamente com o0s
deficientes visuais.

Sendo que as letras “A”
representam a primeira escola, a letra “B” a
segunda escola e a letra “C” a terceira escola.
Esta Gltima escola ndo possui sala de recursos
para deficiente visual, pois n&o possui
quantidade suficiente de estudantes com esta
deficiéncia (somente 01 com baixa Vvisdo),
desta forma ndo houve entrevista com o
professor da sala de apoio.

Foram entrevistados 03
professores  de  Ciéncias Biologicas
(identificados neste trabalho como “P.A”,
“P.B” e “P.C”), 03 professores que trabalham
em salas de apoio ou também chamadas de
salas de recursos (identificados com “P.S.A”,
“P.S.B” e “P.S.B,”) e 3 estudantes portadores
de deficiéncia visual (identificados como

“E.A”’ “E.B” e “E.C”).




A investigagao

Para realizar estudo sobre o
ensino de deficientes visuais, percebe-se que
tem que conversar com todos os envolvidos,
como os préprios estudantes, os professores e
os professores das salas de apoio, em que
estes estdo frequentemente lidando com
deficientes.

Conversar diretamente com essas
pessoas € possivel entender melhor o
ambiente e barreiras escolares que enfrentam
para com o ensino de deficientes visuais. E
pode entender melhor a problematica
investigada.

Esse trabalho foi orientado pela
Resolugdo 466/12 do Conselho Nacional de
Saide®® e considerou as Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo
Seres Humanos, e buscou manter os direitos
da pessoa pesquisada a partir da correta
conduta ética dos pesquisadores e da
aplicagéo do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

O TCLE tem como objetivo de
sanar todas as duvidas sobre a pesquisa e
explicar os direitos da pessoa convidada a
participar da mesma. Entre esses direitos
estdo: o porqué do estudo; o que 0s
pesquisadores  objetivam; como  serdo
realizados o0s procedimentos; quais 0S
possiveis beneficios e desconfortos que isso

Ihe ocasionard; quais seus possiveis riscos e

danos; o conhecimento dos pesquisadores
responsaveis, além de privacidade e
anonimato. Ressalta-se que a pessoa
pesquisada  somente  foi  considerada
participante da pesquisa ap6s concordar e
consentir com o estudo, deste modo, teve que
assinar o TCLE, que teve duas vias, uma para
a prépria pessoa e outra para o pesquisador.

As entrevistas entre a
pesquisadora e os individuos entrevistados
foram realizadas de maneira pessoal e
informal. A entrevista  possuia um
questiondrio de 12  perguntas  pre-
estabelecidas para os estudantes e 18
perguntas para os professores, porém todos 0s
entrevistados tinham a liberdade de contar
suas experiéncias vividas no ambiente
escolar.

As falas dos entrevistados

passaram por uma reducdo fenomenoldgica:
Em
DieldeederPhaenomenolo
gie Husserl (1986) escreve
que a reducdo é utilizado
para atribuir a zero indice
de todas as coisas
transcendentes  (aqueles
que néo receberam
imanente). A reducdo é o
brilho, o compreensdo da
possibilidade de aprender,
de fazer, e para a
possibilidade potencial

para ser ©9.




Assim a reducdo fenomenoldgica
foi realizada para que pudesse analisar a
entrevista em sua totalidade e reduzir em
partes que mostrassem a esséncia do objetivo
do trabalho e os trechos com redundancia
foram excluidos e utilizando um padréo

ideografico* 9

Anélise dos dados

A andlise e interpretacdo dos
dados obtidos com a entrevista foram
apresentadas de maneira mais fiel possivel, o
proposito da andlise “¢ ir além do descrito,
fazendo uma decomposicdo dos dados e
buscando as relacdes entre partes que foram
decompostas” e quando foi realizada a
interpretagdo buscou-se “sentidos das falas e
das acOes para se chegar a uma compreensdo
ou explicacdo que vdo além do descrito e

7’(31)

analisado Foi usando a epistemologia

como base para realizar uma analise critica do

estudo de caso em que:
o olhar epistemoldgico
sobre a producdo cientifica
consiste em situa-la no
foco do questionamento e
da critica ndo como fim em
si mesmo, mas através
deste, viabilizar caminhos
que  possibilitem  uma
melhor reflexdo e
compreensdo sobre o que

se produz, como se produz,

* 0 termo ideograéfico, neste trabalho, terd o sentido
de representacdo de ideias (ideogramas).

porqué e para qué se
produz. Portanto, a partir
da epistemologia, a ciéncia
e sua producdo véo
ganhando novos contornas,
novas e distintas visfes de
mundo distanciando-se da
estagnagdo do conceito de
verdade absoluta e se
entrincheirando na busca
da verdade como processo,

113

onde “o aproximado”, “o

em vias de
aperfeigoamento” sdo
considerados como
encaminhamentos na
construgdo de um

conhecimento
transformado e em

transformagao ©®.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O  presente  trabalho, em
concordancia com seus objetivos, relata de
forma epistemoldgica as entrevistas realizadas
com estudantes deficientes visuais (D.V.) e
professores de 03 Centros de ensino do
Distrito Federal. A seguir, apresentam-se as
entrevistas semiestruturadas realizadas com
cada individuo de forma particular e informal
em relacdo as pessoas portadoras de

deficiéncia visual.

Entrevista com o individuo P.A:




O individuo é professor hd 25
anos e ha 7 anos no Ensino Médio, ja deu aula
para 3 deficientes visuais, ndo teve nenhum
curso de capacitacdo para atender, considera
as salas cheias e a falta de capacitacdo néo
permitiu que pudesse ampliar o conhecimento
de recursos adaptados. N&o possui nenhum
recurso adaptado da matéria de biologia.
Percebe que faltam adaptac6es na escola para
os deficientes e, inclusive, para os D.V..
Possui auxilio de outros profissionais (sala de
recursos) com ledores e recursos em Braille,
porém este recurso ndo possuem materiais no
ensino de biologia. N&o observou nenhum
tipo de preconceito por parte dos alunos e
nem dos professores e nem evasdo escolar.
Possui dificuldade para ensinar biologia para
D.V., pois ndo possui recursos especificos

adaptados para esses estudantes.

Entrevista com o individuo P.B:

O individuo é professor ha 20
anos e ha 15 anos no Ensino Médio, ja deu
aula para varios D.V. e ndo conseguiu se
lembrar de quantos, ndo teve nenhum curso
de capacitagdo para atende-los. Considera as
salas cheias e que isto dificulta para o ensino-
aprendizagem. N&o possui nenhum recurso
adaptado da matéria de Biologia. Percebe que
faltam adaptacbes na escola para 0s
deficientes. Possui auxilio de outros
profissionais (sala de recursos), mas sem

ledores e outros recursos na matéria de

Biologia, pois atualmente, ndo possui alunos
cegos, sO com baixa visdo. Por isso utiliza
materiais com ampliacdo e com contraste.
N&o observou nenhum tipo de preconceito por
parte dos alunos e nem dos professores. Nota
evasdo escolar. Possui dificuldade para
ensinar Biologia para D.V., pois ndo possui
recursos especificos adaptados para esses
estudantes, principalmente a parte da

fisiologia e componentes celulares.

Entrevista com o individuo P.C:

O individuo ¢é professor ha 30
anos e ha 20 anos no Ensino Médio, ja deu
aula para 3 D.V., ndo teve nenhum curso de
capacitacdo, porém teve instrucbes e
orientagdes de outros profissionais para
atendé-los. N&o considera as salas cheias. Ndo
possui nenhum recurso adaptado da matéria
de Biologia e cré que isso dificulta o ensino
de sua matéria e gostaria que tivesse este tipo
de recurso. Percebe que possui algumas
adaptacdes na escola para os deficientes,
porém deveria ser aperfeicoadas. Possui
auxilio de outros profissionais (sala de
recursos) com ledores e recursos em Braille e
para 0 ensino de biologia, mas atualmente so
possui alunos com baixa visdo. Nao observou
nenhum tipo de preconceito por parte dos
alunos e nem dos professores e nem evaséo
escolar por estudantes. Possui dificuldade
para ensinar  Biologia para D.V,,

principalmente para ensinar fisiologia.




Nas entrevistas realizadas com o0s
professores de Biologia (“P.A.”, “P.B.” e
“P.C.”), observa-se que todos os entrevistados
estdo ha muitos anos na rede de ensino,
porém, mesmo assim, ndo tiveram nenhum
curso de capacitacdo para ensinar estudantes
D.V. durante este tempo. Esta falta de
capacitacdo profissional pode ser um dos
motivos de todos relatarem sobre as
dificuldades na hora de ministrar aulas aos
estudantes D.V.. A falta de recursos para
aulas modificadas a um D.V. pode ser uma
influéncia direta da falta de capacitacdo, pois
assim ndo ha informacdo necessaria para o
uso de recursos adaptados e inovadores.

Para que ocorra a incluséo de
alunos deficientes, um fator que pode levar
em consideracdo é a preparacdo dos
professores, tanto durante a formacéo inicial
quanto na formacdo continuada, sendo que
esta deve ser incentivada pela instituicdo ou
por vontade propria®”.

Nota-se por parte dos professores
de Ciéncias Bioldgicas, uma falta de
motivacdo para aprimorar ou qualificar-se
para atender alunos com deficiéncia visual,
uma vez que nenhum deles buscou cursos de
capacitacdo por conta prépria, ja que a
instituicdo de ensino ndo os forneceu. Alguns
professores receberam orientagfes, mas isso

ndo é considerado como capacitacdo. Essas

orientacbes foram e sdo realizadas por
professores de salas de recursos apenas como
guia no tratamento do aluno e ndo no
desenvolvimento de técnicas inclusivas de
aprendizado em Ciéncias Bioldgicas. Assim,
as dificuldades para ensinar algumas matérias
que podem ser consideradas, didaticamente,
com ensino mais visual, como citado por eles,
a fisiologia continuam existindo.

Para os professores, as salas de
aula sdo consideradas cheias, aumentando as
dificuldades para ministrar aulas mais
adequadas em salas que possuem deficientes.
O Distrito Federal elaborou, em 2012, uma
Estratégia de Matriculas®® que cita que salas
de aula com deficientes devem ter um numero
reduzido, poréem este numero reduzido fica
em média de 04 alunos a menos. No entanto,
os professores falaram que no inicio do ano
este nimero é respeitado, mas com o passar

do tempo, as turmas ficam cheias novamente.

Entrevista com o individuo P.S.A:

O individuo € professor ha 10
anos na area de Letras e ha 04 anos na sala de
recursos (sala de apoio ou multifuncional)
atendendo na area de humanas, trabalha
atualmente com 02 D.V. e ja trabalhou com
mais de 08. A sua sala de recursos atende
todos os tipos de deficientes. Teve curso de
capacitacdo para atender D.V. na Secretaria

de Educacdo em 2009. Acredita que as salas




de aula s&o cheias. Nao possui dificuldade
para atendé-los. Realiza leitura para esses
alunos e possui materiais como: Dosvox,
livros ampliados, mouse ampliador, lupa,
telescopio. Percebe que faltam adaptacfes no
meio fisico na escola, como: rampas,
sinalizacOes tateis, portas ampliadas. Tem
auxilio de outros profissionais e realiza
encaminhamentos para psic6logos para que 0s
alunos tenham aceitacdo de sua deficiéncia.
N&o possui materiais para 0 ensino de
Ciéncias Biologicas para D.V.. Nao percebe
preconceito dos professores, mas percebe de
outros alunos (pouca paciéncia para lidar com
eles). Ndo nota evasao escolar. E possui um
pouco de dificuldade para o ensino de
Biologia. Cré que os professores em geral,
incluindo o de Biologia, pensam que eles
devam ensinar as matérias e ndo servindo de

apoio a eles.

Entrevista com o individuo P.S.B:

O individuo é professor ha 18
anos na area de Letras e h4 05 anos na sala de
recursos (sala de apoio) atendendo a area de
humanas, trabalha atualmente com 03 D.V. e
ja trabalhou com mais de 08. A sua sala de
recursos atende todos os tipos de deficientes.
Teve curso de capacitacdo para atender D.V.
na Secretaria de Educacdo e outros cursos
iniciados no ano de 2006, como Braille,
sorobd, curso no IBC e atendimento de Apoio

para Necessidades Educativas Especiais

(ANEE) e realiza frequentemente a
atualizacdo dos cursos. Acredita que as salas
de aula sdo cheias, pois as reducdes sao
minimas. N&o possui dificuldade para atendé-
los, possui mais dificuldade com os pais que
ndo aceitam a deficiéncia e com o corpo
docente que creem que a sala de recursos é
aula de reforco. Realiza leitura para esses
alunos e possui materiais como: Dosvox,
livros ampliados, lupa, sorobd, Braille,
balaboka (grava em audio) e ampliacéo.
Percebe que faltam adaptacdes no meio fisico
na escola, como: rampas, sinalizacGes tateis e
possuem muitos obstaculos que prejudicam a
locomogdo do D.V.. Utiliza os recursos para
ensinar  Ciéncias  Biologicas.  Percebe
preconceito dos professores e de outros
alunos (bullying). N&o nota evasdo escolar. E
ndo tem dificuldade para ensinar Ciéncias
Biologicas, pois observa que os alunos

possuem boa memorizagao.

Entrevista com o individuo P.S.B,:

O individuo € professor ha 25
anos na area de matematica e ha 06 anos na
sala de recursos (sala de apoio) na &rea de
exatas, trabalha atualmente com 03 D.V. e ja
trabalhou com mais de 09. A sua sala de
recurso atende todos os tipos de deficientes.
Teve curso de capacitacdo para atender D.V.
na Secretaria de Educacdo e outros cursos
iniciados no ano de 2008, como Braille,

sorobd e atendimento ANEE e realiza




frequentemente a atualizagdo dos cursos.
Realiza orientacOes para o corpo docente da
presente escola e de outras escolas do Distrito
Federal. Acredita que as salas de aula séo
cheias, pois as redu¢des sdo minimas. N&o
possui dificuldade para atendé-los, possui
mais dificuldade com os pais que ndo aceitam
a deficiéncia e com o corpo docente que
creem que a sala de recursos é aula de reforgo.
Realiza leitura para esses alunos e possui
materiais como: Dosvox, livros ampliados,
lupa, sorobd, Braille, balaboka (grava em
audio), ampliacéo e Braille facil (conversao).
Percebe que faltam adaptacdes no meio fisico
na escola, como: rampas, sinalizacOes tateis e
possuem muitos obstaculos que prejudicam a
locomogédo do D.V. Percebe preconceito dos
professores e de outros alunos (bullying). N&o
nota evasao escolar. E tem dificuldade para

ensinar Ciéncias Biologicas.

Quando  se  compara  0S
professores das salas de recursos (“P.S.A”,
“PS.B” e “P.S.B,”), observa-se que a
capacitacdo para se trabalhar com o deficiente
visual € um importante requisito que traz mais
facilidade para promover o aprendizado de
um estudante D.V., pois nenhum dos
entrevistados demonstrou dificuldade para
ensina-los. Provavelmente ha uma perda de
de ensino

conteldo  neste  processo

aprendizado, uma vez que o professor da sala

de recursos ndo é habilitado para ensinar
Biologia. No entanto, mesmo que eles néo
saibam explicar uma matéria especifica, como
Ciéncias Biologicas, eles conseguem lidar de
forma eficaz com o D.V.,, o0 que ndo €
observado no discurso dos professores de
biologia.

Observa-se que a comunicagédo
entre professor e aluno € parte fundamental
para uma melhor aprendizagem®, assim
além de ter o educador dentro da sala de aula
explicando as matérias especificas, ter a
opcdo de utilizar a sala de recursos, € um
importante auxilio para os deficientes e
professores e uma grande ferramenta para a
inclus&o escolar.

Por meio da Resolucdo CNE/CEB
n° 4/2009, o Conselho Nacional de Educacéo
estabelece as Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Basica, definindo que:

Art. 5° O AEE é realizado,
prioritariamente, nas salas
de recursos
multifuncionais da propria
escola ou em outra de
ensino regular, no turno
inverso da escolarizacdo,
ndo sendo substitutivo as
classes comuns, podendo
ser realizado, em centro de
atendimento  educacional
especializado de
instituicdo especializada da

rede poiblica ou de

instituicdo  especializada




comunitarias,

confessionais ou
filantropicas sem  fins
lucrativos,

conveniadascom a
secretaria de educacdo ou
orgdo equivalente  dos
estados, do Distrito

Federal ou dos municipios.
(39)

Entdo, a utilizagcdo das salas de
apoio, auxilia a aprendizagem, mas nao
podem servir como aula de refor¢o, uma vez
que foi observado que os professores que
atuam nessas salas se sentem sobrecarregados
e eles ndo possuem a qualificacdo especifica
para ensinar uma matéria, mas sim para ajudar
na utilizacdo de recursos materiais para que a
aprendizagem de Ciéncias Biologicas e outras
matérias sejam melhores entendidas por
deficientes visuais. Mesmo com essa
sobrecarga, os professores das salas de
recursos nao levam essas considera¢fes aos
professores de Biologia, 0 que ndo maximiza
0 processo de ensino aprendizagem dos
estudantes D.V., uma vez que o professor
regente passa o aluno repleto de davidas
especificas para o professor da sala de
recursos que nao tem capacitacdo para
resolver todas as questbes levantadas. Em
outras palavras, esta falta de comunicagdo
entre os professores, prejudica o aluno
podendo provocar uma lacuna no seu

aprendizado, visto que o professor regente

passa 0 dever de explicar a matéria para o
professor da sala de recursos que ndo o faz
por diversos motivos ja explicitados acima.

Na resolucio CNE/CEB n°
4/2009%9, ndo héa especificacdo quais os
professores que atenderdo o0s alunos
deficientes visuais nessas salas, no artigo 07
cita que os professores devem deve ter
formacdo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacdo especifica
para a Educacdo Especial. Nas salas de
recursos das instituicdes visitadas, foram
encontrados dois professores em cada, sendo
um da area de humanas — que também atende
a area bioldgica — e da area de exatas.

A Resolucio CNE/CEB n°
412009 ®) nao especifica quais materiais
didaticos a sala deve possuir, cita que deve
haver materiais didaticos e pedagdgicos
adequados para a Educacdo Especial. Essas
salas, segundo os professores, estdo bem
preparadas para atender os deficientes visuais,
pois contam com Vvarios tipos de materiais,
mas se tivessem mais tipos diferentes dos
citados nas entrevistas, como modelos de
mapas ou anatdmicos seriam melhor.

Infere-se também que, por lidarem
com mais frequéncia com os deficientes, 0s
professores da sala de recursos conseguem
notar preconceito de outros estudantes e de
outros profissionais de educacdo com alunos
D.V., situagcdo ndo observada pelos

professores de Biologia que afirmaram néo




notar qualquer tipo de discriminagdo com 0s
D.V.. Os professores da sala de recursos
disseram que a discriminacdo perante 0s
alunos D.V. estd relacionada com falta de
paciéncia para ajuda-los ou descrédito na
capacidade social do aluno D.V. que provoca
um isolamento do mesmo, mas todos
afirmaram que os alunos D.V. ndo séo
discriminados por causa do tipo de
deficiéncia. Os professores regulares e os da
sala de recursos ndo notaram evasdo escolar
devido a deficiéncia do aluno ou
estabelecimento de preconceito quanto o

mesmo.

Entrevista com o individuo E.A:

O individuo tem 20 anos, possui
deficiéncia ha 7 (baixa visdo) e cursa 0 1° ano
do Ensino Médio. Nao possui dificuldade
para entender o que o professor fala e nem a
matéria de Ciéncias Biologicas. Utiliza a
ampliagdo como recurso de Ciéncias
Biologicas e utiliza a sala de recursos. Acha
que o ambiente fisico é adaptado para atender
0 D.V., pois ndo sabe quais seriam os tipos de
adaptacdes. Acredita que os profissionais de
educacédo, de forma geral, estdo aptos para
atender D.V. N&o necessita de Braille e de
ledores. Nao percebe preconceito nem de
outros alunos e nem de professores. E a

matéria de Biologia é a sua favorita, por isso

gosta muito da matéria e tem facil

entendimento dela.

Entrevista com o individuo E.B:

O individuo tem 16 anos, possui
deficiéncia desde o nascimento (cego) e cursa
0 1° ano do Ensino Médio. Na&o possui
dificuldade para entender o que o professor
fala e nem a matéria de Ciéncias Bioldgicas.
Utiliza Braille, sorobd e &audio no
computador. Acha que o ambiente fisico ndo
estd adaptado para o D.V., possui muitas
barreiras fisicas, pisos irregulares e pouca
area com sinalizacdo tatil. Utiliza a sala de
recursos, com ledores e possui alguns
materiais de Ciéncias Biologicas em braile.
Acredita que somente alguns profissionais de
educacdo estdo aptos para atendé-los. Néao
percebe preconceito de outros alunos, mas
parece que se cansam de ajuda-lo. E percebe
preconceito de alguns professores, que
pensam que os D.V. sdo incapazes de
aprender. E gosta da matéria de Ciéncias
Biolodgicas, pois acha a matéria interessante e

a professora € dinamica.

Entrevista com o individuo E.C:

O individuo tem 18 anos, possui
deficiéncia desde o nascimento (baixa visao) e
cursa 0 1° ano do Ensino Médio. Possui
dificuldade para entender o que o professor
fala e para entender matéria de Ciéncias

Biologicas, pois acredita que precisam




explicar mais. Utiliza ampliacdo e telescopio
para realizar copias da matéria escrita no
quadro. Acha que o ambiente fisico esta
adaptado para o D.V., pois ndo sabe quais
seriam os tipos de adaptagdes. Utiliza a sala
de recursos. Acredita que somente alguns
profissionais de educacdo estdo aptos para
atendé-los. N&o percebe preconceito de outros
alunos e nem dos professores. E gosta da
matéria de Ciéncias Biologicas, pois acha a

matéria interessante.

Levando em consideracdo as falas
dos estudantes D.V., foi observado que eles
percebem que alguns professores ndo estdo
capacitados para atendé-los. Eles possuem
mais facilidade para entender a fala do
professor quando utilizam mais exemplos e
possuem aulas mais dinamicas. Os alunos
gostam da matéria de Ciéncias Bioldgicas e,
de modo geral, tem facilidade de entender.
Acreditam que alguns professores, incluindo
de outras matérias, ndo estdo preparados para
atendé-los sob nenhum aspecto: social,
educacional e psicoldgico.

Todos utilizam a sala de recursos
e gostam dessas salas. Acham que assim,
podem aprender melhor. Quando
questionados se 0 espaco fisico da escola esta
adequado para atender o deficiente fisico,
E.B., que é cego, citou as dificuldades

encontradas, porém E.A. e E. C., com baixa

visdo, disseram ndo saber em que a mesma
poderia melhorar, sugerindo que eles néo
sabem os beneficios que podem existir.

As leis brasileiras seguem as
normas de acessibilidade da Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas ©® que cita a
necessidade de usar recursos especificos para
deficientes visuais como: linha-guia, piso
cromo-diferenciado, piso tatil, sinalizacBes
sonoras e sinalizagdes com placas, além de
diminuir a quantidade de obstaculos. Porém,
apenas a escola B possui, em uma pequena
parte, piso tatil. As instituicGes analisadas
possuiam poucas rampas, corrimdes, VAarios
obstaculos e nem todas as portas eram largas.
Percebe-se que os direitos e as necessidades
as pessoas com deficiéncia visual, estdo sendo
negligenciados, ndo sendo cumpridos como
estd previsto nos instrumentos legais e,
consequentemente, a acessibilidade e a
inclusdo social estd sendo prejudicada
negando aos estudantes D.V. oportunidades e
condicdes de liberdade e autonomia.

Analisando as entrevistas, pode-se
observar que ha, em alguns dados, diferencas
entre as falas, de acordo com a perspectiva de
cada um, como a diferenca entre as opinides
dos educadores sobre a dificuldade para
ensinar ao deficiente visual. E, até mesmo, a
observagdo da existéncia de preconceitos
contra os D.V.. Entretanto, em alguns pontos,
foram observados uma preponderancia das

opinides dos entrevistados, como a falta de




recursos adaptados para o ensino da matéria
de Biologia e a falta de acessibilidade no

meio fisico das instituicdes.

CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo escolar tem como
objetivo principal que todos os alunos dentro
de uma sala de aula possam ter um ensino de
boa qualidade e que seja eficaz para o
aprendizado de todos do corpo discente.

O ensino de Ciéncias Bioldgicas
possui uma vasta extensdo de possibilidades
para a pratica de seu ensino, com aulas
didaticas, aulas demonstrativas, saidas de
campo e aulas tedricas. A maior parte dessas
aulas utiliza o recurso visual como seu
principal meio de transmisséo de informagé&o.
Isso pode prejudicar o aprendizado de alunos
que possuem deficiéncia visual.

A falta de material com conteddos
especificos de ciéncias é uma realidade e 0s
professores de Biologia ndo possuem nenhum
tipo de qualificacdo para que possam ampliar
0s metodos de ensino e utilizar materiais
complementares que possibilitariam uma
chance de melhorar a aprendizagem de um
estudante D.V.. N&o quer dizer que eles nédo
tenham interesse, mas sim que ndo possuem a
orientacdo adequada que facilitaria a
promoc¢do de um ensino melhor qualificado

para esses alunos, ja que existem na literatura

métodos diferenciados e recursos que podem
ser utilizados na area de Ciéncias
Biologicaspara portadores de deficiéncia
visual.

Os professores que trabalham nas
salas de recursos multifuncionais se sentem
apreensivos para tratar com matérias
especificas, no caso da Biologia, com o0s
alunos, pois esses professores acreditam estar
ensinando a matéria aos D.V., como se fosse
uma aula de reforco de uma matéria
especifica. Porém, eles estdo para que
auxiliem na utilizacdo de recursos materiais
da disciplina e assim facilitar o aprendizado
do aluno D.V..

Nessa situacdo, pbde-se observar
uma ma comunicacdo entre os profissionais
da area da educacdo nas instituicdes. Dessa
maneira, se houvesse maiores orientacdes e
qualificacbes para todos os professores, o
ensino poderia ter melhor qualidade e poderia
facilitar o aprendizado dos alunos portadores
de necessidades educativas especiais para que
os professores possam entender que ha
recursos, materiais e outros métodos para
ensinar a area de Ciéncias Bioldgicas. Muitas
vezes, a utilizacdo de materiais tateis, por
exemplo, como um modelo anatdémico,
facilitaria o entendimento de uma matéria,
assim, mesmo que seja algo mais facil de
realizar, os professores nao utilizam esse tipo
de recurso. Os professores ndo realizam

modificagfes em suas aulas para que a




inclusdo ocorra de forma eficaz e condizente
com que a lei brasileira cita.

Maior quantidade de recursos na
area de Ciéncias Biologicas, como por
exemplo: materiais em Braille, tecnologia,
modelos tateis, ampliacdo e contrastes
promoveriam a melhor inclusdo dos
deficientes visuais na escola. Mesmo que as
salas de recursos multifuncionais possuam
varios recursos que auxiliem, nem sempre
resolvem a caréncia da aprendizagem em
matérias especificas.

O estudante n&o vidente néo
parece perceber como a matéria poderia ser
realizada de forma mais aprimorada para que
facilitasse o seu aprendizado. A dindmica
comumente apreciada nas aulas de Ciéncias
Bioldgicas facilita um entendimento maior da
matéria e a utilizacdo de outros sentidos,
incluindo a memorizacdo que o deficiente
visual possui. Porém, as dindmicas ndo sao
realizadas de um modo que incluem
eficientemente o aluno D.V. e, muitas vezes,
o professor nem as realiza.

Conclui-seque mesmo que
estejamos na chamada “era da inclusao”, os
deficientes visuais ainda ndo possuem um
ensino considerado de boa qualificacdo, entéo
continuam excluidos em relagdo ao estudante

vidente*, um ensino que ha muitos anos

* Termo utilizado para identificar uma pessoa sem
deficiéncia visual.

ainda possui as melhores adaptacOes apenas
para estes alunos.

Ainda existem caréncias no
ensino aprendizagem do educando deficiente
visual, que podem ser melhoradas tanto no
ambito da instituicdo, com a disponibilidade
de cursos de capacitacdo, como o préprio
professor que pode utilizar técnicas melhores
para o planejamento de aulas e buscar novos
recursos para a facilitacdo da compreenséao da
matéria de Biologia para alunos D.V..

Ndo se pode  considerar,
atualmente, que a escola tenha um vasto
horizonte de possibilidades para o deficiente
visual, pois ha uma realidade que impede esta
ampliacdo. A educacdo para o aluno
deficiente visual é realizada de forma limitada
e ndo possibilita que se obtenha a maior
qualidade possivel para que o educando

possua o melhor aprendizado.
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