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RESUMO

Este artigo refere-se a um trabalho
pratico com a realizacdo de um exame
clinico elaborado por Jean Piaget. A
atividade consistiu na realizacdo de
exame de conservacdo de quantidades
(continua e descontinua). Piaget (1986)
desenvolveu métodos de pesquisa que
auxiliam a percepcdo de mudancas das
estruturas cognitivas e seu
funcionamento ao longo do
desenvolvimento humano. Essa
experiéncia revelou, ainda mais, a
relevancia de refletir sobre variados
conceitos e posturas que perpassam O
procedimento realizado, além de suas
possibilidades e limite
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ABSTRACT

This article refers to a practical work
with the completion of a clinical
examination developed by Jean Piaget.
The activity consisted of examination of
conservation of quantity (continuous
and discontinuous). Piaget (1986) has
developed research methods that help
change the perception of cognitive
structures and their operation over
human development. This experience
showed, further, reflect on the relevance
of various concepts and attitudes that
pervade the procedure performed, and
its possibilities and limits.

Descriptors:  Piaget Exam, Test

Conservation; Stages of Development
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RESUMEN

Este articulo hace referencia a un trabajo
practico con la realizacién de un examen
clinico desarrollado por Jean Piaget. La
actividad consistio en cantidades de
examen conservacion  (continuo y
discontinuo). Piaget (1986) desarroll6
métodos de investigacion que ayudan a
la percepcion de los cambios de las
estructuras cognitivas y su
funcionamiento sobre el desarrollo
humano. Esta experiencia demostro,
ademas, la importancia de reflexionar
sobre diferentes conceptos y actitudes
que subyacen en el procedimiento
realizado, y sus posibilidades y limites.

Palabras clave: examen Piaget ; Prueba
de la Naturaleza; Etapas del desarrollo .

INTRODUCAO

Em sua visdo desenvolvimentista,
Piaget (1986) diferencia e nomeia alguns
periodos ou estagios do desenvolvimento
intelectual. Cada um deles possui
coeréncia, organizacdo, caracteristicas e
estruturas proprias de funcionamento,
sempre dependentes do estagio anterior,
sobre o qual se organiza uma nova
estrutura e caminha para um novo
estagio mais complexo.“Cada estagio
constitui entdo, pelas estruturas que o
define, uma forma particular de
equilibrio, efetuando-se a evolugdo
mental no sentido de uma equilibracéo
sempre mais completa”. (PIAGET,
1986,p. 14).Esse

transformacdo pode ser resumido em

processo de

quatro fases:

- Desde as atividades iniciais de uma crianca, toda agdo é causal, ndo apenas
pelosmecanismos psicofisiolégicos que as geram mas, também, por seus
resultados. Seuproéprio organismo esta submetido a interagdes fisicas.
- A causalidade estd envolvida na formacdo dos esquemas de acdo e em
suascoordenacdes (ordenar, formar conjuntos), dos quais surgirdo as operacdes.
O desenvolvimento cognitivo consistira inicialmente na tomada de
consciéncia dasrelagBes causais procedentes das acBes do préprio sujeito,
diferenciando-as dasrelagBes entre os objetos. A partir dai, o desenvolvimento
leva a construcédo progressivade dois sistemas: as operacgGes do sujeito, geradas
nas coordenacdes gerais da acao ea causalidade que extrai suas "informacées"

das aces particulares.

- A causalidade conduz aos "fatos" e as "leis", a partir de propriedades
observaveis. Mas a "leitura" dos fatos supde instrumentos de "assimilacdo”,
que ndo passam de formas de organizacdo que dependem das estruturas
operatérias construidas pelo sujeito (GARCIA, 2002, p.95).
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Quando Piaget (1986) descreve a
segunda parte da primeira infancia (de
dois a sete anos) ele enfatiza o
surgimento da linguagem, a socializacdo
da acdo e a génese do pensamento, que é
a propria logica da crianca nesse periodo.

O periodo pré-operatério, ou pré-
I6gico, caracteriza-se pela intuicdo e a

inteligéncia pratica. Ambas decorrem das

caracteristicas da conduta nesta idade,
como por exemplo, 0 egocentrismo.
Entende-se aqui por operagdo “uma agio
interiorizada, que se torna reversivel e
que se coordena com outras, em
estruturas  operatorias de conjunto”
(PIAGET, 1986, p. 74).Cabendo ainda
ressaltar sobre esse aspecto as palavras
de Coll (1995, p. 32):

O ato de conhecimento consiste em uma apropriacdo progressiva do objeto
pelo sujeito, de tal maneira que a assimilacdo do primeiro as estruturas do
segundo ¢ indissociavel da acomodagdo destas Ultimas as caracteristicas
préprias do objeto: o carater construtivo do conhecimento se refere tanto ao
sujeito que conhece como ao objeto conhecido, ambos aparecem como
resultado de um processo permanente de construgéo.

Assim 0 pensamento  pre-
operatorio, se revela irreversivel e
guiado por um ponto de vista
indiferenciado dos outros. H& uma falta
de  verificacdo, = demonstracdo e
justificacdo de suas respostas, sendo
guiado pelas suas percepcbes e
experiéncias.

Na intuicdo articulada,
diferentemente da intuicdo primaria, a
crianca pode estabelecer antecipagdes ou
reconstituicdes, embora ainda permaneca
irreversivel, esta intuicdo prenuncia as
operagbes. Uma intuicdo pode ser
compreendida como operagdo na medida

em que “duas agdes de um mesmo

género possam compor uma terceira, que
pertence ainda a este género, e desde que

~

estas diversas acOes possam  ser
invertidas”  (Piaget, 1986, p. 5I1).
Portanto pode-se compreender
“operagdo” como a capacidade de
realizar acOes, estabelecendo essas
relacGes.

Segundo Lima (2000), o
desenvolvimento operatério tende a ser
maior quanto mais adaptado ao meio o
individuo se tornar. Sendo assim, o autor
considera a construcdo necessaria no
processo de conhecimento como forgada,

devido as exigéncias do meio:

A tendéncia geral do
processo hioldgico (compreendendo-se como formas adaptativas do processo
bioldgico os fendmenos psicoldgicos e socioldgicos) é a reproducéo (...). Como
o real esta em permanente reorganizacdo, a simples reproducéo seria letal para o
processo vital (...). Dai 0 mecanismo de reequilibracdo majorante (...), pela qual
a vida, por reequilibracdo, supera as agress6es do meio, produzindo a evolucdo
(e, em termos microssocioldgicos, o desenvolvimento da crianga)(LIMA, 2000,
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p. 27).

Somente no estagio operatorio
concreto, embora a crianga ainda se
oriente por referencias concretas e reais
para formulacdo de seu pensamento,
através da reversibilidade, ela tem a
habilidade para a conservacdo, no¢do de
conjuntos, e a inclusdo de classes,
identificando 0S processos de
transformacdo  que  ocorre  nos
agrupamentos. Ressalta-se que para La
Taille (1992, p.12), “a grande conquista
do desenvolvimento  cognitivo, €

justamente conseguir formular
hipoteses”.

Assim, testes elaborados a partir
de sua construcdo tedrica possibilitam
confrontar 0  sujeito  epistémico
piagetiano com um sujeito “real”. Este
pertence a um contexto diferente do qual
Piaget realizou os testes, buscando
assim, problematizar e verificar a
validade desta teoria para melhor
compreender a formagéo dos
mecanismos mentais na crianga, Seu
funcionamento e desenvolvimento a
partir de exercicios praticos que possam
ser observados, experimentados e
explicados, seguindo o seu método
clinico. Portanto, objetivou-se com este
trabalho

conhecer, compreender e

praticar a teoria e 0 método piagetiano.

METODOLOGIA

A atividade consistiu  na
realizacdo de exame piagetiano de
conservacdo de quantidades (continua e
descontinua). A crianca que participou
do exame era J., do sexo masculino, com
5 anos e llmeses, cursava a primeira
série do ensino fundamental e sempre
estudou em escola particular.

A crianca e sua mde foram
convidadas para a casa de uma das
experimentadoras, visto a proximidade
das casas e a impossibilidade de realizar
a atividade na casa da crianca devido a
auséncia das condi¢cbes ambientais
necessarias. A atividade foi explicada
resumidamente, informando a que se
destinava e seus objetivos. Foi
perguntado se havia disponibilidade e se
concordavam com a realizagdo de uma
filmagem do procedimento. Ambas,
crianca e mde concordaram com a
atividade.

A atividade constou de dois
exames de conservacdo de quantidades,
sendo um de quantidades continuas e o
outro de descontinuas. Optou-se por isto,
visto o interesse das duas examinadoras
em estabelecer contato direto com a
crianga, realizando os exames, e o fato
destes ampliarem nossas observacdes, ja
que diferem basicamente pelo “tipo de

transformagdo que se pode operar”
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(CARRAHER, 1994, p.67).(SUGIRO
REESCREVER O QUE ESTA EM
AZUL)
possibilidade de

Assim, o0 aumento da
transformacdes
ampliaria a gama de respostas do sujeito,
possibilitando uma melhor compreenséo
da sua forma de raciocinio.

Os testes de conservacdo de
quantidade possibilitam avaliar se o
sujeito participante consegue conservar,
habilidade presente, segundo Piaget
(1986), no estagio operatorio concreto,
0os elementos em questdo, apds a
apresentacdo destes em diferentes formas
espaciais (transformacgéo promovida pelo
examinador), dependendo do teste
utilizado. Para o procedimento foram
utilizadas 12 moedas para a primeira
etapa e 2 copos iguais de vidro
transparentes e outro recipiente de
formato diferente, mais estreito e
comprido, para a segunda etapa.

Ao iniciar o primeiro exame — 0
de conservacdo de  quantidades
descontinuas - as moedas foram
dispostas em duas fileiras, para isso, foi
pedido auxilio de J. Foi informado que
cada fila tinha um dono, uma era sua e a
outra de um amigo seu, e que as filas
tinham que ficar com a mesma
quantidade. Quando foi estabelecida a
igualdade de quantidade entre as duas
filas, o que ocorreu sem muita

dificuldade, pois foi estabelecida a

quantidade de cada sem deixar a crianca
fazer sozinha. O sujeito afirmou a
correspondéncia entre as filas a partir de
sua percepcdo visual (empirica), visto
que ele ndo contou as moedas antes de
fazer a afirmagcdo. Quando foi
perguntado novamente se havia a mesma
quantidade nas duas filas, ele respondeu
de imediato que sim, e, questionado pelo
motivo de sua resposta,ele enfatizou que
€ porque “estd igual”, mais uma vez
referindo-se a percepcdo de igualdade
sem que para isso ele contasse as
moedas.

Continuando com o primeiro
teste, a disposicdo de uma das filas de
moedas na frente do sujeito foi alterada.
A examinadora modificou a organizacao
espacial de uma das filas deixando-a
com espagos maiores entre as moedas,
uma das filas ficou maior, porém as filas
permaneciam com a mesma quantidade
de moedas. Foi perguntado a J. se as filas
permaneciam com a mesma quantidade e
ele respondeu que ndo. Quando a
examinadora indagou o porqué de sua
resposta, a crianga afirmou que uma
estava maior do que a outra. Ao mudar
novamente a fila ja modificada, deixando
a diferenca entre as filas ainda mais
acentuada, ele respondeu que as filas ndo
permaneciam com a mesma quantidade.

Foi constatado que a crianga
sabia contar, pois foi pedido que ela
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fizesse contagem das moedas e foi
decidido  repetir essa etapa do
procedimento. Primeiro, foi modificada a
disposicdo de uma fila, deixando-a com
mais espacos e foi pedido a crianca, que
ja havia contado as moedas das duas filas
quando elas estavam com 0 mesmo
tamanho, para contar as moedas. J.
constatou que ambas as filas tinham seis
moedas, mesmo assim,respondeuque as
filas ndo possuiam a mesma quantidade,
guiando-se pela percepgdo do “maior” e
do “menor”.

Em seguida, ao invés de espalhar
as moedas, elas foram dispostas em duas
filas, uma acima da outra, de forma
vertical. Foi perguntado se os dois tipos
de fila possuiam a mesma quantidade e
ele afirmou que ndo. Sem que tenha sido
solicitado, a crianca dispds a segunda fila
deixando-a igual a que foi modificada e
disse que havia pensado que a primeira
fila modificada tinha mais, mas agora,
achava que a fila que ele havia
alteradotinha mais moedas. Porém,
quando as examinadoras perguntaram o
porqué, ele permaneceu um pouco
pensativo. Foi pedido para que ele
contasse as pilhas de moedas, ele entdo
constatou que tinham a mesma
quantidade de moedas, fato que lhe
causou estranhamento.

Apos esse momento, foi repetida
a disposicdo das moedas em filas de

mesmo comprimento e foi solicitado que
J. fizesse uma contagem. Ele contou e
concluiu que eram iguais no tamanho e
na quantidade, mas, ao modificar uma
fila, aumentado seu comprimento, ele
continuou a ndo conservar a quantidade
entre as filas em diferentes disposicdes.

Ao final desse exame, utilizou-se
a contra-sugestdo, em que foi afirmado
pelas examinadoras para J. a opinido de
outra crianca sobre a quantidade de
moedas das duas filas, dispostas de
forma diferente, no caso, essa outra
crianca, havia respondido que, mesmo
em disposigéo diferente, havia a mesma
quantidade. Porém J. afirmouque as filas
ndo possuiam a mesma quantidade e que
0 motivo era 0 ndo alinhamento das
extremidades das filas.

O segundo teste, conservacdo de
quantidade continua, consistiu em
mostrar para a crianca dois recipientes
iguais e transparentes (A e B) e que
possuiam a mesma quantidade de agua.
Foi perguntado a J. se havia a mesma
quantidade e ele afirmou que nao,
porém, ele se referia a uma diferenca
minima nos niveis de agua. Retirou-se
um pouco de agua dos recipientes por
duas vezes para estabelecer a igualdade e
ele afirmou que, “agora” possuiam a
mesma quantidade.

Em seguida, o liquido do copo A
foi colocado no recipiente C, com
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formato diferente, isso ocorreu na frente
de J. Perguntou-se, em seguida, se havia
a mesma quantidade e a crianca afirmou
que ndo, e, depois de perguntado o
motivo de sua resposta, passou a fazer
varias explicacdes, dentre elas, que o
recipiente comprido estava cheio e o
recipiente mais largo ndo, por isso, ndo
possuiam a mesma quantidade, fazendo
referéncia ao mais alto como cheio e por
isso possuindo mais liquido.

Por fim, retornou-se o liquido
para o recipiente anterior e perguntou-se
para a crianga, se “agora” possuiam ou
ndo a mesma quantidade. J. respondeu
gue ndo, embora antes da troca do
liquido ele tivesse respondido que sim,
porém.ele  explicouque o liquido
provinha de um recipiente “maior” e que
estava cheio, entdo o0 copo que
recebeueste liquido tinha mais do que o
outro, sem constatar que 0s niveis de
agua dos dois recipientes eram iguais.

Utilizou-se a contra-sugestdo
novamente, com a propria resposta da
crianga, as examinadoras afirmaram que,
antes de trocar o liquido de um dos
recipientes, ele havia dito que eles
possuiam a mesma quantidade, porém,
nesse momento,ele se confundiu em sua
resposta e disse que eram iguais, em
seguida,se contradisse e respondeu que

ndo, buscando verificar a ndo igualdade

pelos niveis de &gua, indicando que o

primeiro recipiente possuia mais liquido.

ANALISE

Percebeu-se durante a primeira
etapa que a crianga utilizou uma forma
de intuicdo primitiva, quando avaliou a
quantidade  somente  pelo  espaco
ocupado, pelas percepcdes, sem realizar
uma analise das relagdes. Ha uma
equivaléncia quando ha uma
correspondéncia visual, mas quando uma
das filas de moedas foi afastada ficando
“maior”, a crianga em questdo negou a
conservagao de quantidade. “A igualdade
ndo se conserva por correspondéncia
I6gica, ndo havendo, portanto, uma
operacdo racional, mas sim uma simples
intui¢ao” (PIAGET, 1986, p.35). Essa
caracteristica € bastante presente no
estagio que Piaget denomina como preé-
operatdrio, ou pré-légico.

No momento em que a crianca
verificou a igualdade das filas ao contar
a quantidade de moedas, ao invés de
guiar-se somente pela percepgéo visual e
ndo conservouessa quantidade quando a
disposicdto de uma delas foi
mudada,observou-se que J. possuia a
nocdo de numero e que sabia contar,
porém,ndo ampliou seu pensamento a
conjunto e

nocdo  de apenas

acompanhouas transformacgdes impostas
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na atividade de forma parcial, sem a
reversibilidade caracteristica das
operacoes.

A atitude de contar moedas, de
inicio, ndo foi voluntaria, somente apos o
pedido das examinadoras foi que a
crianga constatou que, as filas, embora
tivessem dispostas de formas diferentes,
no caso das moedas, poderiam ter a
mesma quantidade.

Ainda nessa primeira etapa do
teste, quando as  examinadoras
trabalharam com as moedas empilhadas
e mostrando diferencas pequenas e
acentuadas, percebeu-se que J. nédo
apresentou a ideia de conservacao,
porém revelou, sutilmente, um principio
de reflexdo acerca de disposicOes
diferentes  possuindo a  mesma
quantidade. Isso foi verificado quando a
crianca se contradisse ao afirmar que a
fila empilhada e a outra,possuiam
quantidades diferentes. Somente depois
de contar as pilhas de moedas e empilhar
a segunda fila, J. concluiu que eram
iguais e possuiam a mesma quantidade.

O fato de J. perceber essa
possivel conservagdo, ficando um pouco
confuso, contradizendo-se em suas
respostas e logo retornando a sua forma
de pensamento intuitivo predominante
no decorrer da atividade, contribuiu para
gue as examinadoras percebessem que a

crianga estava em estdgio de pequena

transicdo do periodo pré-operatdrio para
0 operatdrio.

Durante o segundo exame, 0 da
conservacdo de quantidades continuas,
com os recipientes contendo liquido, a
crianga demonstrou bastante precisdo na
busca da igualdade de quantidade,
fazendo com que uma das examinadoras
retirasse um pouco de agua de um dos
recipientes, por duas vezes, para que 0S
niveis de liquido se igualassem.

Ap0s a transformacéo (passagem
do liquido de um recipiente, copo A,
para o recipiente C), J. utilizou varios
argumentos para explicar a néo
conservacdo dos liquidos e todos se
referiam, principalmente, adiferenca de
tamanhodos recipientes e do nivel de
agua dentro deles. Mais uma vez, ele
buscou explica¢bes em suas observacgdes
empiricas, porém, observou-se que,apos
0 experimentador colocar a &gua do
recipiente C de volta no copo A, o
sujeito

conseguiu  acompanhar a

transformacéo, negando que a
quantidade de agua nos dois recipientes
fosse igual. Assim, 0 sujeito saiu da
esfera das afirmacgdes simples e buscou
demonstrar seu ponto de vista. Esse fato
indicou que a crianga envolvida
mostrava pequenas reflexdes acerca de
suas percepc¢Oes, portanto,inferiu-se que
a mesma estava em um primérdio do

estagio operatdrio.
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Quando foi realizada a contra-
argumentacao, por meio da fala anterior
da propria crianga, em que ela
considerava a igualdade entre 0s
recipientes, ela mostrou-se confusa, mas
insistiu  na  diferenca entre as
quantidades. Neste momento, ela
procurou utilizar a percepgdo visual,
olhando atentamente para o nivel da
agua e confirmou a diferenca entre as
quantidades, ou seja, ela, de certa forma,
modificou sua opinido para acompanhar
a transformacdo percebida. Acreditou-se
que essa insisténcia estivesse relacionada
a presenca da intuicdo articulada, em que
o0 individuo consegue uma reconstitui¢ao
(PIAGET,

aprendizagem, nessa

dos estados anteriores
1986).A
perspectiva, pode ser definida como um
“processo auto-regulador que enfrenta o
conflito entre modelos pessoais do
mundo, j& existentes, e novos insights
discrepantes; que  constri  novas
representagdes e modelos da realidade
como um empreendimento humano de
formagcdo  de  significados  com
ferramentas e simbolos culturalmente

desenvolvidos” (FOSNOT, 1998, p. 11)

CONSIDERACOES FINAIS

Inferiu-se que J. demonstrou,

durante o exame, caracteristicas proprias

do estagio pré-operatorio vinculadas a

situacdes  praticas e  empiricas,
principalmente o pensamento intuitivo
baseado em percepc¢des globais. Porém,
em alguns momentos, principalmente
com a contra-argumentagdo, ele
demonstrou caracteristicas que geraram
inferéncias no sentido de que a crianca se
encontrava em transicdo para o estagio
das operacfes. Um exemplo disso, foi a
busca de justificacdo de suas respostas
ocorridas em sua explicacdo a respeito
da diferenca de quantidade entre o0s
recipientes. Essas respostas revelaram-se
ainda pautadas por sua intuicdo
articulada. Outro aspecto que se pode
inferir deste exame € a contradi¢cdo da
crianca diante de constatacdes a partir
das contagem, embora esse fato ndo o
levasse a conservar quantidade nos

demais momentos da atividade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. Carraher, Terezinha Nunes. O
Método Clinico: Usando o0s
Exames de Piaget. S&o Paulo:
Cortez, 1994.

2. Coll, C. As Contribuicdes da
Psicologia para a Educacéo:
Teoria Genética e Aprendizagem
Escolar. In LEITE, B. Piaget e a

696



Escola de Genebra. Sdo Paulo:
Cortez, 1995.

Fosnot, C. T. Construtivismo:
Uma Teoria Psicologica da
Aprendizagem. In: FOSNOT,
C.T. (Org). Construtivismo:
Teoria, Perspectivas e Pratica
Pedagogica. Porto  Alegre:
Artmed, 1998a, p.25-50.

Garcia, R. O Conhecimento em
Construcdo: das formulacdes de
Piaget a teoria de Sistemas
Complexos. Porto  Alegre:
Artmed, 2002.

La Taille, Y., Oliveira, M. K., &
Dantas, H. Piaget, Vygotsky,
Wallon: Teorias Psicogenéticas
em Discussdo. Séo Paulo:
Summus, 1992.

Lima, L.O. Por que Piaget? A
Educagdo pela Inteligéncia.
Petropolis: Vozes, 2000.

Piaget, Jean; traducdo de Maria
Alice Magalhdes D’Amorim.
Seis Estudos de Psicologia. Rio
de Janeiro: Forense Universitaria,
1967.

Sources of funding: No

Conflict of interest: No

Date of first submission: 2013-12-20
Last received: 2014-04-06
Accepted: 2015-01-12

Publishing: 2015-01-30

697



