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RESUMO - O presente artigo visadiscutir as principais caracteristicas e tendéncias atuais da metodol ogia de pesquisana area
do desenvolvimento humano. A partir de uma perspectiva socio-cultural construtivista, analisa-se a necessidade de que a
questdo metodol 6gica sgja concebida no contexto das relacfes entre teoria e método, destacando-se o papel fundamental da
explicitagdo epistemoldgica nos projetos de investigacdo cientifica. O significado de construtos tradicionalmente utilizados
pelapsicologiatais como "dados" e "variaveis' sdo aqui examinados em termos da construggo do conhecimento na psicologia
do desenvolvimento, particularmente quando desenvolvimento é concebido como processo, e ndo resultado, dos processos de
mudanca. Enfatiza-se, igualmente, a necessidade da superacdo datradicional dicotomia entre métodos quantitativos e qualita-
tivos, ressaltando-se a sua adequagdo em fungdo das questdes a serem investigadas. O vaor da metodologia microgenética
para o estudo dos processos de desenvolvimento € aqui analisado, sendo ilustrado pela apresentacéo de trechos de um estudo
empirico realizado em nosso laboratorio.
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Methodology in Human Developmental Psychology

ABSTRACT - The present paper aims at presenting and discussing the main characteristics and contemporary tendencies
concerning methodol ogical issues related to scientific research in developmental psychology. From a sociocultura constructivist
critical perspective, we argue that methodological issues necessarily imply in complex interconnections between theory and
methods, as well as point at the fundamental role played by epistemological assumptions. Therefore, constructs traditionally
used in psychology such as "data" and "variables" are here analyzed in terms of their contribution to knowledge construction
within the realms of developmenta psychology, particularly when development is defined as change processes instead of
change outcomes. We propose that the traditional dichotomy between quantitative and qualitative methods should be over-
come, due to the necessary intrinsic connections between research questions and methodological options. The potential repre-
sented by microgenetic methodologies to approach the investigation of developmental processes is here emphasized, and

illustrated by references to an empirical study carried out by our research team.
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A historia da psicologia como disciplina cientifica reve-
la-nos multiplas tendéncias e uma imensa variedade de tra-
jetorias tedrico-metodoldgicas no sentido de promover a
producdo do conhecimento. A questdo epistemolégica que
se encontra na base de todo e qualquer processo de investi-
gacao, entretanto, ndo tem sido suficientemente explicitada
ou discutida no ambito da ciéncia psicologica (Rey, 1997).
Cria-se, muitas vezes, uma espécie de "consenso" em torno
de certos principios epistemol6gicos que permanecem en-
cobertos e que refletem uma prética de investigacéo cuja
origem esta associada aos avancos das pesquisas tradicio-
nalmente desenvolvidas nas areas das ciéncias ditas exatas,
como afisica, aquimica, ou abiologia (Cole, 1992). Diante
do desafio de compreender e explicar o fenbmeno humano,
porém, € preciso que a psicologia assuma a tarefa de definir
0 proprio conceito de "conhecimento” e os processos envol-
vidos em sua construcdo antes de prosseguir em seu projeto
cientifico.

1 Endereco: Angda Branco, Ingtituto de Pscologia, UnB. E-mail:
abranco@tba.com.br

A perspectiva epistemoldgica realista, de inspiragéo
positivista, que postula a existéncia de uma realidade a ser
desvendada por métodos seguros e independentes do sujeito
que observa e constréi o fendmeno estudado, ha muito tem
sido questionada no &mbito mesmo das ciéncias exatas
(Prigogine & Stenger, 1979/1991; Schnitman, 1996;Valsiner,
1997) . Impde-se cada vez mais a mudanca do paradigma
epistemol 6gico com vistas a permitir acompreensao de uma
realidade dindmica, organizada de forma sistémica e comple-
xa, aqual se apresenta anés em fungdo das maltiplas intera-
¢des que com ela estabelecemos, contextualizadas em um
momento histérico-cultural especifico que Ihe confere espe-
cial significado. Segundo Danziger (1996), ndo se pode abs-
trair o conceito de conhecimento da "imerséo social do co-
nhecimento humano. N&o existe um conhecimento em geral,
apenas formas diferentes de conhecimento buscadas e utili-
zadas com propositos especificos, por grupos especificos de
pessoas” (p.29).

Assumindo-se um paradigma construcionista ndo radi-
cal (Pearce, 1995), ou seja, que adote uma concepcdo de
"realidade” emergente da relagdo dialética entre o caréater
socialmente construido dos dados ou eventos e a existéncia
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de um "mundo natural”, aquestdo dametodologiacientifica
ndo pode ser considerada de forma dissociada dos pressu-
postos epistemol égicos e do referencial tedrico dos pesqui-
sadores. Neste contexto, a nogao de "certeza" é substituida
pelanocéo de "reflexividade" (Gergen, 1982) na construcdo
dateoria. Os dados sdo construidos através da derivagdo de
conhecimentos selecionados e generalizados dos fenbme-
nos observados, de acordo com 0s pressupostos tedricos dos
pesquisadores (Kindermann & Valsiner, 1989). Estes cons-
tréem seus dados enquanto trabalham propositadamente
dentro do universo de significados por eles construidos acerca
darealidade. Segundo estes autores, "a construcdo dos da-
dos € um processo interativo, determinado tanto pelo agente
(o cientista), quanto pelo aobjeto (realidade), e depende dos
meios que 0 agente utiliza para interagir com o objeto (ou
sga, os métodos)” (p. 14).

Branco e Vasiner (1997) utilizam o termo metodologia
para referir a todas as etapas do processo de producéo de
conhecimento, as quais se definem mutuamente a medida
gue o processo avanca (ver Figura 1). Manifestactes do fe-
ndmeno, a visdo de mundo dos pesquisadores, ateoria, e a
producdo do binémio método-dados influenciando-se mu-
tuamente determinam o que o0s autores denominam como "o
ciclo da metodologia' na construcdo do conhecimento. A
indissociabilidade entre as diferentes etapas tem sido reco-
nhecida por varios autores (e.g. Winegar, 1997) e representa
agui o ponto de partida paraa conceituagcdo de metodol ogias
adequadas para 0 estudo do desenvolvimento humano.

Inicialmente, é necessario explicitar o que se entende por
desenvolvimento humano, para depois buscar a adequagéo
de teorias e métodos as suas caracteristicas. Segundo Ford e
Lerner (1992),

O desenvolvimento humano individual envolve processos de
incremento e transformacdo que, através dofluxo de interactes
entre as caracteristicas atuais da pessoa e 0s contextos em que
estd inserida, produz uma sucessdo de mudangas relativamen-
te duradouras que elaboram ou aumentam a diversidade das
caracterisitcas estruturais e funcionais da pessoa e o0s padrdes
de suas interagbes com o ambiente, a0 mesmo tempo em que
mantém a organizagdo coerente e a unidade estrutural-funcio-
nal da pessoa como um todo. (p. 49)
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Figura 1. Metodologia como um processo ciclico (Traduzido de Branco e
Vasiner, 1997 com a permissdo dos autores)
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Da definig8o, depreende-se como caracteristica princi-
pal do desenvolvimento a nogéo de processo, de dindmicae
transformacao de um sistema aberto (organismo) em conti-
nua interacdo com o contexto em que se insere. No caso do
ser humano, este contexto € eminentemente histérico-socio-
cultural, isto é, um contexto composto por caracteristicas e
eventos que assumem significados particulares, especificos,
em funcdo da experiéncia histérico-cultural do grupo. Desta
forma, teorias e métodos, enfim, a metodologia cientifica
adequada ao estudo do desenvolvimento devera contemplar
sua natureza transformacional e dindmica, devendo ser sen-
sivel as especificidades de cada contexto em sua busca por
tendéncias e regularidades de caréter mais geral. E assim
gue ainvestigacdo de cada problema ou quest&o relacionada
ao topico do desenvolvimento humano sempre representa
um desafio aexigir a criatividade do pesquisador no sentido
de construir uma metodologia adequada aos objetivos do
projeto. Uma metodologia que sgja suficientemente clara e
precisa e, ao mesmo tempo, flexivel e capaz de adaptar-se a
cada etapa do processo de investigacéo.

Como dfirmam Kindermann e Valsiner (1989) em sua
andlise sobre métodos quantitativos e qualitativos, ndo exis-
tem métodos de pesquisa que sgam necessariamente me-
Ihores ou piores do que 0s outros: 0 que importa é conside-
rar a adequacdo do método a natureza do fendmeno sob in-
vestigacao e a questdo especifica que se pretende investigar.
Segundo 0s autores, nas pesquisas acerca do desenvolvimento
humano muitas vezes existe uma preocupacdo tdo excessiva
na obtencdo de dados que possam ser quantificados (tendo
em vistauma andlise dita "cientifica' do ponto de vista tra-
diciona positivista), que o fendmeno estudado termina por
ndo ser analisado em sua plenitude. A estrutura do fendbme-
no e 0s processos de transformagdo tipicos do préprio de-
senvolvimento deixam, pois, de serem analisados. Muitas
vezes 0s estudos limitam-se a observacdo e quantificagdo da
frequiéncia de ocorréncia do fendmeno que se desgja estu-
dar, procedendo-se tdo somente ao registro daexisténcia, ou
da ocorréncia, de eventos especificos. Apenas descrever o
fendbmeno, porém, ndo é explicalo (Vasner, 1997), uma
vez que quando se explicaum fendmeno, os fatores que par-
ticiparam dos processos envolvidos em sua transformacéo
ou mudanca precisam ser relacionados.

Por outro lado, o que se observa em boa parte das pes-
quisas experimentais € que 0s pesquisadores ndo estédo aber-
tos para, de fato, analisar o que os dados podem realmente
Ihes "dizer", pois tendem a considerar apenas o que foi pre-
visto pelas hipoteses testadas. Sendo assim, muitas questGes
importantes acabam n&o sendo ao menos consideradas, pois
ndo hé abertura para investigé-las, ou mesmo para percebé
las. E preciso que o pesquisador estgja sempre ciente de que
existem diversos fatores que estéo ainfluenciar a sua pesqui-
sa, de que elando é neutrae que ele, portanto, estard provar
velmente analisando apenas parte dos aspectos que podem
estar influenciando os resultados obtidos. E necessério que
€le perceba, por exemplo, arelagdo existente entre 0 método
e os dados obtidos, estando ciente de que os dados talvez
fossem diferentes se 0 método utilizado fosse outro, atento
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parao fato de que qualquer estrutura qualitativa derivada de
dados construidos quantitativamente "caracterizam apenas
dados, e ndo o fenbmeno do qual os dados foram deri-
vados' (Kindermann & Valsiner, 1989, p. 17).

Smedslund (1994) realiza uma critica bastante interes-
sante as pesquisas que vem sendo publicadas em periodicos
cientificos na &rea da psicologia do desenvolvimento huma
no. Smedslund seleciona ao acaso cinco das primeiras pes-
quisas publicadas no conceituado periddico Child Develop-
ment e as analisa em detalhe. Seu principal argumento, am-
plamente comprovado, é que quatro destas pesquisas podem
ser caracterizadas como pseudo-empiricas, umavez que in-
vestigaram questdes que, na realidade, ja se encontravam
respondidas em sua propria formulagéo, néo sendo possivel
a0 estudo negar as hipotese formuladas (um exemplo deste
tipo de proposicdo seria a de que "uma pessoa surpresa
experienciou algo inesperado”, p. 280). A formulacdo das
pesquisas ja estava logicamente encadeada de forma queja
se sabia quais resultados seriam obtidos. Segundo o autor,
"embora suas hipdteses fossem tratadas como empiricas,
muitas delas eram necessariamente verdadeiras e, portanto,
insensiveis aobservagao empirica’ (p. 280). Em apenasuma
delas isto ndo aconteceu, sendo que estafoi a Unica conside-
rada como empirica de fato (as variaveis envolvidas nas hi-
poteses eram semantica e logicamente independentes). N&o
se pode dizer que os quatro estudos anteriormente referidos
sgam invélidos, mas é interessante que pesquisas sobre o
desenvolvimento humano também gerem novos conhecimen-
tos, novas hipoéteses (verdadeiras ou ndo) e novos caminhos
a serem seguidos, ndo apenas reafirmando o ébvio.

E interessante também considerar outros aspectos no que
se refere aos dados de uma pesguisa. Muitas vezes, estes
adquirem "um papel quase onipotente como o de um Juiz
Fina de todos os clamores na ciéncia da psicologia. Neste
papel, o dado de fato divinizado adquire caracteristicas per-
sonalizadas, como pode ser observado no discurso dos psi-
cologos..." (Vadsiner, 1997, pp. 74-75). Entretanto, como é
colocado por Vasiner nesta mesma discussdo: "A objetivi-
dade na pesquisa psicolégica ndo é criada pelos dados. (...)
o0s dados sdo construidos de acordo com conceitualizagbes
de objetividade a medida que esta nogéo € socia mente colo-
cada por uma determinada disciplina em um determinado
momento historico” (p. 76).

Ao responder questBes presentes em algumas pesquisas,
muitas vezes o0 sujeito paraparapensar sobre um determina
do tema pela primeira vez, construindo sua posi¢do sobre
este tema durante a propria realizacdo da pesquisa. Diante
de situagBes como esta, pode-se questionar, por exemplo, 0
termo "coleta" de dados (termo bastante utilizado nas pesqui-
sas em psicologia), umavez que este pressupde a existéncia
de um dado pronto, pré-existente. Além disso, temos que

O Papd da Cultura nos Processos Desenvolvimentaise a
Importéncia da Metodologia Qualitativa

Uma outra dificuldade enfrentada pelas pesquisas reali-
zadas no &mbito da psicologiado desenvolvimento € atradi-
ciona exclusdo da cultura (Bronfenbrenner, 1989; Cole,
1992; Shweder & Much, 1987). Em sua busca por leis uni-
versais, as pesquisas tentam eliminar adimensdo do contex-
to e da subjetividade, criando um mito de neutralidade cien-
tifica e de controle sobre o objeto de estudo que é impossi-
vel de se sustentar em nivel tedrico. Quando se inclui acul-
tura nas pesquisas, desfaz-se a pretensa idéa da neutralida-
de cientifica, uma vez que se comega alevar em considera-
¢80 amediacdo semidtica existente entre os valores e cren-
¢as do contexto socio-cultural de pesquisadores e pesguisa-
dos, e os préprios processos de construgao do conhecimento.

Dentro desta nova perspectiva, estudos qualitativos que
procuram analisar a estrutura e a dinémica dos processos de
desenvolvimento revelam-se particularmente interessantes
em desvendar relages significativas que adquirem um es-
pecia sentido nainterpretagdo dos fendbmenos psicol gicos
apresentados por individuos especificos. Muitos autores vém
enfatizando o quanto a busca de regularidades ou leis univer-
salmente vélidas, relativas aum individuo "médio", retrata-
do por uma seqiiéncia de valores referentes ameédia de gru-
pos, pode ser falaciosa (e.g. Gigerenzer, 1991; Kindermann
& Vasner, 1989; Magnusson, 1995; Valsiner, 1997).

O reconhecimento de que tais "individuos médios', de
fato, ndo existem implica na necessidade de se redlizar estu-
dos cuidadosos que se refiram a realidades ou estérias con-
cretas, singulares, tipicas deindividuos de carne e osso. Tais
estudos poderdo, ent&o, no contexto especifico em que o fend-
meno psicoldgico se organiza sistemicamente na realidade
de cadaum, encontrar osindicadores necessarios ainterpreta-
¢80 adequada dos processos envolvidos (Rey, 1997). Conclui-
se, assm, pelainadequacdo de um conhecimento psicol 6gico
universal, descontextualizado, e pela urgente inclusdo dadi-
mensdo cultural - adimensdo semidtica, do significado - nas
pesquisas psicol égicas. Como afirmaum dos principais pro-
ponentes da teoria sistémica, Von Bertdanffy (1968/1977),
"Exceto pela satisfacdo imediata das necessidades biol 6gi-
cas, 0 ser humano vive em um mundo formado no por coi-
sas, mas por simbolos' (p. 26). Considerar o papel fundamen-
tal desempenhado pelos signos na constitui¢cdo dos fenbme-
nos psicol égicos torna-se, assm, uma questao central eine-
vitavel (Vygotsky, s.d./1984; Leeds-Hurwitz, 1993, 1995;
Stewart, 1995, 1996; Vasiner, 1997).

Gaskins, Miller e Corsaro (1992), em um texto muito bem
elaborado, discutem anecessidade da adocdo de umametodologia
interpretativa que leve em conta os significados culturais das agbes
einteragbes dosindividuos parainvestigar o desenvolvimento da
crianca. Em suaandlise, apresentam as principais caracteristicas

quando ol hamos par a os dados como construgdes semidticas e tél aordagem tedrico-metodol ogica (1) o cardter contextudli-
(baseadas emal guma forma de acesso a realidade do fendme- zado do "significado” e do "desenvolvimento”; (2) adimensdo
no), podemosimediatamenteidentificar que cada nova opera- aivae afetivados processos de criaggo do "significado”; e (3) o
¢&0 no processo de construcdo eanalise (ou reconstrugéo) dospapd fundamentd, condtitutivo, dalinguagem em tai's processos.

dadosesta ligada a construcéo de novossignificados (Vadsner,

1997, p. 77).
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Gaskins e cols. (1992) defendem aadocéo de abordagens
qualitativas, realizadas "em termos de quadros de referéncia
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interpretativos compartilhados coletivamente” (pp. 14-15).
Além de exemplificarem o0s seus argumentos com projetos
de pesquisa realizados segundo esta concepg¢éo de conheci-
mento cientifico, os autores apresentam e discutem os prin-
cipais critérios a serem considerados na avaliagdo de pes
quisas qualitativas, particularmente as pesquisas etnogréficas.

Gaskins e cols. (1992) explicitam algumas caracteristi-
cas gerais da etnografia. Inicialmente, eles colocam que pes-
quisas deste tipo sdo longas e engajadas, caracteristicas es-
tas que estdo ligadas & necessidade de se conhecer detalhes
sobre 0 contexto no qual apesquisa é realizada (o contexto é
aqui definido de forma abrangente, incluindo, entre outros
aspectos, 0 ambiente fisico, asrotinas diarias do sujeito e os

coldgico. E interessante lembrar aqui as palavras de Dewey
(1896), quando este adverte acercado "perigo da glorificacdo
do invariante em detrimento da mudanga... porgue toda ati-
vidade prética se enquadra no campo das mudancgas” (p. 17).

Chen e Pearce (1995) ressaltam aimportancia de se esta-

belecer critérios para a avaliagdo de metodologias qualitati-
vas. Enfatizando o sentido histérico e relacionai (diriamos
sistémico) dos fatores investigados, os autores destacam o
papel dainterpretacdo coerente, daprobabilidade e da plausa-
bilidade das explicacbes sobre a natureza complexado fend-
meno, integradas a teoria e engajadas narealidade das ativi-
dades e observacBes de ordem prética.

Considerando-se as caracteristicas dos processos de de-

valores e crengas que guiam suas agdes). A etnografia ndo
prescinde do que denomina como "observagdo participan-
te" (onde o observador também participa como membro do
grupo) como procedimento para imergir na realidade que
pretende investigar. A pesquisa etnogréficaé ao mesmo tem-
po "microscopica e holistica’ (p. 15), envolvendo o que
Geertz (1973, citado por Gaskins & cols., 1992) chamou de
"descricdo densa'. Tais descrigdes, além de prover detalha-
damicroanalise dos processos estudados, também contextua-
liza tais processos "em um sentido mais holistico, com o
objetivo de descrever com sucesso um evento, da maneira
gue este foi entendido pelos autores’ (p. 16).

A pesquisa etnogréfica € ainda "flexivel e auto-correti-
va' (p. 15), sendo que tanto as questBes iniciais quanto a
"coleta" e aandlise dos dados podem ser alterados no decor-
rer do projeto. Segundo os autores, 0s critérios mais impor-
tantes para se julgar a qualidade de tais pesquisas (aqui con-
siderados como os equivalentes &s nogdes de fidedignidade
e validade) seriam

senvolvimento humano e a necessidade de integrar teoria e

método em uma perspectiva co-construtivista, vemos resurgir

na atualidade o interesse pela utilizagdo dametodol ogia mi-

crogenética (Branco & Vasiner, 1992, 1993, 1997; Catén,

1986; Siegler& Crowley, 1991; Wertsch, 1989). Inicialmente

introduzida e empregada por conceituados pesquisadores

como Sander (1930), Werner (1954) eVygotsky (s.d./1984),

ametodol ogia microgenética revel a-se particularmente ade-

quada para o estudo dos fenémenos de mudanga ou transi-

¢do, dando ao investigador acesso a andlise das sequéncias

tipicas dos processos de desenvolvimento. Segundo Siegler

e Crowley (1991), esta abordagem permite tanto a analise

de aspectos qualitativos quanto quantitativos dos processos

de mudanca, indicando as condi¢des sob as quais as mudan-

¢as ocorrem e produzindo informagdes sobre os estégios de

transi¢do, que de outra formatalvez ndo pudessem ser anali-

sados. Ressaltam, em especial, trés caracteristicas bésicas

dessa abordagem:
(a) Asobservacdes se estendem por todo o periodo da mudan- -
¢a, desde oinicio desta até o momento emque um|[novo] esta-
dorelativamente estavel éalcancado; (b) Adensidadedas
observacOes éaltarelativa ataxa de mudanca do fenémeno; e
(¢) O comportamento observado é sujeito aumaintensivaana-
lise de tentativa por tentativa [isto é, de cada passo da
seqiiénciade agdes], como objetivo deinferir o processo que
produztanto os aspectos quantitativos quanto osqualitativos
da mudanca. ( p. 606)

..a precisio e aforma sistemitica com as quais as acOes dos
sujeitos e pesquisadores sdo documentadas, a completude com
a qual essas agles sdo contextualizadas, a consisténcia das
evidéncias que as apoiam, e a adeguacdo das categorias e das
interpretagbes analiticas. Embora diferentes dos padrdes
positivistas de avaliagdo, esses critérios sdo mais apropriados
para pesquisas interpretativas e asseguram sua validade, (p. 19)

Chen e Pearce (1995), por suavez, discutem aimportan-
ciafundamental assumida pelos estudos de caso nainvestiga-
¢do da comunicagdo e interacdo humanas. Tendo em vista
gue asinteragdes sociais, no contexto dos episddios de comu-
nicacdo, constituem a base para a aquisicdo e desenvolvi-
mento das fungdes e caracteristicas psicol dgicas do ser huma-
no (Bornstein & Bruner, 1989; Cole, Engestrom & Vasguez,
1997; Vasiner, 1997; Vygotsky, s.d./1984; Wertsch, 1989),
e que tais episadios interativos somente podem ser apreen-
didos apartir de abordagens qualitativas (Rey, 1997), éinte-
ressante considerar os critérios paraavaiacio de estudos qua-
litativos apresentados por Chen e Pearce, ao lado dos princi-
pios acima sugeridos por Gaskins e cols. (1992). Como cita-
mos anteriormente, esses critérios devem ser observados em
lugar das antigas nocBes de fidedignidade e validade, as quais
se apoiam nautilizaco de model os nomotéticos de investiga-
¢do cientifica que pressupdem a descontextualizacdo e a
universalidade como caracterigticas basicas do fenémeno psi-

Partindo do pressuposto sociogenético e com o objetivo
de realizar uma microanalise dos processos desenvolvimen-
tais, os pesquisadores criam uma situagdo estruturada que
favoreca (ou tenda ainduzir) a ocorréncia de um determina-
do tipo de fendmeno. Este é, ent&o, minuciosamente regis-
trado (na atualidade, a utilizagdo do video passa a ser um
elemento essencial) e o significado de cada momento da
sequiéncia observada é analisado com ou sem a participacdo
dos sujeitos do estudo. A propdsito da controveérsia existen-
te acerca de quais estudos devem ou ndo ser considerados
como microgenéticos, éinteressante considerar os argumen-
tos de Catan (1986), que prefere reservar a utilizagdo do ter-
Mo apenas para os estudos realizados nos moldes dos pes-
quisadores do passado. Nos, porém, acreditamos que o ter-
mo deva ser utilizado de forma mais abrangente, resguar-
dando as caracteristicas acima mencionadas (Wertsch &
Stone, conforme citado por Catan, 1986).
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M etodologia Microgenética:
um Exemplo Empirico

Em nossos trabalhos de pesquisa, temos desenvolvido
projetos a partir da perspectiva microgenética. A utilizacao
de tal abordagem para o estudo dos processos de comunica
¢do, metacomunicacdo, e negociagcdo de "orientagdes para
objetivos' tem permitido identificar estratégias comunicati-
vas especificas e a emergéncia de momentos de co-constru-
¢do de significados entre os individuos no contexto das
interacBes sociais (e.g. Branco & Vasiner, 1992,1993,1997;
Branco, Junqueira, Melo & Valsiner, 1994; Branco, Parro,
Costa& Queiroga, 1996; Branco, Flores, Ferreira& Pessing,
1997; Branco & Melo, no prelo; Maciel, 1996; Maciel &
Branco, 1997; Maciel, Branco & Valsiner, no prelo),

Os estudos de Branco eValsiner (1992, 1997), por exem-
plo, concluem que

...asdindmicasdasinteragBessociais, discutidasemtermos
da coordenacéo de'orientactes para objetivo' que apontam

G olha para seus bloquinhos e diz: "rel6gio”

A - PF pode ajudar vocé. Ele podia te emprestar o rel6-
gio e ai vocés podiam fazer uma coisa bem grande aqui...

A aponta para o centro da cartolina

O adulto promove o tema "gjudar”, mas ao mesmo tem-
po aceita o fato de que PF possui um bloquinho que ele po-
deria "emprestar" ao colega. P flutua entre duas perspecti-
vas semidticas (0 material pertence atodos versus este bloco
pertence a PF), no sentido de estabel ecer uma ponte que possa
auxiliar as criancas a aceitar aregrada propriedade comuni-
taria dos brinquedos.

PF firmemente segura seu bloquinho "rel6gio" com
ambas as maos.

G para PF - Ent&o vocé empresta pra mim...

G aceita a sugestéo de A, para PF "gjuda-lo" através de
um "empréstimao”, utilizando um tom delicado em seu pedi-
do. Parece tentar, assim, uma outra estratégia diferente: G
ndo mais impde sua vontade desconsiderando PF, mas reco-
nhece que o bloguinho "rel6gio" pertence a PF, cabendo a

para a existéncia de compatibilidade (convergéncia) ouincom-este a prerrogativa de decidir se ird ou ndo emprestéa-lo.

patibilidade (divergéncia) entretais'orientactes, podemser

melhor descritas no contexto de umquadro de referéncia

microgenético. (1997, p. 59)

Em um dos estudos realizados por Branco, Vasner e
colaboradores (Branco & Vasner, 1993; Branco & cols.,
1994) com o objetivo de analisar processos de co-constru-
¢d0 a0 longo da emergéncia de padrdes interativos especifi-
cos, apresentados por criangas de trés anos em contextos
estruturados de forma cooperativa ou competitiva, ametodo-
logiamicrogenéticarevel ou-se particularmente Util naexpli-
citagdo dos processos de construgdo semidtica. A metodol o-
gia microgenética possibilitou revelar aforma dindmicacom
gue iam se delineando movimentos de convergénciae diver-
géncia nos padrdes interativos apresentados pelas criancgas.
No estudo, duas triades, formadas por dois meninos e uma
menina, eram supervisionadas por um adulto do sexo femi-
nino gque as orientava a brincar com os materiais de forma
cooperativa (triade 1) ou competitiva (triade 2) a0 longo de
seis sessdes. A seguir, sera apresentado um pegueno trecho
da transcricdo e andlise das interagbes que ocorreram entre
as criangas da triade cooperativa e 0 adulto durante a pri-
meira sessao, com o objetivo deilustrar a utilizagdo do mé-
todo microgenético.

Antes do episadio relatado a seguir, os dois meninos (G
e PF) estavam em conflito acerca da posse de um determina
do objeto, caracterizado por G como "um reldgio”. Apos G
haver destruido a construcéo feita por PF, o adulto (A) des-
truiu por sua vez a construcdo de G, dizendo calmamente
gue os bloquinhos pertenciam atodos. A perguntou, entdo, a
G se PF néo eraseu amigo, e esterespondeu bem alto "N&o!".
PF, agarrado a seus bloquinhos, respondia as tentativas de G
de pegar o tal relégio com um sonoro "Nao!". Veamos o
que segue:

(G = menino; PF = menino; P=menina; A = adulto)

G - Cadé o meu relégio que tava aqui?

PF olhapara G

A- Eu ndo sai...
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PF move-se em diregéo a construgdo de P - Olha s6 o
que temaquil Ele pegaum bloguinho "rel6gio" da constru-
¢80 de P e da para G. P olha para ambos.

Tudo indica que o pedido de empréstimo de G confere
um outro significado a uma possivel doagdo do bloguinho
de PF para G: caso ele faca agora a doagdo, estaria conce-
dendo aG o "direito" de utilizar um bloguinho que Ihe "per-
tence”, e ndo apenas abrindo mdo do mesmo somente por-
que G assim o quer. O termo "emprestar” descaracteriza as
acoes de G como um ato de dominacéo em relagdo a PF. PF,
entdo, mostra disposi¢cdo de auxiliar G em seu projeto, se-
guindo a orientagdo do adulto. Porém o faz introduzindo
uma outra solugdo para o problema: ele pega um bloquinho
da construcéo da colega.

G paraPF - Dapramim! E isso que eu tava procurando,
0 "relogio”!

G aceita de imediato a solug8o apresentada por PF, re-
estabelecendo uma convergéncia entre eles.

A - Mas isso éde todo mundo!, enquanto pega o bloqui-
nho 'rel6gio’ de PF. A gente pode usar os dois bloguinhos e
fazer uma coisa so!

Mais umavez, A intervém com sua autoridade de adulto
expropriando o bloquinho de PF e sugerindo verbalmente
uma outra construcdo onde os dois bloquinhos possam ser
igualmente utilizados em uma so construgdo feita pelas trés
criancas ao mesmo tempo.

PF pega o seu bloquinho de volta imediatamente e diz:
E, mas esse € meul!

PF reage divergindo de A e reafirmando a compreenséo
gue, parece, ele e G tem dasituacdo: os bloquinhos dele e de
G pertencem aeles, enquanto que os blocos de P podem ser
partilhados por todos. Ou sgja, adominac&o dos dois sobre a
menina

A - Hum...

G - Esseai édele! Ninguém pode pegar, ndo é, PF? Esse
€émeu, ele segurao seu, para construir isso aqui, e ninguém
pode entrar no meu prédio...

255



A. Branco e R. F. da Rocha

G faz uma clara alianga com PF, reafirmando a proprie-
dade do colega em relagdo ao bloquinho e a sua propriedade
- de G - emrelagéo a seus bloquinhos e a sua construgdo. G
explicita sua concordancia com a interpretacéo da situagdo
acima indicada.

A - O G ndo vai ajudar a P? Elaja comegou aqui, ta
ficando muito bonito...

G se movimenta em direg8o a P - Vocé quer que eu aju-
dei G pega um bloquinho que esta diante da construgdo de P
e o0 coloca na construgéo.

Neste momento, finalmente uma convergéncia entre os
quatro participantes da situagéo é alcangada.

A - OK, éisso ai!

G paraA - Assm! E uma boa idéia, né?

A - Boa idéa!

Durante o episddio, tudo indica que enquanto em um
frame (ou "contexto interativo", ver Branco, 1998; Fogel,
1993) de divergéncia, a "orientacdo de objetivo" de PF era
preservar os seus bloquinhos das investidas de G. No momen-
to em que G, aceitando a sugestdo do adulto, utiliza outras
estratégias verbais e ndo verbais indicativas do seu reconheci-
mento quanto ao fato de PF "possuir” o bloquinho (e, assim,
empresta-lo apenas se quiser), PF busca uma solucéo alter-
nativa para o problema de G, pegando um bloquinho de P:
sua "orientacdo para objetivo" neste instante passa aincluir,
também, construir umainteragdo afiliativacom o colega, sem,
porém, abrir mao do seu bloquinho. Com isto um novo frame
convergente tem inicio, onde G passa a defender o colega da
insisténcia do adulto em querer acabar com a nogéo de "pro-
priedade individual" no contexto dessa atividade. De qual-
quer forma, aidéiade "ajuda" parece agorater maior signifi-
cado para G (que foi beneficiado pela "ajuda” de PF), e o
menino acaba aceitando o convite do adulto para ajudar P,
expressando com entusiasmo, ao final, o significado que esta
"ajuda" passou a ter para ele (E uma boa idéia, né?). Os
processos de negociagdo, aqui mediados pela participagdo
do adulto, ocorrem ao longo do fluxo dindmico das intera-
¢Oes, revelando oraconvergéncias, oradivergéncias, que vao
sendo co-construidas a medida que as criangas vao criando
significados diversos as suas agOes e verbalizagBes mituas
(é interessante notar que logo apds este episodio, G e PF
novamente divergem por um tempo, depois re-estabelecendo,
de forma alegre e cooperativa, um frame interativo convergen-
te no contexto de uma uma nova brincadeira).

Conclusbes

A utilizagdo da metodologia microgenética, no caso do
estudo de interagdes sociais, além de preservar o carater pro-
cessual do fendmeno interativo, permite identificar estratégias
bem ou mal sucedidas face as orientagBes de objetivo dos
individuos em interagéo, permitindo interpretar passo a pas-
S0 0s momentos de transi¢&o entre os, frames interativos. Tais
frames definem a maneira com que agles e verbalizagdes
devem ser adequadamente interpretadas, bem como permite
analisar as sequiéncias de trocas semidticas que determinam
a qualidade e que d&o sentido a prépria interagdo. O papel
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dalinguagem e da comunicagdo n&o verbal, particularmente
na constituicdo da dimensdo metacomunicativa das intera-
¢Oes, pode, assim, ser melhor examinado com base em uma
abordagem microgenética. Estudos como o anteriormente
relatado, por exemplo, destacam a necessidade de compreen-
der o valor funcional das intera¢es divergentes na producdo
de novos caminhos interativos, e, portanto, na emergéncia
de novos padrBes de relacionamento social.

A abordagem hermenéutica adotada no contexto de meto-
dologias microgenéticas possibilita identificar as estratégias
utilizadas pelos participantes da interacdo, levando, também,
em conta a qualidade dindmica e inovadora dos processos
co-construtivos do desenvolvimento humano. E preciso, as-
sim, jamais perder a perspectiva da insercéo de tais proces-
sos dentro dos contextos sistémicos nos quais estes ocor-
rem. Investigar o desenvolvimento humano, expresso em suas
multiplas e sistemicamente intrincadas relagées, continua,
porém, arepresentar um imenso desafio & nossa capacidade
cientifica criadora, para que novas e reveladoras alternativas
metodol 6gicas sejam desenvolvidas na construcéo do conhe-
cimento na area.

Para finalizar, € importante, em conjunto com Danziger
(1996), denunciar a falsa natureza da dicotomia que vem
sendo construida no discurso académico acerca do caréater
cientifico ou ndo das pesquisas quantitativas ou qualitativas.
Vale aqui relembrar o que foi dito anteriormente com relagdo
a metodogia ideal: é sempre preciso que ela se adapte as
questdes especificas, enfim, aos objetivos do projeto de pes-
quisa, podendo, assim, apresentar-se como eminentemente
quantitativa ou qualitativa, de carater mais etnogréfico, ou
experimental, ou microgenético. No caso do desenvolvimento
humano, entretanto, é precisojamais perder aperspectiva da
interconex&o sistémica dos processos de mudanca que defi-
nem e caracterizam o proprio desenvolvimento.
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