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RESUM O - Este estudo examinou as respostas de criangas de pré-escolae do 1° grau, a eventos morais e socio-convencionais.
Quatro histérias padronizadas - duas morais e duas socio-convencionais - foram apresentadas a 72 criangas de duas escolas
publicas, sendo 24 de uma pré-escola e 48 cursando aprimeirae aterceira séries do \- grau. Foram avaliadas as categorias de
justificativa, assim como os critérios parajulgamento da gravidade da regra, punicdo devida ao transgressor, contingénciac
relatividade da regra. Os resultados indicam que o julgamento socio-mora destas criangas € complexo, ndo havendo distingéo
clara entre respostas a eventos morais e sicio-convencionais. Os resultados foram analisados a luz das teorias de desenvol-
vimento moral de Piaget (1977), de desenvolvimento do conhecimento social de Turiel (1983) e da teoria de comunicagdo
social de Shweder, Mahapatra e Miller (1987).

Palavras-chave: desenvolvimento sdcio-moral; julgamento moral; dominio moral; dominio socio-convencional.

Pre and Elementary-School Children's Conceptions
of Moral and Conventional Rules

ABSTRACT - The present study examined the responses to mora and socia-conventional events given by pre and
elementary-school children. Four stories - two moral and two socia-conventiona - were presented to 72 children, 24 of a
preschool and 48 of the first and third grades of an elementary school, both public. Justification responses were assessed, as
well as criteria for judging rule seriousness, punishment for the transgressor, rule contingency and relativity. Results indicated
the complexity of the children's social mord judgement. A clear distinction between responses to mora and social conventional
events was not found. The results were anadlyzed in the light of Piagel's mora development theory (1977), Turicl's socid

knowledge development theory (1983), and Shweder, Mahapatra, and Miller's social communication theory (1987).

Key words: socio-moral development; mora judgement; mora domain; socio-conventional domain.

O processo pelo qual a crianga torna-se um membro
competente de sua comunidade social, desde o nascimento,
passando pela infancia e adolescéncia, até tornar-se adulto, é
uma constante adaptacdo ao mundo fisico e social. Essa
adaptacdo da-se por meio de um processo de formagéo de
estruturas cognitivas, afetivas e sociais.

A construcdo deste conhecimento por um organismo
atuando como sistema aberto (Piaget, 1967; von Bertalanffy,
1977), implica um intercambio constante entre organismo e
0 meio ambiente. Aqui, no caso, entre o individuo e o meio
ambiente social. Essa abordagem pressupde que a crianga
esteja em permanente interagdo com o meio ambiente, cons-
truindo o seu conhecimento através do fendmeno social.
Nessa perspectiva, uma questdo que surge é como cada
crianca constréi interiormente cada um desses elementos
que, por sua vez, quando estiverem formados, permitem que
ela desempenhe adequadamente seu papel de ser social.

Turiel (1983, 1989), ao trabalhar com essas hipoteses,
explica como a crianga desenvolve o conhecimento social,
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tomando como base o mundo social individual que inclui
outras pessoas, relacdes pessoais e sistemas institucionaliza-
dos de interagdo social. Assim, sugere que a estruturacéo do
mundo social pelacriancafaz-se em torno de trés categorias:
(a) dominio psicolégico; (b) dominio social - conceitos de
sistemas e relagBes sociais e organizagfes; e (c) dominio
moral - julgamentos prescritivos de justica, direitos e bem-
estar.

A andlisetedricae empiricade Turiel dirige-se asrelacbes
entre as categorias de interagéo social e o desenvolvimento
de julgamento e agBes sociais. O foco estd voltado para os
dois dominios sociais: 0 das convencdes e o da moralidade.
Convengdes sdo uniformidades comportamentais que ser-
vem para coordenar interacfes sociais e estdo associadas a
contetddos especificos do sistema social. Sdo baseadas em
acOes arbitrarias e relativas a sistemas sociais especificos.
Moralidade refere-se a prescri¢cdo de julgamento de justica,
direitos e bem-estar, isto é como as pessoas devem re-
lacionar-se umas com as outras. Prescri¢fes morais ndo sao
relativas ao contexto, nem definidas por ele.

Esta proposicdo, de que categorias dejulgamento social
sdo organizados dentro de dominios, implica em que haja
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dois aspectos dos conceitos individuais e sociais requerendo
especificagdo e andlise empirica. Sdo eles: julgamento de
critérios e categorias dejustificagdo. Julgamento decritérios
refere-se a categorias usadas pelos individuos na identifi-
cacdo e classificagdo de parametros de dominios de conheci-
mento. Categorias de justificacdo referem-se as formas de
raciocinio dentro de um dominio de conhecimento. Essas
formas ddo corpo as hipGteses que subjazem as transfor-
macoes relacionadas com a idade.

O primeiro passo para a constru¢do do conhecimento
socid refere-se a naturezareal dainteragdo social. Dentro da
perspectiva dateoria de interac8o socia (Turiel, 1983; Turiel
& Davidson, 1986) considera-se que as relacfes da crianga
com o melo ambiente social sd0 reciprocas e que tipos
qualitativamente diferentes de eventos experenciados por ela
produzem distintos dominios de pensamento. Sendo assm,
aprimeiratarefado pesquisador € delinear sistematicamente
as caracteristicas dos eventos sociais. O ponto de partida para
esta andlise sd0 as consequéncias intrinsecas das trans-
gressdes morais e a arbitrariedade dos atos socio-conven-
cionais.

Evidéncias empiricas indicam que certos tipos de in-
teragOes sociais constituem sistemas coerentes em torno de
dominios sociais particulares (Davidson, Turie & Black,
1983; Geiger& Turiel, 1983; Nucci, 1981; Nucci & Nucci,
1982; Nucci & Turiel, 1978; Smetana, 1981, 1984, 1985,
1986; Turiel, 1983; Weston & Turiel, 1980). Osdominios sfo
al considerados os componentes organizadores para agOes,
formas de agressdo, reacdes a acles, comunicagdes e
dialogos.

No campo da transculturalidade, temos evidéncias da
similaridade de desenvolvimento social em dominios morais
e sicio-convencionais nas llhas Virgens (Nucci, Turid &
Gawrich, 1983), na Coréiado Sul (Song, Smetana & Kim,
1987) e naNigéria(Hollos, Leis & Turiel, 1986).

Shweder, Mahapatrae Miller (1987), apoiados em dados
coletados nos Estados Unidos e na india, contestam a univer-
salidade da distingdo social em dominios. Para estes autores
estadistingdo é especificaacultura e ndo pode ser distinguida
em termos substanciais. Nisan (1987) faz afirmacfes seme-
lhantes, pesquisando em Israel e tendo como sujeitos in-
dividuos érabes e judeus. Mas esta critica fica prejudicada
por problemas metodolégicos e éticos (Turiel, Nucci e
Smetana, 1988).

Este estudo teve por objetivo pesquisar o inicio da cons-
trucdo do conhecimento socia em criangas de escola plblica
da cidade do Rio de Janeiro. Procurou-se pesquisar como a
crianca inicia a formacdo de sua competéncia social. Para
isso, foi avaliado se osjulgamentos de eventos sociais séo
baseados em suas conseguéncias intrinsecas ou na arbi-
trariedade de suaformac&o. Mais especificamente, procurou-
se avaliar se tipos qualitativamente diferentes de eventos
sociais produzem distintos dominios de pensamento.

Para testar esta hipdtese de formagdo do conhecimento
social em dominios, avaliam-se as categorias dejustificagdo
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e os critérios de julgamento feitos por criangas sobre eventos
sociais de natureza moral e socio-convencional.

M etodologia

Esta pesguisa avaiou as respostas de criangas a quatro
histérias, representando transgressdes sociais, sendo duas
com temas morais (roubar e agredir) e duas com temas
sicio-convencionais (modo de comer e arrumagdo de mate-
ria escolar).

Sujeitos

O grupo pesquisado constou de 72 criangas (aproximada-
mente metade de cada sexo) de duas escolas plblicas da
cidade do Rio de Janeiro, sendo 24 da pré-escola Casa da
Criancado Morrodo Telégrafo e48 do CIEP Tancredo Neves
(24 da primeira e 24 da terceira série do 1° grau), com as
seguintes caracteristicas: (a) Casa da Crianga - 24 criangas
com médiade idade de 5 anos e 4 meses; (b) CIEP Tancredo
Neves - 24 criangas da primeira série com médiade idade de
7 anos e 8 meses, e 24 criangas da terceira série com média
de idade de 9 anos e 7 meses.

Esgquema de pesquisa

Essa pesquisa examinou os critérios de julgamento e
categoria dejustificacdo, isto €, se as criancas realizam seus
julgamentos de eventos sociais pelas caracteristicas arbi-
trérias dos eventos ou por suas propriedades intrinsecas, e
como os justificam.

Os critérios dejulgamento diziam respeito a
a. contingénciadaregra- searegradepende deleisescritas,

do consenso da populacdo parater validade, ou é certa

por suas caracteristicas intrinsecas;

b. relatividade da regra - se a regra depende de local ou
tempo para ser aplicada, por exemplo, se € vélida na
cidade do Rio de Janeiro, mas ndo num pais arabe;

c. avaliagcdo da gravidade da regra - numa escala de um a
cinco, a crianga avaliava a gravidade da transgressdo
relatada;

d. quantidade de punicdo aser dadaao transgressor - caso a
crianga avaliasse 0 personagem da histéria como um
transgressor, quanto de punicdo ele mereceria em uma
escaladeum atrés.

A estrutura dejustificacdo foi pesquisada numa pergunta
aberta, do tipo "Por que € errada ou certa a transgressdo
relatada na histéria?'

O esguema de pesquisa foi baseado no procedimento de
Nucci (1981), modificado por Smetana (1981), e consistiu
em um esquema fatorid de 3 x 2. A primeira variavel
independente era série escolar, com trés niveis (pré-escola,
1%e 3% séries) e asegundavariavel independente eradominio
dejulgamento (mora ou sdcio-convencional), representado
por histérias a serem julgadas (as histérias de nimero 1 e 2
sa0 de dominio moral; e as de nUmero 3 e 4, de dominio
socio-convencional). A primeiravariavel eraentre-sujeitos e

Psic.: Teor. e Pesq., Brasilia, Sei-Dez 1995, Vol. 11 n. 3, pp. 203-211



Regrasmoraiseconvencionais

a segunda, intra-sujeitos, isto €, esta Ultima varidve foi
medida repetidamente em cada sujeito.

Instrumentos

Histérias
Foram construidas quatro histérias, correspondendo ao
maximo de uma histéria"bem construida’, segundo critérios
de Steine Glenn (1979).
Histérian.1: tema mora o roubo
Este(a) menino(a) estava indo para a escola pensando numa
caneta, mas ndo linha dinheiro para compra-la. Entdo ele(a)
entrou numa papelaria e pensou em pegar uma caneta para
ele(a) quando ninguém estivesse olhando, entdo ele(a) colocou
uma caneta no bolso e saiu da loja sem paga-la.

Historian. 2: tema mord a agressdo
Este(@) menino(a) estava no recreio e viu Outro menino(a) no
balango. Ele(a) ficou com vontade de balancar. Ele(a)foi até
0 balanco, empurrou e derrubou o(a) menino(a) do balanco.

Histéria n. 3: tema sécio-convencional modo de comer
Este(a) menino(a) estava sentado(a) a mesa para almogar.
Neste dia o almogo era macarronada. Ele(a) entdo pensou em
nao usar o garfo (ou a colher) para comer. Ele(a) comeu a
macarronada com a mao.

Histéria n. 4: tema socio-convencional arrumacéo de mate-

rial escolar
Este(a) menino(a) esta na sala de aula. A professora mandou
guardar o material porque estd na hora do recreio. 0(a)
menino(a) pensou em ndo arrumar seu material e deixar tudo
largado na mesa. Ele(a) foi para o recreio e largou 0 seu
material desarrumado na sua mesa.

Figuras

Com a finalidade de contrabalancar o efeito de memori-
zacao das histdrias, principal mente com as criancas menores,
foram construidas oito série de trés desenhos (duas séries
para cada historia: uma com personagens masculinos e outra
com femininos). Cadadesenho dasériefoi feito em um cartéo
de forma simples.

Escala de respostas

Foi construida uma folha individual de resposta onde o
experimentador anotava todos os dados necessarios para
identificagdo dos sujeitos, e as respostas dadas aos itens
(ques-tdes) que se seguem.

1. Pergunta-se a crianca se 0 evento da histéria é certo ou
errado.

2. Pergunta-se 0 porqué da resposta anterior.

3. Pede-se a crianca que a crianca aponte, na escaa de
gravidade, o quanto de errado (ou certo) elaachaque é o
ato relatado.

4. Pede-se acrianga que aponte, na escala de punicdo a ser
dada (sefor o caso) o quanto de puni¢&o o ator dahistéria
merece.
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5. Pede-se uma resposta, em termos de Ssm ou ndo, para a
pergunta: Se 0 evento néo fosse proibido ou errado o ator
poderiafazé-lo?.

6. Pergunta-se acriangase 0 personagem poderiafazer o ato
relatado em outro lugar ou cidade (pede-se uma resposta
em termos de Sm ou n&o).

Procedimento

O experimentador buscava cada crianca diretamente na
salade aula, apds a mesmater sido aleatoriamente escolhida
dentro de sua faixa etéria e série.

As criangas foram entrevistadas individualmente. Ini-
Ciavasea explicando acrianca que €la ouviria histo-
rias sobre varios meninos (ou meninas, dependendo do sexo
do sujeito), e que deveria responder a varias perguntas. A
seguir explicava-se 0 uso das escalas de avaliagdo datrans-
gressdo e da punicdo a ser dada ao transgressor (se fosse o
caso). Nesse ponto eram feitas perguntas para avdiar a
compreensdo do uso dessas escalas.

Aposasexplicaglesiniciais, pedia-seacriancaparaouvir
atentamente as histérias e acompanhé-las pelas figuras, por-
que ela deveria repeti-las em voz adta. Apos ter apresentado
cada historia e antes de comegar af azer as perguntas daescala
de respostas, 0 experimentador fazia perguntas chave para
avaliar a memdria e compreensdo das histérias.

Dessa forma, contava-se para a crianca a primeira das
quatro histérias, apds aqua faziam-se as perguntas. Termi-
nada uma histéria passava-se para a seguinte, até o término
das quatro.

Resultados

Os dados foram coletados pelo proprio experimentador e
analisados estatisticamente de acordo com a natureza da
escala usada. As questdes de nimero 1, 2, 5 e 6, com dados
discretos, foram descritas em termos de frequéncia de ocor-
réncia. As questdes de nimero 3 e 4, com dados continuos,
foram analisadas por meio do modelo misto de andlise de
varidncia (Hertzog & Rovine, 1985).

Questdo 1

Praticamente todas as criangas consideraram os quatro
eventos sociais apresentados como transgressoes.

Questao 2

Nesta questdo, foi analisada ajustificativa usada pelas
criangas para considerarem 0 evento socia apresentado
como certo ou errado, um dos principais pontos dateoriade
desenvolvimento do conhecimento social de Turie (1983),
no qua € proposto que asjustificativas difiram por tipo de
evento.

Em um primeiro momento, foram classificados todos os
tipos de judtificativa usada pelas criangas, formando o se-
guinte conjunto de 10 categorias, que passam a ser identifi-
cadas pdla primeira palavra que aparece em cada uma.
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a. Danos, injuria, bem-estar do outro - s80 as respostas que
relatam qual quer dano, violages aos direitos das pessoas
ou de propriedade e of ensas ao bem-estar do outro. Exem-
plos de respostas a Histérian. 1: "N&o pode pegar sem
pagar", "N&o pode roubar nada'; para a Historia n. 2:
"N&o deviaderrubar [do balanco] a garota’.

b. Justo, reciproco ou equitativo - sd0 as respostas que
apelam ou fazem referéncia a manutencdo de direitos
entre as pessoas. ExemplosdejustificativaparaaHistéria
n. 1; 'Temque pagar", "Os outros traba ham para vender,
n3o esta certo roubar”; para a Histéria n. 2: "Ela devia
esperar para 0 balanco”, 'Tinha que esperar a vez".

¢. Prudéncia social - sdo as respostas que fazem referéncia
aconsequéncias negativas sociais para o personagem da
histéria, por exemplo, ser roubado. Exemplos dejustifi-
cativaparaaHistérian. 4: "Os outros pegam as coisas [0
material escolar]”, "Os outros podem roubar”.

d. Prudéncia pessoal -sdo as respostas que fazem referéncia
a consequéncias negativas (ndo sociais) para o proprio
sujeito, tais como danos ao conforto pessoal ou manuten-
¢d0 da salde fisica. Exemplos de justificativa para a
Historia n. 3: "A mao pode estar sUja, tem germes que
vao paraaboca', "Suja acomida, € fatade higiene".

e. Convencdes, tradicdo ou religido - sdo as respostas que
fazem apelo a costumes pessoais, familiares, sociais ou
religiosos. Exemplos dejustificativa paraa histéria n. 3;
'Tem que comer com garfo ou colher”, "Comer com a
mé&o ndo pode"; paraaHistérian. 2: "Deviapedir licenca
para balancar".

f. Evitacdo de punicdo - s80 as respostas relacionadas a
reacOes negativas de outras pessoas, com relacdo ao
personagem da historia, incluindo condenagBes sociais,
assim como punicoes explicitas. Exemplos dejustifica
tiva paraaHistorian. 4: "A professoradeixade castigo”;
para a Historian. 1: "Se o dono ver [sic] €le prende o
menino", "Va ser preso".

g. Obediénciaaautoridade - so asrespostas de obediéncia
a autoridades, tais como: pais, professores, policiais.
Exemplos destajustificativa para a Historian. 4: "A tia
[professora] mandou, tem que obedecer”, "A professora
pediu para arrumar".

h. Indiferenciadas - sfo as respostas contendo descri¢Bes
globais do ato como errado, feio, bom ou do tipo o
"menino fez por que quis"'. Exemplos desta justificativa:
"E feio", "N&o gosto disto", "E errado".

i. Outras respostas - sdo as respostas que ndo se enquadram
em nenhuma das categorias dejustificativas anteriores,

j- N&o sabe - ocorre quando a crianga ndo consegue justifi-
car 0 porqué de ter considerado o ato da histéria como
certo ou errado.

De todas as categorias de justificac8o, temos as duas
primeiras (Dano e Justo) como relacionadas a eventos mo-
rais. As duas seguintes referem-se a termos de Prudéncia
(socid e pessoal); sfo seguidas por trés categorias relacio-
nadas ao dominio socio-convencional (Convencgdes, Evi-
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tacdo de punicdo e Obediéncia). As trés Ultimas categorias
compreendem respostas sem uma classificagdo significativa.

Apbs essa classificacdo, foram calculadas as frequéncias
observadas e as percentagens de cada uma dessas categorias
dejustificacdo, por série, nas quatro histérias.

Comparando as duas primeiras histérias de temas morais,
com as duas Ultimas de temas socio-convencionas, nota-se
que asjustificativas usadas pelas criangas variam de acordo
com o temaabordado (Figuras 1 e 2). No primeiro grupo de
histérias (temas morais), hd uma predominancia das cate-
gorias dejustificagdo Dano e Justo, que sdo relacionadas ao
dominio moral. No segundo grupo de histérias (temas socio-
convencionais) ha uma predominancia da categoria dejusti-
ficagdo Convencdes, que é relacionada ao dominio sdcio-
convencional, sendo seguida de categorias de justificacéo
Prudéncia pessoal (para a Historia n. 3) e social (para a
Historian. 4).

Observa-se, também, que mais de 50% das criancas pré-
escolares ndo deram judtificativas diferenciadas ao porqué
te-rem considerado como transgressdes os eventos relatados
nas historias apresentadas. Ao mesmo tempo, registrou-se
um aumento progressivo, por série, da porcentagem de cri-
ancas que usam justificativas Dano e Justo no dominio
moral.

Questéo 3

Nesta terceira questdo, foi pedido as criangas que avali-
assem a gravidade das transgressoes relatadas nas histérias

DANQ  JUSTC PRUE PRUP  CONY  PUWI

B PRE[] " R 2>

Figura |. Categorias dejustificacdo (historias morais).

DA ASTO PRUS PRUP  COMY  PUNI OBEG  INDE  DUTA N3

|.PRS1' "] sll

Figura 2. Categorias dejustificaco (historias socio-convencionais).
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Tabela 1- Média das avaliagBes de gravidade das transgressdes nos domi-
nios moral e sicio-convencional (Questdo 3), por série

Tabela 2 - Midia da quantidade de punicdo devida aos transgressores nos
dominios moral e scio-convencional (Questdo 4), por série

Shie Séie
Total = Total
Pré 12 3F Pré 1 3?
Mord 929 9,75 99% 967 Mora 5,25 579 587 5,64
Convendiond 871 946 937 918 Convencional 4,87 537 487 5,04
900 9,60 967 942 5,06 558 537 534

por meio deumaescalade 1 (semgravidade) a5 (gravidade

maxima).

Considerando as recomendactes de Hertzog e Rovine
(1985), o delineamento de andlise de variancia 3 (série) x 2
(dominio), utilizado neste estudo, tem as seguintes carac-
teristicas: série (pré-escolar, 1°* e 3% s&ries) é uma variavel
entre-sujeitos; dominio (moral e sdcio-convencional) é uma
variavel intra-sujeitos, tendo como variavel dependente para
0 dominio mora o somatorio das respostas nas Historias n.
len. 2, e parao dominio sécio-convencional, 0 somatério
das respostas nas Histérias n. 3 e n. 4, conforme procedi-
mento de Song e cols. (1987).

Foram obtidos os seguintes resultados da andlise de va
riancia 3 (série) x 2 (dominio):

a efeto significativo para série, F(2, 69) = 4,55; p £ 0,01,
mostrando que as criangas de cada série julgaram de um
modo a gravidade das transgressoes,

b. efeto significativo para dominio, F(I, 69) = 11,67; p <
0,001, mostrando que todos os sujeitos julgaram astrans-
gressdes do dominio moral como mais graves do que as
do dominio sécio-convencional;

c. ainteracdo série x dominio ndo apresentou efeito signifi-
cativo, F(2, 69) = 0,47; p < 0,62.

Com a finalidade de avaiar melhor o julgamento das
criangas, foi realizada nova andise de variancia em cada
série, sendo obtidos os seguintes resultados da compracgao
entre asmédiasdas avaliagOes de gravidade dastransgressoes
(mostradas na Tabela 1):

a. pré-escolar: F(l, 23) = 6,08;p= 0,05;

b. 1* série: F(l, 23) = 2,47; p< 0,25;

¢ 3" série F(l, 23)= 13,6, p=0,01.

Desta nova andlise evidenciou-se que o efeito significa
tivo gera daprimeiraandlise foi devido aosjulgamentos das
criancas do pré-escolar e da terceira série, pois para as
criancas da primeira série ndo fol obtida uma diferenca
significativa entre julgamentos de transgressdo, morais e
SOCi0-convencionais.

Questéo 4

Estaquest&o avaliou apunic¢éo a ser dada ao transgressor
dashistérias, numaescalade 1 (nenhuma puni¢ao) a3 (muita
punicao).

Dos dados avaliados por meio de andlise de varianciade
3 (série) x 2 (dominio), utilizando o mesmo procedimento da
andlise efetuada paraa Questdo 3, foram obtidos os seguintes
resultados:
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a. efeito significativo para série, F(2, 69) = 4,12; p < 0,02,
evidenciando que o julgamento das criangas variou de
acordo com a sua série;

b, feito significativo para dominio, F(I, 69) = 35,83; p =
0,0001, mostrando que as criangas consideraram astrans-
gressdes morais mais passiveis de punicdo do que as
transgressdes sicio-convencionas,

¢ interagdo significativa dominio x série, F(2, 69) = 4,09;
p £0,02.

Damesmaformaque paraaquestdo anterior, foi realizada
andlise de variancia, separadamente, por série (ver médiasda
quantidade de puni¢do naTabela 2). Essa nova andlise evi-
denciou que, isoladamente, as criangas de cada série escolar
indicaram mai s punic¢&o para as transgressdes morais do que
para as socio-convencionais (pré: F(l, 23) = 4,48; p < 0,05;
1% sériec F( 1,23)= 12,24;p= 0,01; 3*série: F(I, 23)=7,81;
p <0,05).

Questdo 5

Esta questéo referia-se ao critério dejulgamento de con-
tingéncia da regra. Perguntou-se as criangas "Se néo fosse
proibido (ou errado), o personagem da histériapoderiafazer
ta ato?'. A resposta sim indica que o personagem poderia
fazer 0 ao se ndo fosse proibido e as respostas nédo, o
contrario. Ambas sdo descritas em termos de frequéncia e
porcentagem de ocorréncia.

Os resultados apresentados na Tabela 3 mostram que em
mais de 80% de suas respostas as criangas pré-escolares
consideraram que nenhum tipo de transgressdo (mord ou
socio-convencional) podia ser praticado, mesmo que néo
houvesse proibicdes. As criangas da 1% série mantiveram,
Como as pré-escolares, que as transgressdes morais Néo po-

Tabela 3 - Fregliéncia observada (f) e percentagens das respostas sime nao
a Questdo 5 (contingénciada regra), nas histérias morais e socio-conven-
cionais

Siie
- Tota

Pré 12 3

f (%) f(%) f (%)
Higtdrissmoras
Sm 6(125 3 (63 14(202 23163
Nz 42875 45(987) 34(708) 121(833)
Histérias Shcio-convencionas
Sm 8(16,7) 10(208) 23(479 41(285H)
Néo 40(833) 38(79.2 25(52,1) 103(715)
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Tabela 4 - Frequéncia observada e percentagens das respostas sim e ndo a
Questdo 6 (relatividade daregra), nas histérias morais e sdcio-convencio-
nais), por série

Shie

- Total
Pre 3 f %)
f ) f(%) f @)
Histérias morais
Sm 6(12,5) 6(12,5) 19(36,6) 31(21,5)
Néo 42 (87,5 42(875 29(604) 113(78,5)
Histdrias sdcio-convencionais
Sm 10(20,8) 15(31,2) 26(54.2) 51(324)
Néo 38(79.2) 33(68.8) 22(45.8) 93(64.6)

diam ser praticadas mesmo na auséncia de proibicfes (so-
mente trés criancas consideraram que transgressdes podiam
ser praticadas); masem cercade 20% dasvezesestascriangas
jdadmitiram que as transgressdes convencionais podiam ser
praticadas na auséncia de proibicdes. E, finamente, as cri-
ancas da 3% série apresentaram um padréo de julgamento que
se destaca dos dois primeiros grupos, pois em cercade 30%
de suas respostas estas criangas consideraram as transgres-
sbes morais como permissiveis na auséncia de proibicdes e
ficaram divididas no julgamento das transgressdes socio-
convencionais. em 47,9% das vezes julgaram estas trans-
gressdes como permissivels na auséncia de regras.

Tomando as trés séries escolares como um todo, apenas
em 16,3% das respostas, as criangas consideraram as trans-
gressdes morais como permissiveis se ndo fossem proibidas;
e este percentual foi maior (28,5%) para as transgressdes
socio-convencionais. Dessa forma, na maioria das vezes
essas criangas consideraram as transgressdes do dominio
moral como ndo permissivels na ausénciade regras e mostra-
ram uma tendéncia de mais aceitacdo das transgressdes so-
cio-convencionais quando ndo sdo proibidas, a medida em
gue progrediam nas séries escolares.

Questado 6

Nesta questdo avaliou-se o critério de julgamento de
relatividade da regra, por meio da pergunta "Seria certo
determinado ato [o relatado na histéria] em outro lugar ou
cidade?'. A codificacdo e andlise foi a mesma da questdo
anterior (ver Tabela 4).

As criangas do pré-escolar e da 1* série julgaram as
transgressdes morais da mesma forma, isto € em 12,5% das
Vezes essas Criangas consideraram que estas transgressdes
podiam ser praticadas em outro local ou cidade. As criangas
da 3% série, por sua vez, ja tiveram um julgamento que
contrastacom os das criangas das duas séries anteriores, pois
em quase 36,6% de suas respostas essas criangas conside-
raram que as transgressdes morais podiam ser praticadas em
outro locd ou cidade.

Quanto ao julgamento das transgressdes sicio-conven-
cionais, observou-se um aumento progressivo, por série, da
permissividade em relacéo a transgressdes em outro
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lugar ou cidade, que culminou com 54,2% das respostas de
criancas da 3% série tendo este tipo de julgamento.

Discussao

Neste estudo optou-se pel o uso de hi stérias padroni zadas,
seguidas de perguntas que avaliam os critérios de julgamento
e categorias de justificagdo usadas pelas criangas, com a
preocupacdo de usar um delineamento padronizado pelos
préprios elaboradores da teoria de desenvolvimento social.
Desta forma, evitou-se o problema de comparar resultados
de pesquisas que partem de metodologias diferentes, como
nos estudos de Shweder e cols. (1987) e Nisan (1987), que
trazem dados valiosos para a compreensdo do julgamento
socid de individuos de outras culturas (que ndo a norte-
americana), mas que ndo oferecem base para comparagoes.

E possivel considerar, ent&o, que o julgamento de eventos
socials em nosso meio ambiente apresenta-se complexo, e
que adistingdo entre os eventos morais e socio-convencio-
nais ndo é téo claracomo ocorre entre criangas norte-ameri-
canas. Estas, independentemente de idade, tratam as trans-
gressdes morais como mais erradas e menos contingentes da
presenca de regras do que as transgressdes socio-conven-
cionais. O primeiro passo da andlise dos dados revelou que
praticamente todas as criangas consideraram os eventos re-
latados como transgressfes sociais. A andlise dasjustificati-
vas do porqué eventos foram considerados errados,
mostrou um padréo de respostas semelhante ao das criancas
norte-americanas e de outras culturas pesquisadas, isto €, as
justificativas para as duas primeiras historias, as do dominio
moral, eram baseadas nas categorias de danos que as trans-
gressdes pudessem causar a0 outro e na manutencdo de
direitos entre as pessoas (Ser justo ou equitativo).

Mas resultados ndo estavam distribuidos uniforme-
mente entre as criancgas das trés séries. Ocorreu um aumento
progressivo do nimero de criangas que usaram cate-
gorias de justificagdo, ou sgja, & medida que progrediu a
escolarizagdo, aumentou 0 nimero de criancas que usaram
justificativas morais, condenando as transgressdes de roubar
e agredir, e diminuiu 0 nimero das que deram respostas
indiferenciadas, convencionais ou que ndo souberam respon-
der.

A andlise dasjustificativas dadas para as duas histérias
do dominio sbcio-convencional mostrou, também, um pa
dréo de respostas semelhantes as dadas por criangas norte-
americanas, mas com variagfes de acordo com o tema pes-
quisado. Na histéria sobre modo de comer, asjustificativas
baseadas em Convencdes dividiram o niUmero total de res-
postas com asjustificativas baseadas em Prudéncia pessoal
(medo de se contaminar a0 comer com as maos).

Ao mesmo tempo encontraram-se, na historia sobre ar-
rumacdo do material escolar, justificativas convencionais
dividindo espaco com as de prudénciasocial, uma categoria
dejustificacdo criada para diferenciar as respostas de preo-
cupacdo (das criancas) em ndo ter o seu materia escolar
roubado. Assim, essa categoria de Prudéncia social distin-
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guiu-sedacategoriade Prudéncia pessoal no sentido do dano
ndo ser fisico (como contrair uma doenca ou se machucar),
mas ser materia (ficar sem o material escolar).

Enquanto as justificativas de Prudéncia pessoal, jun-
tamente com as de Convencdes, tiveram 0 mesmo padréo de
desenvolvimento das justificativas morais, isto € um
aumento progressivo de uso, por série, as justificativas de
Prudéncia social tiveram um pequeno uso entre as criangas
pré-escolares, seguidas de um forte aumento entre as criancas
da 1% série (mais da metade delas usaram este tipo de justifi-
cativa na histéria arrumacdo do material escolar) e um
niimero médio de criancas na 3° série. Essa distribuicdo da
justificativa de Prudéncia social pode ser explicada pela
idade das criancas, associada a0 ambiente escolar de cada
série. O fato das criangas, por estarem todas na mesma faixa
etéria, formarem um grupo pequeno, eterem vigilanciacons-
tante dos agentes educacionais da Casa da Crianca, prova
velmente fazia com que praticamente ndo ocorressem pro-
blemas de roubos de materia escolar entre elas e, dessa
forma, ndo surgisse este tipo de preocupacso.

Jaentre as criangas das 1% e 3% séries, 0 ambiente escolar
eraoutro. O CIEP onde elas estudavam eraum prédio grande
(trés andares, com cerca de oito salas por andar, mais o
refeitorio, gindsio de esportes e &rea livre para recreacdo),
com muitas criancas e poucos agentes escolares que pu-
dessem tomar conta das salas durante o periodo de recreacéo.
Assim, as criancas da 1° série eram mais vulnerdveis ater o
seu material roubado, por estarem ingressando num ambiente
escolar novo e serem as menores. Isto ficava claro quando
observavamos as criangas da 3% série: paraonde iam levavam
suas mochilas (recreio, refeitorio) e suas preocupagdes de
serem roubadas era menor.

Os modos particulares de justificar as histérias do
dominio sdcio-convencional retratam bem o julgamento de
um evento social. Nd houve uma avaliacdo focalizando
somente as caracteristicas do evento em si; parece que as
criancas levaram em consideracdo as condi ¢des exteriores do
evento e a significagdo que esse fato trazia para elas.

Por um lado, as criangas dessas trés séries usaram cate-
gorias dejustificagdo diferenciadas por dominios sociais, 0
gue apoia a teoria de desenvolvimento social de E. Turiel
(1983). Por outro lado, a avaliagdo do julgamento desses
eventos sociais, segundo essa teoria, ndo se da somente por
meio das categorias, mas também pela forma com que sfo
aplicados os critérios de julgamento.

Dos critérios dejulgamento propostos por Turiel (1983)
foram verificados quatro: o de gravidade da regra, punicéo
devida ao transgressor, contingéncia e relatividade da regra,
sendo que os critérios de contingéncia e relatividade daregra
s80 dados como 0s mais importantes.

Se, nas categorias de justificagdo, as criangas das trés
séries escolares, de forma geral, apresentaram modos de
raciocinio diferenciado pelo tipo de evento socia que estava
sob julgamento, 0 mesmo n&o ocorreu de forma clara para
trés dos quatro critérios de julgamento (gravidade, contin-
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géncia e relatividade) para o grupo pesquisado como um
todo. Os resultados do julgamento de gravidade do ato reve-
lam que, no conjunto das trés séries, as criangas julgaram as
transgressdes morais como mais graves do que as scio-con-
vencionais, padrdo de raciocinio que, isoladamente, as cri-
ancas do pré-escolar e da 3% série apresentaram; mas ines-
peradamente, as da 1° série ndo acompanharam este modo de
julgamento, e consideraram ambas as transgressdes (morais
€ sOcio-convencionais) como graves.
Fica dificil explicar fdta de diferenciagdo entre
transgressdes morais e sicio-convencionais nas criancas da
1° série, quando encontramos esse tipo de julgamento tanto
entre as criancas pré-escolares de nosso grupo pesquisado
COMO em criangas norte-americanas (Smetana, 1981, David-
son e cols., 1983) e australianas (Siegal & Storey, 1985). E
rel atadatambém aprecocidade dessejulgamento (apartir dos
2,6 anos, em média), em criancas brancas de nivel socio-
econdmico médio, como também em criangas de nivel socio-
econdmico baixo, racialmente mistas e com histéria de vida
gue inclui maus tratos e negligéncia (Smetana, Kdly &
Twentyman, 1984).

Quanto ao critério de punicéo a ser dada ao transgressor,
encontramos que tanto o grupo pesquisado como um todo,
como as criancgas de cada série consideraram que 0s trans-
gressores de eventos morais deveriam ser mais punidos do
gue os de eventos sbcio-convencionais. Esses resultados
estéo de acordo com os esperados pela teoria de desenvol-
vimento social e com os achados de pesguisas em outras
culturas.

Os resultados referentes ao julgamento dos critérios de
contingéncia e relatividade da regra mostram um padréo de
respostas que ndo corresponde a0 esperado pela teoria de
desenvolvimento social. Para sua melhor compreensao noés
os discutiremos retomando os dados por série escolar.

Observamos que as criancgas pré-escolaresjulgaram que
tanto as transgressdes morais como as sicio-convencionais
ndo podiam ser praticadas mesmo na auséncia de proibicdes
(contingénciadaregra) ou em outro loca ou cidade (relativi-
dade da regra). Esse tipo de julgamento ndo considera os
eventos socials apresentados como dependentes de regras,
relativos a0 contexto ou subordinado a autoridade. Mostra,
isto Sim, que para essas criangas, um ato errado era sempre
uma transgressdo. Embora considerassem as transgressdes
morais como mais graves e mais passiveis de punic¢éo do que
as transgressdes sOCi 0-convencionai's, ndo conseguiram pen-
sar na possibilidade de um evento social ser transgressao por
existir uma regra sobre isto, ou que este pudesse ser trans-
gressdo em um local mas ndo em outro.

Desta forma, este tipo de raciocinio sobre os eventos
sociais pode ser melhor compreendido dentro da teoria de
desenvolvimento mora de Piaget (1977) que, ao explicar o
periodo da heteronomia ou realismo moral, assinalou que a
crianca pequena considera os deveres e os valores como
subsistentes em s mesmos, impondo-se em qualquer si-
tuacdo. Oral Para criangas, a possibilidade de um
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evento ser umatransgressao porque existe umaregraparatal,
soaria inverossimil pois, ao julgarem o evento como errado
(no inicio daentrevista), estepassava a ser considerado como
tal em qualquer circunstancia.

O padréo de respostas das criangas da 1% série foi quase
semelhante ao das pré-escolares. Ao julgarem o critério de
contingéncia da regra, praticamente todas as criangas jul-
garam que 0s eventos morais ndo podiam ser praticados
mesmo na auséncia de regra e em cerca de 20% de suas
respostas €elas ja consideraram 0s eventos sOcio-convencio-
nais como dependentes de regras. No critério de relatividade
daregra, também agrande maioriadas criangas consideraram
0s eventos morais como independentes de lugar, masja em
cerca de 30% das vezes elas consideraram gue 0s eventos
sdcio-convencionais podiam ndo ser transgressdes em outro
local ou cidade. Assim, as criangas da 1% série apresentaram
um inicio de diferenciacdo dos eventos sociais em dominios,
quando avaiadas através dos critérios de contingéncia e
relatividade daregra.

Quanto as criangas da 3% série, os resultados apresentam
um padrdo peculiar. Praticamente a metade dessas criangas
considerou 0s eventos sicio-convencionais como dependen-
tesderegras e do contexto social, 0 que mostraumaevolugdo
no pensamento social dessas criangas, em relagdo as do
pré-escolare asda1® série. Cercade um terco dessas criancas
teve este mesmo tipo dejulgamento para 0s eventos morais
(consideré-los dependentes de regras e contexto), o que
evidencia uma regressdo na forma de julgar os eventos
sociais em relacdo as criangas das séries inferiores.

Se, por um lado, os julgamentos apresentados por
criancas da 3% série comecam a dar suporte a teoria de
formagdo do conhecimento social em dominios, por outro
lado, aumentou nessa série 0 nimero de criangas que consi-
deraram os eventos morais como dependentes de regras e
local de aplicagdo. Como pesquisa ndo avaiou o jul-
gamento de criangas de séries mais elevadas, ndo ficamos
sabendo a extensdo deste tipo de raciocinio social.

ApGs esta andlise, constata-se que as criangas estudadas
diferenciaram os dominios do conhecimento social por meio
das categorias de justificagdo usadas e de dois dentre os
quatro critérios de julgamento (julgaram diferenciamente
gravidade da transgressdo e punicdo devida ao transgressor,
e ndo fizeram diferenciagdo nos critérios de contingéncia e
relatividade).

Resumindo, nossos resultados mostram um padréo de
julgamento social semelhante em alguns aspectos e diferen-
tes em outros. As uniformidades referem-se asjustificativas
dos eventos morais, feitas em termos de justica, danos que
possam causar ao bem-estar do outro. Os eventos sicio-con-
vencionais sdo justificados através de convengdes, obedién-
cia, evitagdo de punicdo e regras de prudéncia socid e
pessoal. Temos ainda que as transgressdes morais sdo jul-
gadas como mais graves e mais passiveis de puni¢édo do que
as sdcio-convencionais.

210

Em relacdo as diferencas de julgamento ndo conside-
ramos que nossas criangas tenham julgado as transgresstes
morais como diferentes das transgressdes sicio-convencio-
nais, em termos de contingéncia e relatividade daregra.

Finalizando, consideramos que os resultados apoiam a
hip6tese do conhecimento socia ser construido pelacrianca
na interacdo com o préprio evento social, como quer Turiel
(1983), mas também mediado pela presenca do outro, como
notam Piaget (1977) e Shweder e cols. (1987). Para melhor
compreendermos esta construggo, € necessario ampliar nos-
sas pesquisas em trés diregdes:

- aprimeira delas seria a de mesma metodologia deste
estudo - pesquisar criangas de outras faixas etérias e
niveis socio-econdmicos, como também de outros
pontos de nosso pais;

- asegunda dimensdo indicaria a utilizacdo de meto-
dologia de observacdo controlada de criancas em
situacBes de recreio e de sala de aula, para avaliar
melhor as interactes sociais e o papel do outro;

- aterceira seria plangar 0 acompanhamento de um
grupo de criangas por um periodo de tempo suficien-
temente longo, para melhor compreendermos as mu-
dancas cognitivas que ocorrem no seu desenvolvi-
mento social.
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