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RESUMO - Existe consideravel suporte enpirico para a hipotese de que a consciéncia fonol dgica e a consciéncia sintéatica

cont ri buemde f or mas especi fi cas para expl i car di f erencas i ndi vi duai s no desenvol vi nent o da decodi fi cacéo e da conpr eensédo
naleitura. Opresente estudoteve por objetivoinvestigar, por meio de una pesqui salongitudinal, ainfluéncia desses fatores
net al i ngiii sti cos em50 criancas brasil eiras, al fabetizadas por umnet odo sil &hi co. As criancas foramt estadas i ndi vi dual ment e
emquatro sessdes, realizadas ao longo de umano. A prineira sessdo ocorreu quando as criangas concluiamo periodo
pré-al fabetizacdoea Ulting, apdsotérmnodaal fabetizagdo. Asidades neédias eram respectivanente, 5anos e 8 neses e 6
anos e 8 neses. Ao contrario de resul tados obtidos comeriancas fal antes doingl és, as brasil ei ras ndo se benefi ci aramdessas
habi | i dades et al i ngiii sti cas para desenvol ver a decodi ficagdo na leitura A (nica conexdo replicadafoi entre consciéncia
sintética e desenpenhos de leitura que envol veramdiretamente o uso de infornagdes sintatico-senéinticas. G resul tados
sugeremaue as expl i cagdes causai s sobre a aqui si¢doinicial daleitura sdo sensiveis adiferencas de | ingua e sobretudo de

mét odos de al f abet i zacdo.

Pal avras Chave: leitura, consciéncia fonol dgica, consciéncia sintatica.

I'ndividual Differences in Early Reading Acquisition:

Considering the Role of Metalinguistic Factors

ABSTRACT - There is plenty of evidence that phonological and syntactic awareness make specific contributions to the

devel oprent of decodi ng and readi ng conprehensi on. The contri bution of these netalinguistic factorstoreading devel opnent

was investigated inagroup of 50 Brazilian children who were taught to read through a syllabic nethod. The children vere

i ndividual 'y tested in four sessions during ayear period. The first and the |ast sessions oceurred before and after reading

acqui si tion, when t he mean ages wer e 5 years and 8 nont hs, and 6 years and 8 mont hs, respectively. Contrary to previous
resul tswth English speaking children, the Brazilianchildrendidnot benefit fromthese early metalinguisticskillsinlearning
to decode. The only connection that was replicated invol ved the relationship between syntactic awareness and readi ng t asks

vhichdirect!y required the use of syntactic - semanticinfornations. Therefore, the results suggest that expl anatory model s of
individual differencesinearly readingskillsaresensitivetodifferencesinlanguages and in teaching nethods.

Key Words: reading, phonol ogical awareness, syntactic awareness.

Nas trés altimas décadas, os model os cognitivos de pro-
cessanento da informacdo na leitura inplicaraminterpre-
tacOes apar ent ement e conf | i t ant es para expl i car as di f erencas
i ndi vi duai s no desenvol vimentodaleitura.

De acor do comos adept os de model os de processanent o
da leitura de orientacdo predom nantemente ascendente
(bottomup), aorigemdas diferencas individuais naleitura
estanadecodi ficacdo (ver, por exenpl o, Gough, 1972; Per-
fetti & Hogaboam 1975; Stanovich, Cunni ngham & Fee-
man, 1984). Paraesses autores, oleitor fluente seriaaquel e
que domi na bemo pr ocesso de decodi fi cagdo, pois s6 quando
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as pal avras sdo | idas corretamente e comcertarapi dez é que
a conpreensdo de umtexto conb umtodo torna-se mai s
eficiente, uma vez que a capacidade |initada da mendria a
curtoprazorequer gue os niveisinferiores deprocessanento,
cono os envol vi dos naidentificacdo das pal avras, setornem
automaticos para que outros niveis de informacdo sejam
pl enanent e processados.

A hipbtese interativa-conpensatoria proposta por
Stanovi ch (1980) est abel ece que tanto o mau | eitor quanto o
l'ei tor principiante, por ndo domi narempl enanente as regras
de correspondéncia somgrafia, tornamse dependentes das
pi stas sintaticas esenanticas providas pel o cont ext o ver bal
para identificar as pal avras no texto, conpensando assima
sua deficiéncia no processo de decodificacdo. Ja o leitor
fluente seria aquele que Ié bem as pal avras, indepen-
dentemente de um contexto, por ja ter um hom doninio
daquel as regras.

5



L L B Rego

O suporte empirico para a hipétese interativo-conpen-
satéria veio de uma Série de engenhosos experimentos nos
quai s grupos de bons e maus leitores ou de leitores prin-
ci pi ant es f oramconpar ados quant 0 a agi | i dade parareconhe-
cer pal avras de nivei s dedificul dade diferentes, apresentadas
i sol adamente ou inseridas num contexto verbal. \Wst e
Stanovich (1978) e Perfetti,. Gol dman e Hogaboam(1979)
const at aramque as di ferencas i ndi vi duai s na | eitura decor-
remde que 0s maus leitores e os |eitores principiantes apre-
sentam um mai or grau de facilitagdo contextual do que oS
bons | eitores. Emoutras pal avras, para o bomleitor ndo faz
nuiita diferenca |er palavras isoladas ou no contexto, en
quanto que o mau leitor e o leitor principiante seriammis
benef i ci ados pel o cont ext 0.

Aidéia de que a decodificacdo seria o fator chave na
expl i cagdo das di ferencas i ndi vi duai s nal eituraganhou, no
entanto, maior suporte enpirico devido a uma série de es-
tudos que apont ama consci énci a fonol dgi ca cono umfator
cognitivoinportante naexplicacdo dessas diferencas. Esses
estudos té&m denonstrado ndo s6 que o mau leitor tem pro-
bl ems coma analise fonol 6gica (ver, por exenplo, Bryant
& Bradl ey, 1985) comp tanbém que o desenpenho em
deterninadas tarefas de consciéncia fonol 6gica antes de
aprender aler relaci ona-se como progresso emleitura (Bry-
ant, MacLean, Bradl ey &Crossl and, 1990; St anovi ch, Qun-
ninghamé& Cramer, 1984). Ha tanbémevi déncia de que a
exposi ¢cdo a tarefas que estinulemdiretamente o desenvol -
vinento da consciéncia dos sons, sobretudo quando esse
trei nament o est & associ ado a escrita, favorece o futuro de-
senpenho emleitura, contribuindo para prevenir eventuais
probl emas de aprendizagem (Bradley & Bryant 1983).

Emoutro extreno situamse aquel es autores que apoiam
0s nodel os de processanento da informagdo na leitura de
orientagdo descendent e (top-dowr i), cono Goodman (1967)
e Smith (1971). Segundo esses autores, a principal origem
das di ferencas i ndi viduai s naleiturareside nousoinsufi-
ciente das informagdes sintatico-seménticas gerando o que
Smth (1971) denominou de "visdo emtinel". O nmau leitor
per de-se no exercicio do decifrado porque, semo apoio do

significado, amentriaacurtoprazondo pode processar mai s

do que um ndnero reduzido de informagdes visuais de cada
vez. Para Goodnan e Snith, o bomleitor € exatanente
aquel e que ndo depende unicamente do processo de decodi -
ficacdo, mas que é capaz de identificar as pal avras deduti-
vamente, tentando advinha-las apartir dautilizagdo de pistas
semanticas, sintaticas e visuais naleitura. Neste tipo de
mdel o, leituraé antes de mai s nada a husca do si gni fi cado.

Se, por um lado, existem evidéncias que sugerem a
decodi ficacdo e os fatores metal i ngli sticos diretanente re-
| aci onados a el a conp causas das diferengas individuai s na
aprendi zagem da leitura, por outro lado, ha tanbémum
conjunto de estudos que apoi ama idéia de que a utilizagdo
das i nf or magdes si ntatico-semanticas e as habi | i dades et a-
lingiii sticas envol vidas no uso destas informagbes podem
explicar diferengas naaquisicaodaleitura. Portanto, omau
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l'ei tor pode ter dificul dades especificas coma conpreenséo,
nmesno quando o seu nivel de decodi ficagdo é conpar avel ao
do bom leitor.

Umdos prineiros estudos a dar suporte a estaidéia foi
produzido por Quthrie (1973). Quthrie conparou um grupo
de criangas mi s vel has, atrasadas emleitura, comumgrupo
de criancas mai s novas de nivel de decodifi cagdo senel hant e
ao das criancas mai s vel has, de acordo comumt este padroni -
zado de leitura. Ele constatou que as criangas mis novas,
que estavam lendo de acordo com a sua idade, se sairam
significativanente melhor que as mais vel has emuna tarefa
de leiturasilenciosa, naqual acriancaerasolicitadaa esco-
I her, eminterval os de aproxi madanent e ci nco pal avras, qual
dentretrés pal avras al t ernativas cabi a emdet er ni nadas par-
tes do texto.

Emestudo posterior, Perfett e cols. (1979) verificaram
tambémaque, enbora bons leitores ndo dependessem das
pi stas cont ext uai s parareconhecer pal avras naleitura, eles
apresent avamuma apti ddo si gnificativamente superior a dos
maus |eitores parafazer uso de pistas contextuai s emtarefas
especi fi canente destinadas a medir esta habilidade. No en-
tanto, aevidéncianais contundente, de quediferencasindi-
vi duai s no processament o si ntético-semdntico das sentencgas
temumefeito geral sobre o desenpenho emleitura, vemdos
estudos que investigarama conexdo entre consciéncia sin-
tatica e desenpenho emleitura.

Tunner, Nesdal e e Wi ght (1987) conpar aramcri angas
mai s novas (bons leitores) do mesno nivel de leitura de
criancas mais velhas (maus |eitores), emduas tarefas de
consciéncia sintatica (conpletar palavras em umtexto e
corrigir sentencas gramatical mente incorretas). Os resul-
tados i ndi caramque as cri angas mai s novas, 0s bons | eitores,
se sai ramnel hor nas tarefas de consci énci asintaticado que
as criangas mai s vel has, os maus leitores. Esse resul tado
constitui forte evidéncia de que habilidades metalinglisticas
operando a nivel da sentenca e do texto podemser uma fonte
de diferencas i ndivi duai s no desenpenho da | ei tura.

Consi derando essa diversidade de resul tados quanto as
origens das diferencas individuaisnaleitura, Tunmer ecols.
(1987) fornul arama hi pdt ese de que a aprendi zagemi ni ci al
daleituraseriafacilitadapor dois aspectos distintos dacons-
ci éncianetal i ngli stica: aconsciénciafonol 6gica, istoé, a
capaci dade pararef|etir e manipul ar mental menteaestrutura
fonol 6gi ca das pal avras; eaconsci énciasintatica, istog, a
capaci dade pararef|etir e manipul ar mental menteaestrutura
sintatico-sendnticadas sentengas. Segundoaquel es aut ores,
a consci éncia fonol 6gica influenciaria diretamente a
aqui si ¢do das correspondéncias somgrafia que esta |igada
ao processo de decodificacdo e, por conseguinte, afetaria
indiretamente o processo de compreensdo, enquanto gue a
consci énciasintaticatantoafetariaoprocessode decodifi-
cagdo quanto o processo de compreensdo. Em outras
pal avras, as criancas que desenvolvem um certo tipo de
consci énciadaestruturasintéticadesual i nguausamnel hor
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as pi stas sintatico-senanticas, tantoparareconhecer pal avras
no texto como para nonitorizar aconpreensdo do mesno.

Assim por exenpl 0, umacriangaque ai nda nao doni na
aregraortograficasegundoaqual aletrasentre duas vogai s
tem somde Iz, poderia ler semdificul dade a pal avra mesa
quando esta aparecesse no contexto de uma sentenca, nmS
teriadificul dade emler corretanente uma pal avra i nvent ada
conmo gesa pelo fato de ndo ter umdoninio da regra or-
tograficae ndo dispor de informagdes a nivel do significado.
Mis, na medida em que a crianga consegue usar o contexto
eficientemente naleitura para sol uci onar os seus probl emas
pendentes de decodificacdo, ela terminaria por abstrair a
regra ortografica, automatizando o seu conhecimento da
ortografia.

Essa hipotese foi investigada em criancas falantes do
i ngl &s emdoi s estudos | ongitudinais i ndependent es.

No primeiro (Tunner, Herriman & Nesdal e, 1988), 100
criangas australianas foramtestadas tanto emuna tarefa de
consci éncia sintatica (corrigir sentengas incorretas) quanto
emuma tarefa de consciéncia fonol dgica (contar os fonemas
de pal avras semsentido). Os autores encontraram uma cor-
rel acdo preditiva entre esses dois aspectos da consciéncia
metal i ngli sticae oprogresso das criangas, tanto na decodi-
ficacdo quanto na conpreensdo da leitura. Emuma andlise
estatistica mais rigorosa, reportada em Tunmer (1989), os
efei tos de variaveis mais gerai s (medi das de vocabul &rio e de
desenvol vimento cognitivo) foram removidos e a hipdtese
dos autores, de que a consciéncia fonol 6gi ca influenciaria
diretamente os processos de decodificagdo e a consci éncia
sintaticainfluenciariatanto a decodificagdo quanto a com
preensdo em|eitura, encontrou nesses resultados al gum su-
porte enpirico.

No segundo est udo (Rego, 1991; Rego &Bryant, 1993a,
1993b), foram obtidos resultados semelhantes com 56 cri-
ancas i ngl esas. Medi das de consci énci asintatica semel hant es
as utilizadas por Tummer e cols. (1987; 1988) e nedidas de
consci énci a fonol 6gi ca apl i cadas no inicio da al fabetizacdo
nostraramse hons preditores da aprendizagem da leitura,
tanto em relacdo a decodificagdo quanto a conpreensdo,
mesno ap6s control ados os efeitos de fatores cognitivos
gerais conp a mendriaverbal, ainteligénciae ovocabul ario.
Al émdi sso, os resul tados obtidos de Rego e Bryant forne-
ceramevi dénci as diretas de que, inicialnmente, aconsciéncia
fonol 6gi ca temuminpacto forte e especifico sobre o desen-
vol vimento da concepgdo al fabética, enquanto que a cons-
ciénciasintaticainfluenciamis diretanente o desenpenho
emuna tarefa de facilitacdo contextual; e que esses sdo 0s
cami nhos pel os quai s essas habi | i dades et al i ngii sticas ter-
m nampor favor ecer o desenvol vi nent o da decodi fi cagdo na
leitura.

Portanto, esses resultados of erecem suporte ao model o
causai da aprendi zageminicial daleitura proposto por Tun-
mer e col aboradores. No entanto, comp salientou Rego
(1994), esse model o estd haseado apenas em estudos com
criancas falantes do inglés, o que ndo nos pernite fazer
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mai ores general i zagdes por duas razdes. Emoprineiro |ugar,
porque o inglés é umalinguadeortografiamitoirregular, o
que provavel nente torna a utilizagdo do contexto verbal um
fator mais inportante no inicio da decodificagdo. Em
segundo |ugar, porque a instrucdo emleitura para criangas
falantes do i ngl és seque emgeral métodos nmais gl obais, isto
g, procura-seevitar aandlise dapalavrae asuadecifracdo e
incentiva-se o reconheci ment o de pal avras no texto. Eprové-
vel, portanto, que a naturezada ortografiado inglés somda
a deterninadas preferéncias metodol gicas, tornemtanto a
consci énci afonol 6gi ca quantoaconsci énciasintaticafatores
relevantes paraoiniciodaleituranoinglés. Mis, emlingua
mai s regul ar cond o portugués, na qual se privilegia o uso
de métodos que enfatizam o ensino explicito das corres-
pondéncias somgrafia, o papel desenpenhado por esses
fatores metalingisticos seria neutralizado.

Em um estudo prelininar, envolvendo um grupo de 32
criancas brasileiras que freqlentavamuma escol a de orien-
tacdo construtivista, onde as criancas tinhamcontato com
leitura de texto desde cedo e aprendiama ler de form mais
natural e senel hante as criangas inglesas, constatanos que a
consci éncia sintaticafoi umbompreditor do éxito tanto em
decodi ficacdo quanto na conpreensdo da leitura (Rego,
1993). No entanto, propusenos a hipotese de que resul tados
di ferentes poderi amser obtidos se investigassenos arel agao
entre esse fator netalingiistico e aaprendi zageminicial da
leitura emumgrupo de criancas ensinadas a ler por meio de
uma net odol ogi a tradicional que, explicitanente, treinasse
0s padr des si | &bi cos por uma cartil ha.

A nossa hipotese foi ade que os resul tados poderi amser
di ferent es pel as sequi nt es razdes. Emprineirol ugar, aénfase
no treino sistematico de correspondéncias somgrafia incen-
tiva a crianga a ler de forma necanica. Dificilnente uma
crianca que aprende a ler dessa forma faz uso espontaneo do
contextoverbal paraler umpal avracujaortografiaelaainda
desconhece, até mesno porque 0s textos de cartilha ndo
estinul amem nada este tipo de estratégia. A nossa predi¢ao
seriade que aconexdo entre consci énciasintaticae progresso
inicial emdecodificagdo ndo se replicariacomesse grupo de
criancas. Emsegundo ugar, esse tipo de ensino pode favore-
cer o desenvolvimento da anlise fonol 6gi ca necessaria ao
iniciodaleituranoportugués, i ndependent ement e das habil i -
dades f onol 6gi cas prévi as das criangas. Portanto, ndo deveria
tanbém aparecer a conexdo entre o desenpenho prévi o em
tarefa de consci éncia fonol 6gi ca e o progresso posterior em
leitura.

Met odo

Suj ei tos

Para testar a nossa hipétese, enpreendemos um estudo
| ongi tudi nal envol vendo umgrupo de 50 criangas brasil eiras
provenientes de classe média-baixa que freqiientavam uma
escol aparticul ar emRecife. Aal fabetizagdo dessas criangas
se deu por nmeio de um método tradicional com énfase
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excl usi va no ensino de padr 8es sil bi cos. As criangas foram
testadas emquatro ocasi 6es consecutivas durante o periodo
de umano. Ao ter inicio o estudo aidade media dos sujeitos
erade5 anos e 8 neses.

Procedi ment o

Sessdo |

I'ni ci al menteforamtestadas 60 criangas. Dessas sessent a,
seis foram excluidas da amostra porque ja sabiam ler e
escrever convenci onal mente. Nessa prineiraocasido, ascri-
angas tinham emngdia, aidade de 5 anos e 8 neses e
est avamconcl ui ndo, acl asse de pré-al fabetizacdo. El as foram
subnetidas aquatrotiposdetarefa; umatarefadeescritade
pal avras, uma tarefa de mendria verbal, uma tarefa de cons-
ciénciasintdticae um tarefade consciéncia fonol dgica. O
principal objetivo dasessdofoi avaliar aconsciénciafono-
| 6gi ca e a consci éncia sintdticada crianca.

Atarefa de escrita de pal avras

Nessatarefa, as criangas foramsolicitadas aescrever e
ler, dojeitoque sabiam seis palavras de ninero de silabas
diferentes (pé, bola, sapato, boneca, abacaxi, pirulito). O
objetivodatarefafoi elimnar daanostra aquelas criancas
quejaestivessemnafaseal fabéticadaescritaequetivessem
comecado a ler convencional mente. As 50 criancas que
participaramdo estudo se encontravam portanto, nas fases
pré-silabicas e silabicas daescritaao finalizar apré-alfabeti-
zagdo, de acordo comos niveis conceituais de Ferreiro e
Teberosky (1979).

Atarefa de mendria verbal

O objetivo dessa tarefa foi o de ser uma nedida de
controle, uma vez que tanto as tarefas de consciéncia
fonol dgi ca quant o as tarefas de consciéncia sintaticae de
leitura envolviam a retencdo de informagbes verbais na
memoria a curto prazo. Precisavanps, portanto, controlar
qual quer possivel efeito destetipo de memria. Essatarefa
consistiaemsolicitar acrianca que repetisse literalmente as
sent engas enunci adas pel o experi ment ador. Foramuti|izadas
dez sentencas de tamanho e nivel de conpl exi dade sintéatica
crescente. Aprineirasentencafoi "Mriaconproufrutas" e
alltimfoi "Carlos acordoucedo porque el e gostade brincar
comPedro quando estd de férias". Antes deiniciar atarefa
propriamente dita, o experimentador praticava-acomacri-
anca por nei o de duas sent engas/ t est e dando- | he as sequi nt es
i nstrugdes:

uma das 10 sentencgas que conseguiamrepetir corretanente.
Oescore de acertos natarefa podia variar de 0a 10.

A tarefa de consciéncia fonol dgi ca

A escolha da medi da de consciéncia fonol 6gica recaiu
sobre uma tarefa de aliteragdo, porque a consciéncia de
senel hangas de somno inicio da palavra é uma habilidade
met al i ngif sticaque pode apar ecer ant es de a cri anca aprender
a ler, tendo se apresentado em estudos anteriores como um
preditor consistente dosucessonaleitura(Krtley, Bryant,
MacLean & Bradl ey, 1989; Stanovich, Cunni nghamé& O a-
ner, 1984). Atarefade categorizagdo dos sonsiniciaisutili-
zada no present e est udo consi stiaemsolicitar acriangaque
di ssesse qual dentre trés palavras comecava com um som
diferente. Emnetade dos estinmul os utilizados, asilabaini-
cial eratotalmentediferente(p. ex. folha, jipe, fogo), en
quanto que na outra metade o contraste se dava apenas no
fonemainicial (p. ex. |apis, casa, lago). Nessatarefa, as
pal avras utilizadas foram aconpanhadas de cartelas con-
tendo figuras dos obj et os nenci onados, paraevitar ainter-
feréncia da mendria na deci sdo da crianga, isto &, repetir
apenas as pal avras que lenbrou. A instrucdo recebida pela
criancafoi aseguinte:

Vanos fazer umjogo. Eu vou mostrar trés figurinhas e vou dizer

o none dessas fi gurinhas. Duas das fi guri nhas témnones que
conegamcomo NESND Some U@ t emumnone que conega
comumsomdiferente. Vocé vai dizer qual é a que temo none
que coneca com o som diferente.

Foramdez os itens nesta tarefa e mais dois de treina-
nento. Durante as situagbes de treinamento, o experinen-
tador solicitavaacriancaque dissesse qual dastrésfigurinhas
comecava com um som diferente. Se a crianca fizesse a
escol ha errada, o experinentador mostrava qual seriaa cor-
reta e explicava-lhe o porqué. Quando a escol haeracorreta,
0 experinentador diziaparaacriangaqueelatinhaescol hido
onone certoeexplicitavaoporqué doacerto. Paracadaitem
no teste, a crianga tinha trés alternativas de resposta. A
crianca recebia umponto por escol ha correta. O ninero de
acertos natarefapodiavariar de zeroa 10 e cri angas respon-
dendo ao acaso obteriamumescore inferior aquatro pontos
conforme a prova binonal.

Atarefa de consciéncia sintatica

Nessatarefa, acriancadeviacorrigir umboneco, denomi-
nado pel o experinentador de "troca-tudo", porque costu-
mava falar desordenado. As frases fal adas pel o boneco para
acriancacorrigir continhamviol agdes sintaticas cono, por

O ha! Aqui esta este bonequinho. Vocé vai fazer ele repetiexiilfl o, "Mariasentoucadeiranuna’, "comeu el e ontem

0 que eu fal ar i gual zi nho con eu di sse.

Se a crianga esquecia ou substituia al guma palavra o
exam nador a corrigia. Mas, passada a fase de treinanento,
ndo havi amai s corregdo. As criancas recehi aml pont o acada
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bananauma', "Deitecamana’. Estatarefafoi umaadaptacdo
paraoportuguésdatarefautilizadapor Tunmer ecols. (1988)
e por Rego e Bryant (1993a) comecriancas fal antes do i ngl és.

Cono nas denai s tarefas do presente estudo, esta en-
volviadoisitensdetreinamentoedezitens deteste. Acrianga
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recebia umponto por resposta correta, podendo o escore de
acerto das criancas variar de zero a 10.

Sessao ||

Esta sessdo de testagemteve |ugar noiniciodo anoletivo
da al fabeti zagdo quando as criancgas tinham emnédia, a
idade de 6 anos. Nessa ocasido, quatro criangas haviam
dei xado aescol ae aanostraficou constitufdapor 50 sujeitos.
Essa sessdo teve por objetivo a aplicagdo de uma segunda
medi da de controle utilizada neste estudo: o teste das M-
trizes Progressivas Coloridas de J.C Raven, uma medida de
inteligéncia padroni zada no Brasil.

Neste tipo de estudo, no qual se busca identificar os
fatores cognitivos subjacentes as diferencas individuais na
aprendi zagem escolar, torna-se fundamental controlar
variavei s que sdo geral mente associ adas ao sucesso escol ar,
cono ainteligéncia.

Sessao |11

Na terceirasessdo, as criangas tinham emnédia, aidade
de 6 anos e 2 meses e est avamconcl ui ndo o pri nei r o senes-
tre da al fabetizacdo. Nessa ocasido, por neio da utilizacdo
de um pequeno ditado de pal avras, constatans que todas as
criancas ja haviamingressado na fase al fabética da escrita.
A partir desta constatagdo, selecionanps uma lista de 22
pal avras comtipos de dificul dades ortograficas diferentes.
As pal avras sel eci onadas foram 0sso, gelo, passear, gilete,
correr, gemer, cebola, fugir, receber, ponbo, rosa, usar,
barata, denorar, guitarra, queda, guerra, bicicleta, quebrar,
paquita, brincar e ninguém Nessas palavras havia di-
ficul dades ortogréaficas daseguinte natureza: gdiante deee
i temsomde IJl e c temsomde Isl; r entre duas vogais é
l'inguo-al veol ar e 5 passa a ter somde lzl; mdepois de vogai
apenas serve para nasalizar a vogai anterior e ndo deve ser
pronunciado; gu e qu diante de e e i témsomde Igl e Ik,
respectivamente, pois aletra u ndo deve ser pronunciada. E
final mente, nas formas verbais doinfinitivo, avogai final é
sempre tonica e a letra r nunca é pronunciada no dialeto
regional .

Foi apartir dessalistadepalavrasqueelaboranosatarefa
de facilitacdo contextual na leitura. Para cada uma das
pal avras foi criado umcontexto. Inicialnente, as criangas
eramsol i ci tadasaler essas pal avras i sol adanente. Oexperi -
mentador anotava as dez prineiras palavras que as Criangas
ndo consegui am ler isoladamente. Essas palavras eramlhes
reapresentadas posteriormente, precedidas de um contexto
oral. Paraapalavragilete, por exenplo, acriangaescutavaa
seguinte pista contextual: "Oirnfio de Maria chorou porque
cortou o dedo comum. .. ... . " enquanto que para a
pal avra passear o contexto oferecido cono pista foi o
sequinte: "Estava umdia muito bonito e as criancas sairam
para....... ". Afinalidade do contexto prévio era ativar 0
I éxicomental doleitor, desortearestringir as possibilidades
para a palavra a qual ele estava sendo solicitado a ler,
permtindo que chegasse a leitura correta por nei o da com
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hi nagdo da pista contextual como que conhecia parcial nente
sobre a grafia da palavra. Um tarefa semel hante tanbém foi
utilizada por Rego e Bryant (1993a) com criancas fal antes
do i ngl és.

As palavras foram reapresentadas as Qiangas com a
sequi nte i nstrucdo:

Eu vou te dar uma pista, escuta bemo que eu vou falar porque

estapistava teajudar aler unapal avraque euvoute nostrar.

O experinentador falava entdo a sentenca estinulo e, em
sequi da, nostrava a pal avra/teste escritaemuma carteiapara
Que acriangaa lesse.

Oescore dacrianca nesta tarefapodiavariar de zeroa 10
e correspondia ao nlmero de pal avras que a crianga con-
seguia ler corretamente no contexto.

Sessao |V

Na sessdo IV, as criangas tinham emnédia, a idade de 6
anos e 8 meses e havi amconcl ui do a al f abeti zagdo. Essa
sessdo teve por objetivo avaliar o desempenho da crianca
tanto em decodificacdo quanto em conpreensdo de leitura.
As medidas de decodificagdo utilizadas neste estudo estdo
descritas a sequir.

Leitura de pal avras

Nessa tarefa as criangas foramsolicitadas aler a mesma
lista das 22 pal avras que serviramde base para a tarefa de
facilitacdo contextual emmeados da al fabetizagdo. Oescore
das criancas na tarefa refletia o nimero de palavras |idas
corretanente e podia variar de zero a 22.

Tarefa de leitura de pal avras inventadas

O objetivo dessa tarefa foi possibilitar uma nedida
especi fica de decodificagdo poi s, paraler uma pal avra inven-
tada, acrianca necessitavater abstraido as regras de corres-
pondéncia somgrafia que regem a ortografia do portugués,
una vez que eram pal avras total mente desconhecidas para as
Quai s as criangas teriam que gerar uma prondncia conpat i vel
comos principios ortograficos do portugués. Nessa tarefa,
foramutilizadas 12 pal avras i nvent adas, envol vendo 0s mes-
nos principios ortograficos investigados natarefadefacili-
tacdo contextual . As pal avras i nventadas foramas seguintes:
ledotar, peleber, gonpo, darro, quebala, |aquiba, quetava,
birala, fissa, vusa, cetala e taciba. O examnador dava a
sequinte instrugdo para acrianca:

Agora vanos |er umas pal avras que eu inventei, sdo umas

pal avras estranhas, mas a gente pode | er.

Em sequi da mostrava um pal avra de cada vez para a
crianca. Gs escores das criangas natarefa poderiamvariar de
zeroa 12 e correspondi amao niamer o de pal avras i nvent adas
lidas corretanente.
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As medidas de compreensfo de leitura utilizadas neste
estudo envolveram dois textos de histdria que se encontram
no apéndice em anexo.

A rarefa de reprodugdo do texto

Nessa tarefa o experimentador dava A crianga a seguinte
instrugio:

Aqui tem wna hisiorinha. Eu quero que vocé leia para mim.
Depois de ler en querc gue vocé me conte a hisidria que vocé
leu, certo? Presie atengdio para me contar depois, do jeito que
vocé lembrar.

O escore da crianga nessa tarefa refletia o ntimero de
proposigies que havia conseguido recuperar na reprodugio
dos textos. Para cada idéia central a histéria, a criangarecebia
dois pontos e para as idéias secunddrias um ponto. O escore
para a primeira histéria podia variar de zero a 16 ¢ para a
segunda histéria, de zero a 23,

A tarefa de compreensao do texto

Apés a tarefa de reprodugdo do texto lido, este era colo-
cado novamente em frente a crianga para que elarespondesse
a cinco perguntas sobre cada um dos textos. O escore da
crianga na tarefa podia variar de zero a 10 e correspondia ao
nimero de perguntas respondidas corretamente. As pergun-
tas também se encontram no apéndice.

As criangas foram testadas individualmente e todas as
tarefas utilizadas neste estudo foram gravadas em dudio e
transcritas. As tarefas de leitura foram transcritas por duas
pessoas diferentes, para conferir as transcrigbes maior
fidedignidade. Os casos de transcrigdes divergentes foram
submetidos a uma terceira pessoa.

Analise dos Resultados

Na analise dos resultados, descreveremos inicialmente as
distribuighes observadas para as diferentes medidas utili-
zadas neste estudo e, em seguida, verificaremos as predigdes
longitudinais obtidas.

As médias e as distribuicoes

A Tabela | mostra os escores minimo & maximo obtidos,
a média com o respectivo desvio-padrio, ¢ o coeficiente de
assimetria para cada uma das varidveis independentes neste
estudo, ou seja, as duas medidas de consciéncia meta-

‘Tabela E. Escores minimo (E. Min.), ¢ maximo (E. Max.), média (M.),
desvie padric (DP} e coeficiente de assimetria (CA) para as varidveis
independentes

Varidveis E.Min. E.Max. M (DP) CA
Memdria verbal 2 9 4,96 (1.32) 051
Consciéncia fonolagica 1 10 4,94 (2,28) 0,18
Consciéncia sintitica 4] 10 4,96 (2,89) 0,42
Inteligéncia (Ruven) 6 23 16,10 (3,06) 0,34
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Tahela 2. Escores minime (E. Min.}, ¢ mdximo (E. Max.), média (M},
desvio padrio (DP} e coeficiente de assimetria (CA) para as variaveis
dependenies

E. Min. E.Max M (D™ CA

Varidveis
Facilitagfio contextual [} 10 402 (2.42) 0,10
Leitura de palaveis inventadas 1 12 8,00 {290y 047

Leitura de palavras 22 16,32 {458 097
4,06 {2.4% 0,00

iz .71 (735 1,32

Compreensdo de texta

=T =T 1
=

Reprodugio de texto

lingiifstica e as duas medidas de controle (memoéria verbal e
inteligéncia). Nenhum dos coeficientes de assimetria foi
significativo. Isto sugere que as distribuigGes obtidas ten-
deram 4 normalidade.

A Tabela 2 mostra os escores minimo e maximo obtidos,
amédia, desvio padrio e coeficiente de assimetria para cada
uma das varidveis dependentes ne presente estudo, ou seja,
as diferentes medidas de leitura.

Houve duas medidas nas quais os coeficientes de assimetria

foram altamente significativos, embora essas assimetrias
fossem em diregBes opostas. Na tarefa de leitura de palavras
a distribui¢iio foi negativamente assimétrica (CA =-0,97:
p < 0,01), tendo a maioria das criangas obtido escores altos
nessa tarefa, Por outro lado, na tarefa de reprodugéio de texto,
na qual a crianga deveria contar a histéria lida, houve uma
assimetria positiva significativa (CA = 1,32; p < 0,01), tendo
sido esta uma tarefa extremamente dificil para a maioria das
criangas. Embora as distribui¢Bes obtidas para as demais
varidveis estivessem mais proximas da curva normal, na
tarefa de leitura de palavras inventadas houve uma certa
assimetria negativa (CA = - 0,47) a qual, mesma nfio tendo
atingido significincia, indica que de uma maneira geral as
criangas tenderam a ter melhor desempenho em medidas de
decodifica¢iio na leitura.

Portanto, o exame das distribuigdes obtidas nas tarefas
que avaliaram ¢ desempenhe em leitura jd nos oferece algu-
mas indicagdes sobre o tipo de aprendizagem de leitura
manifestado pelas criangas: de uma maneira geral, as cri-
angas sairam-se¢ bem melhor nas tarefas que mediram 2
decodificagic na leitura do que naquelas que avaliaram a
compreensio.

As Conexdes Longitudinais

Para verificar como os desempenhos prévios das criangas
nas tarefas de consciéncia fonoldgica ¢ de consciéncia sin-
tatica contribuiram para as diferengas individuais observadas
na aprendizagem inicial da leitura, usamos o teste de corre-
lagiio de Pearson. Esse teste mediu o grau de relacionamento
entre aquelas varidveis ¢ as medidas de leitura. Nesta andlise,
s6 foram incluidas as varidveis cujas distriburigGes tenderam
a normalidade.

A Tabela 3 sumariza os resultados encontrados e mostra
os coeficientes de correlagio de Pearson para as relagBes
entre as varidveis independentes (tarefas de consciéncia
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Tabela 3. Cocficientes de comrelagiio de Pearson para as relagdes entre as
medidas de consciéncia metalingiiistica ¢ de controle (varidveis indepen-
dentes) aos 5 anos ¢ 8 meses e as diferentes medidas de leitura (varidveis
dependentes) aos 6 anos ¢ 2 meses ¢ aos 6 anos ¢ 8 meses

Varidveis Dependentes

Varidveis Independentes

F.C.L. L.P.L Lo 4B
Consciéncia fonolégica 0,08 0.04 0,14
Consciéncia sintitica 0,37% 017 0.39**
Memdria virtual 0,06 0,01 0,05
Inteligéncia (Raven) 0.00 -0,10 0,04

*p<005 **p<001.

F.C.L. = Facilitagio contextual na leitura.
L.P.1. = Leitra de palavras inventadas.
C.T. = Compreensiio de texto.

metalingiiistica e as medidas de controle) e as variiveis
dependentes (tarefas de leitura).

Como pode ser observado na Tabela 3, o desempenho em
consciéncia sintdtica, aos 5 anos e 8 meses, e a facilitagio
contextual na leitura, aos 6 anos e 2 meses, correlacionaram-
se significativamente (r = 0,37; p < 0,01), enquanto que a
correlagiio entre consciéncia fonoldgica e facilitagdo contex-
tual na leitura ndo chegou a ser significativa (r = 0,08) o
mesmo ocorreu em relag@o & conexdo entre memdria verbal
e facilitagio contextual na leitura (r = 0,16), nio havendo
correlagdo entre desempenho no teste de Raven e na tarefa
de facilitagiio contextual (r = 0,00).

No entanto, para certificarmo-nos de que essa conexdo
foi independente de habilidades gerais, como a memoria, e
de variagbes em meses na idade das criangas, ja que a
inteligéncia nio se correlacionou com a tarefa de facilitagio
contextual, realizamos uma andlise de regressdo com ordem
fixa das varidveis, uma técnica estatistica que nos permite
remover os efeitos de varidveis estranhas para chegar a uma
contribui¢io mais genuina da varidvel cujo efeito pretende-
mos testar. Este resultado encontra-se na Tabela 4.

Na anilise apresentada, a varidvel dependente é o desem-
penho na tarefa de facilitagio contextual e as varidveis inde-
pendentes sdo a idade das criangas na sessio III, a meméria
verbal e a consci€ncia sintdtica. Os resultados demonstram
que, apds controlados os efeitos de diferengas de idade e de
memdria verbal das criangas, verificou-se que a consciéncia
sintdtica explicou uma percentagem significativa (¥ =
0,0967; p < 0,05) da varidncia na tarefa de facilitagdo con-
textual.

Tabela 4. Resultado da andlise de regressdo miltipla com ordem fixa de
varidveis para a relagiio entre o desempenho na tarefa de consciéncia
sintdtica aos 5 nos ¢ 8 meses e a medida de Tacilitagfio contextual na leitura
a0s 6 anos e 2 meses como a varidvel dependente

i Nhis das Vacieils Nm::::s:::?’:m Si:::::::ch
1. Idade na sessdio 3 00317 0216
2. Meméia verbal 0.0337 0.199
3, Consciéncia sintdtica 0.0967 0025
*p<005
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Portanto, os resultados da regressio indicaram que
mesmo controlados os efeitos de varidveis mais gerais, tais
como a idade e a memdria verbal, a consciéncia sintdtica
continuou a ter um efeito preditivo sobre o desempenho na
tarefa de facilitagiio contextual, o que ap6ia a hipotese de uma
relagio de causalidade, uma vez que a tarefa de consciéncia
sintdtica foi aplicada mais cedo, antes de as criangas terem
iniciado o aprendizado da leitura.

Esses resultados siio interessantes, pois sugerem que a
relagiio causal entre consciéncia sintdtica e desempenho em
tarefas especificas de facilitagdo contextual na leitura inde-
pende de diferengas nas linguas e no método de ensino, uma
vez que a mesmaconexdo foi encontrada em criangas falantes
doinglés (Rego & Bryant, 1993a). Portanto, criangas que tém
uma maior sensibilidade para a estrutura sintitico-seméntica
das sentengas estdo, em principio, capacitadas para usar o
contexto de forma mais eficiente na leitura.

No entanto, esses resultados em nada asseguram que as
criangas brasileiras se beneficiaram da consciéncia sintdtica
por meio do uso de estratégias de contexto para aprender a
ler, uma vez que na tarefa de facilitagdo contextual, o exami-
nador praticamente induzia a crianga a fazer uso da pista
contextual para ler a palavra que nio tinha conseguido ler
isoladamente. S6 se esta mesma conexdo fosse encontrada
entre consciéncia sintitica e medida de decodificagio na
leitura € que poderiamos concluir que a consciéncia sintdtica
contribuiu, também, para a aprendizagem de principios or-
togrificos relevantes na leitura. Passaremos, portanto, a exa-
minar a influéncia da consciéncia sintdtica para as demais
medidas de leitura.

Como pode ser observado na Tabela 3, a consciéncia
sintdtica ndo teve um efeito preditivo significativo sobre o
desempenho na leitura de palavras inventadas (r = 0,17).
Esses resultados sugerem que criangas que aprendem a ler
ortografias regulares, a partir do ensino explicito das corres-
pondéncias grafo-fonicas, ndo se beneficiam da consciéncia
sintdtica para adquirir um dominio geral das regras grafo-
fonicas envolvidas na decodificagdo, uma vez que essa me-
todologia niio estimula as criangas a fazerem uso de suas
habilidades sintdtico-semdnticas para ler palavras de dificil
decodificagio e aprender sobre as correspondéncias som-
grafia. A andlise dos erros cometidos pelas criangas, até
mesmo na tarefa em que foram estimuladas a usar o contexto,
ilustra bem esta interpretag@o. Cerca de 89% dos erros pro-
duzidos na tarefa de facilitagio contextual foram tentativas
de decifrar a palavra, tendo todas as criangas cometido erros
dessa natureza. Esses erros consistiam em ler, por exemplo,
a palavra guitarra como juitarra sem considerar o contexto
prévio “José gosta muito de mdsica. Ele quer aprender a
tocar...........”” que era dado para a crianga como pista. Apenas
15% das criangas cometeram erros que consistiram em dizer
uma palavra compativel com o contexto da frase e 8%
fizeram erros que consistiram em dizer palavras compativeis
com o contexto e que continham alguma semelhancga grafo-
fonica com a palavra que foi solicitada a ler. Esse quadro foi
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inversoparaas criancasingl esas no est udo de Rego e Bryant
(1993a). Cerca de 80% dessas criancas disseram pal avras
diferentes da que estava escrita, porém conpativeis como
contexto; 45% produziram pal avras conpativei s como con-
texto e senel hantes graf i canente a pal avra escrita, e apenas
7,2%fizeramerros de decifragdo. Portanto, fica visivel a
preferénciadas criangas do present e est udo pel a est rat égi a de
deci fracdo, mal grado o incentivo recebido natarefapara que
usassema pi stacontextual paraidentificar apal avra.

No entanto, apesar da acentuada preocupacdo das cri-
angas com a plena decifracdo grafo-fonica das pal avras,
conforneficaevidenci adonaanalisedoserrosdeleitura, foi
possivel constatar umacontribui cdo daconsci énciasintatica
paraexplicar as di ferencas i ndi vi duai s emt odas as t ar ef as de
leitura nas quai s as criancas tiveramque se utilizar dire-
tanente de informagbes sintatico-seménticas. A tarefa de
consci éncia sintatica correl aci onou- se significativanmente
ndo so coma tarefa de facilitacdo contextual cono tanbém
coma tarefa de conpreensdo de texto (r = 0,39 p < 0,01),
enquanto que as medidas de controle tiveram um papel
i nsignificante.

Por outro lado, no que se refere ao papel desenpenhado
pel aconsci énci afonol dgi ca, os resul t ados ndo f orammenos
interessantes. A forte conexdo entre desenpenho prévio em
tarefas de consci énci a fonol 6gi ca e desempenho posterior em
leitura, freqiientenente encontradaemestudos | ongitudinais
comcriangas falantes do inglés, ndo foi confirmda pelas
correl agbes obtidas na presente pesquisa. As correl agdes
entreconsci énciafonol dgi caeleituradepal avrasinventadas
(r =0,07) e entre consciéncia fonol 6gi ca e compreensdo de
texto (r = 0,14) ndo foramsignificativas. Resultados seme-
| hant es foramtambémobt i dos por Cardoso- Martins (1990)
com uma anostra de criancas brasileiras que freqlentavam
uma escola publica. Essa pesquisadora conparou o papel
desenpenhado por habilidades prévias de consciéncia
fonol 6gica em dois grupos de criangas; um grupo, de 26
criancas al fabetizadas por neio de um método sildabico e
outro, de 32 criangas cuja al fabetizacdo sequiu um método
foném co. Constatou-se que, no grupo de criangas subneti-
das ao método silabico, as diferencas individuais guanto a
consci énci a fonol 6gi ca ndo se correl aci onaramsi gnificati-
vanente com o desenmpenho posterior em leitura. A cons-
ciéncia fonol 6gica foi apenas relevante para as criangas
subnetidas ao método fonénico. Esses resultados sdo inte-
ressantes, pois sugerem que a consciéncia fonol ogi ca pode
dei xar de ser umpré-requisito inportante quando se aprende
a ler através de métodos que incentivamanalise ao nivel da
sil aba.

O exame do diagrama de correlacdo entre consciéncia
fonol 6gi ca el ei turade pal avras inventadas ilustrabemo que
ocorreu no presente estudo. Ocarater ndo-linear da relagdo
entre as duas varidavei s se deveu ao fato de que a mai or parte
das criancas que obtiveramescores bai xos natarefa de cons-
ci éncia fonol 6gi ca no final do ano que antecedeu a al f abeti -
zagdo, teve escores altos na tarefa de leitura de pal avras
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i nventadas nofinal daalfabetizagdo. Esseresul t ado demons-
tracono aintervencdo pedagogi ca ocorridafoi eficiente no
que se refere ao ensino da decodificagdo, 0 mesno ndo se
podendo apl i car a conpr eensao que, cCono j & vi nos, Nndo sb
foi mais dificil paraas criancas, comp tanbémesteve a mercé
da bagagem prévia dos sujeitos no que se refere as suas
habi | i dades pararefletir sobreaestruturasintético-senéntica
do texto. Cono afirmam Perfetti, Beck, Bell e Hughes
(1987), as diferencas individuai s emuna habi | i dade que ndo
sdo el i ni nadas por nei o do ensi no sdo as que t er m nampor
rel aci onar-secomaleitura. Mrais, AlegriaeContent (1987)
const at aramque, quando as criangas aprendemal er usando
o mét odo gl obal , aconsci énci afonol 6gi case apresentacono
umpré-requisitoinportante paraaleitura.

Portanto, este conjunto de resul tados apoi a a hi pétese de
que o metodo silabico favorece a transi¢do para a fase al -
fabética, neutralizando as possiveis influéncias das dife-
rencas quanto a consci éncia fonol 6gi ca. Uma possivel expli-
cacdo para esses resul tados seria a de que, quando o metodo
¢ silabico, o aprendiz tem mis oportuni dades de realizar
anal i ses fonol dgi cas apartir de uni dades | i ngli sti cas percep-
tiveis, desenvolvendo mais facilmente a consciéncia
fonol dgi ca necessariaparaaleiturano portugués.

Di scussdo

Sumariando os resul tados obtidos, poderianos afirmar
que a nossa hipotese foi confirmada. Quando as criangas
aprendema | er ortografiasregul ares pel 0 ensino expl i citodas
correspondénci as graf o-f 6ni cas anivel dasilaba, aconscién-
ciasintaticasetornaumpreditor apenas detarefasdeleitura
gue envol vemdi r et ament e pr ocessanent 0s si nt at i co- semén-
ticos. Desaparece ent &0 a conexdo entre consci énciasintatica
e decodificdo freqglientemente constatada em estudos com
criancas falantes do inglés (Bowey, 1986; Rego & Bryant,
1993a; Tunmer, 1989; W1 | ow&Ryan, 1986) e emumest udo
anterior comcriangas brasileiras aprendendo a | er por neio
de et odol ogi as mai s nat urai s, as quai s | evam nas a expl orar
plenanente o texto escrito e a descobrir por si proprias a
leiturade nuitas pal avras (Rego, 1993). Al émdisso, no que
se refere a consci éncia fonol dgi ca, o segundo fator causai
investigado, os nossos resultados indicaram que 0 ensino
sistemitico das correspondéncias grafo-fonicas a nivel da
silaba pode ser um método eficiente para desenvolver a
decodi ficacdo naleituraindependent enent e da sensi bi | i dade
fonol 6gi ca da crianca antes de aprender a ler, uma vez que
ndo houve conexdo significativa entre consciéncia
fonol dgi caaos 5anos e 8 neses el ei t uraaos 6 anos e 8 neses.
Portanto, os resul tados aqui apresentados ilustrammuito
bemcono a explicacdo das diferencas individuais naleitura
apartir das habilidades metalingisticas aqui exani nadas é
umt ema conpl exo, que nerece ser investigado emlinguas
diferentes, levando-se tanbém em consideracdo a maneira
cono a crianca é ensinada a ler. E possivel que a analise
desses fatores causai s emsituacdes de ensino especificas,
envol vendo | i nguas di ferentes, ternine por demonstrar o que
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pode ser de fato inportante e emque circunstancias. Esse
tipodeinvestigacdopoderacontribuir paraesclarecer nuitas
das atuais controvérsias na literatura no que concerne ao
papel desenpenhado pela consciéncia metalinglistica na
aprendi zagem da leitura, contribuindo para um aprinora-
mento das metodol ogias de ensino que al gumas vezes ten-
dema se pol arizar emtorno de nodel os explicativos confli-
tantes.

Conparando 0s nossos resultados com aquel es ohserva-
dos para as criangas inglesas, umponto que nos pareceu de
particular relevanciafoi que, apesar dainportancia que 0s
dois fatores netalinglisticos tiverampara o progresso das
criangas inglesas em decodificagdo, esse conponente da
| ei tura desenvol veu-se | entamente neste grupo. Aos 6 anos e
11 neses, apds doi s anos de instrucdo emleitura, todas as
medi das de decodi f i cagdo obt i das naquel e est udo se apr esen-
taram com uma distribuicdo significativamente assingtrica,
emdirecdo oposta a observada no presente estudo. Enquanto
ap6s umano de instrucdo emleitura, a assinetria das dis-
tribui cbes nas tarefas de decodificagdo no grupo de crianca
brasileiras se deveu a uma maior concentragdo de criancas
comescores altos natarefade leitura, aguela observada para
as criancas i ngl esas se deveu a uma concentracdo de criangas
comescores bai xos nessa tarefa. Por outro | ado, o desenvol-
vi ment o da conpreensdo nas criancas i ngl esas aconpanhou
0 da decodificagdo, ndo se observando a defasagem entre
decodi ficacdo e compreensdo constatada no presente estudo.
Entreas criancas inglesas, aleiturade pal avras inventadas se
correlacionou fortemente com a conpreensdo (r = 0,80;
p < 0,001) enquanto que no presente estudo o coeficiente de
correlacdo foi de 0,22, ndo chegando a ser significativo.

Estes dados téminteressantes inplicacbes educacionais,
pois sugerem que pedagogicamente deve-se huscar um
equilibrioentre atividades que estinul emdiretamente a de-
codi ficagdo e aquel as vol tadas para a anal i se do texto e sua
conpreensdo. E possivel que a auséncia de atividades que
estimulemdiretanente a decodificagdo possa transformar o
desenvol vimento dessa habi | i dade em um processo lento, e
mai s dependent e de conheci ment os prévi os dacrianca, e que,
por outro lado, a énfase exclusiva nessa habilidade resulte
emprej ui zos do pont o de vista do desenvol vi ment 0 da com
preensdo.
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