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Fundamentos, Definicdo, Caracteristicas e Implicacdes
para a Avaliagdo Psicoldgica
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RESUMO - Fundanent ada na abor dagem sdci o-construtivista do desenvol vimento cognitivo fornulada por Vygotsky
(Waot sky, 1988), parti cul ar ment e nos concei t os de zona de desenvol vi ment o proxi mal e de apr endi zagemnedi ada, t emsi do

proposta uma forma de avaliagdo denom nada aval i acdo assistida ou dindmca. Esta consiste basicamente emuma nmodal i dade

interativa, queinclui assisténcia durante o processo de avaliagdo de habilidades de doninio cognitivo geral ou de doninio de

habi | i dades especificas. Em um contexto de suporte instrucional, tenpordrio e ajustavel ao desenpenho do exam nando,

veri fi ca- se qudo nodi fi cavel pode ser o desenpenhoinicial de baseafimdeatingir niveisnais altos defunci onanento e revel ar

0 potencial para a aprendi zagem Devido a essa proposta de aval i agdo ter inplicagles inportantes para a rea de diagndstico

psi col 6gico infantil, o presente trabal ho tempor objetivo apresentar a fundanentacdo tedrica, definicdo e as principais

caracteristicas da concepcdo de avaliacdo assistida, alémde identificar al gumas dessas inplicacdes para o diagndstico

psi cal 6gi co.
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Assi sted Assessnent:
Foundation, Definition, Attributes, and Implications
for Psychological Assessment

ABSTRACT - Based on Vygotsky, social-constructivist approach to cognitive devel opment (Vygotsky, 1988), partic
the concepts of zone of proxinal dcvel opment and mediated |earning, one nodality of assessment called assisted or dynanic

assessnent has been proposed. Thi s basi cal Iy consi sts of one i nteractive neasure that incl udes assi stance duringthe eval uation

process of general or specific domain. Wthinacontext of tenporary and adj ustabl einstructional support duringthe eval uation

process, one verifies howmitable the initial basic performance can be to attain higher leveis of functioning and reveal the

potential for learning. Sncethisproposal of assessnent has important inplications for thedreaof child psychol ogical diagnosis,

the purpose of thisstudyistopresent thetheoretical ground, adefinitionandthe maincharacteristies of the conception of the

assi st ed assessment, besi des i dentifying some of theinplications for the psychol ogi cal assessnent.

Key words: assisted assessnent, dynamic assessnent, cognitive assessment, psychol ogical assessment.

A conbinacdo entre avaliar e intervir ensinando dire- Fundamentacdo Teérica
tament e 0 exam nando durant e o procedi nent o de aval i agdo
ndo se caracteriza em novidade, enbora s mais recente-
nente, na década de 70, comegasse a receber uma at engdo
mai s significativae aser estudada de forma mais anpl a
(Lidz, 1987a). Essa nodalidade de aval i agdo, denoni nada
aval i agdo assi stida ou di nami ca, serd objeto deste trabal hono
que se refere especificamente a sua fundamentagdo tedrica,
definicdo, caracteristicas principais, inplicacfes para a
avaliacdo psicoldgica e algumas consideracfes acerca de
(Quest Oes emergentes quanto a sua utilizagdo.

A aval iacdo assistida ou avaliagdo dinamica fundanenta-

se na abordagem sécio-construtivista do desenvol vinento
cogni tivo proposta por VWgotsky (Brown & Ferrara, 1985;
Canpi one & Brown, 1990). De acordo comessa abor dagem
(Wgot sky, 1988), o pensanent o dacri anga se caract eri za por
umeconj unt o de estratégias ativas orientadas paraatingir um
obj etivo. Enboraemltimaanaliseopensanentosejainter-
nal i zado, ele se desenvol ve e opera dentro de umcontexto de
influéncia social. A aprendizagem por sua vez, € concebida
cono umfendneno interpessoal, isto € comp umevento
soci al dinamco, que depende de duas pessoas, uma nel hor
informada ou mai s habilitada do que a outra, sendo portanto

1 BEndereco: Departamento de Neurologia, Psiquiatria e Rsicologia e ada§ as exper! en~C| as de.aprlend| Zage”l . :
M ca, Facul dade de M ci na de R bei réo Preto, i versi dade de Sio Acrianca tementdo as prineiras experiéncias ativas de
Paul 0, Avenida 9 de j ul ho 980, 14.02%5-000 R bei réo Preto resol ucéo de probl emas na presenca do outro mai s capaz e,
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gradual mente, deve tornar-se capacitada para desenpenhar
i ndependent emente. Esse processo de internalizacdo é gra-
dual, havendo uma progressdo do controle externo para o
autocontrol e. Primeiranmente, oadul to, ouconpanheiromis
capaz, controla e guia a atividade da crianca; gradual nente
a crianca passa a participar tomando iniciativas e o adulto
guiae corrige o seu desenpenho e, finalmente, o adulto cede
0 controle acrianca e funciona cono observador de suporte.

Na apr endi zagemnedi ada os event 0s séo sel eci onados,
ordenados, filtrados e dotados de significado especifico por
agentes mediadores (pais, professores ou qual quer pessoa
mai s habi |itada), afimde modificar orepertoriodas criangas
e estimlar a manifestacdo de niveis mais conplexos de
funci onament o, revel ando 0 seu potenci al para midanca ou
para a aprendi zagem (Brown & Ferrara, 1985, Feuerstein,
Rand, Hoffman, Hoffman & M1ler, 1979; CGott, 1990;
Tzuriel &Klein, 1987; Wgotsky, 1988).

O conceito de aprendizagem mediada teve inplicagdes
significativas na area de avaliagdo do desenpenho intelec-
tual. No contexto de questionanentos dos testes padroni-
zados de nedi da de desenpenho e habi | i dades, os est udi 0s0s
sovi éticos, |iderados por Wgotsky, propuseram a avaliagao
do potencial de aprendi zagemmai s do que do desenpenho
real, que refletia apenas o conhecinento acumulado pelo
sujeito até o presente momento. A pressuposi ¢do da existén-
cia de dois niveis de desempenho, real e potencial, nos
conduz ao conceito formlado por VWgotsky de zona de
desenvol vi nent o proxi mal , que se def i ne cono:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se
costuna determnar através da sol ugdo independente de pro-
blenas, e o nivel de desenvol vinento potencial, determnado
através da sol ugdo de probl enas sob a orientacdo de umadul to
ou emcol abor agdo comconpanhei ros nai s capazes (Wgot-
sky, 1988, p. 97).

Nesse ponto verifica-se a convergéncia entre desenvol -
vi nent o e aprendi zagem

Esse conceito produziu um inpacto direto na maneira de
avaliar criangas, cul ninando com a proposta de Vygotsky de
comecar exatamente no ponto emque avaliagdes padroni -
zadas de inteligéncia termnam El e ndo estava interessado
no limte inferior do funcionanento cognitivo, atingido
quando a crianca trabalha sozinha de forma independente,
ms simno linite superior, que é o nivel de desenpenho
adi cional que a crianca pode atingir coma assi sténci a.

A capacidade de nudar em relagdo ao seu nivel de
desenpenho inicial e a variagdo do grau em que essa modi-
ficacdo pode se dar sdo ilustradas por VWgotsky através do
exenpl o da aval i agdo cognitiva de duas criancas de 10 anos
de idade cronoldgica e oito anos em termos de desenvol-
vimento mental. Ao se fornecer um experiéncia de aprendi-
zagem nedi ada, comdiferentes formas de ajuda, uma das
criancas pode passar a apresentar um desenpenho com
pativel como de criancas de 12 anos e a outra pode atingir
umni vel esperado paranove anos. Evi denci a- se nesse exem
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plo que quando as criangas sdo expostas a condigdo de
aprendi zagemnedi ada, pode haver una nodi fi cagdo cogni -
tiva em relagdo ao nivel de funcionamento inicialnmente
avaliado. Al émdisso, verifica-se que pode haver uma
variagdo consideravel do grau emque sdo modificdveis.

Os conceitos de aprendi zagem nedi ada e de zona de
desenvol vinento proximal foram alicerces de um conjunto
de estudos sobre estratégias instrucionais emsituacbes de
avaliagdo, demonstrando o reconhecimento da teoria de
Wagot sky na Anéri cado Norte ( Brown & Canpi one, 1986;
Brown & Ferrara, 1985; Canpione, 1989; Canpione,
Brown, Ferrara, Jones &Steinberg, 1985; Ferrara, Brown &
Canpi one, 1986; Hanilton & Budoff, 1974; Haywood,
Brown & Wngef el d, 1990; Lidz, 1987h).

Esses estudos propdem una nodal i dade de avaliagdo
denominada aval i acdo assistida (Canpione, 1989) ou
aval i acdo di néni ca (Haywood & Swi t sky, 1986).

Def i ni ¢do

A aval iacdo assistida é uma avaliacdo dinamca intera-
tiva, que inclui o ensino durante o processo de avaliagdo.
Caracteriza-se por umconjunto de estratégias instrucionais
utilizadas durante o processo de avaliagdo, afimde garantir
o forneci nento de aj uda, nelhorando as condi ¢des da si-
tuagdo de avaliagdo, para que o examinando possa revelar o
seu desenpenho potencial e possa atingir umgrau crescente
de autonoma em situacdes de resol ucdo de probl emas.

E um método que prevé um contexto de suporte de
ensino, oferecido por una pessoa maiS competente, no caso
0 exam nador, parareverter o atual quadro de funcionamento
do examinando. Diferentenente de uma avaliacdo padroni-
zada, ditaestaticaemcontraposi ¢cdo a dinamica, a avaliagao
assistidainclui apréaticaguiada de assisténcia, pautada por
diretrizes de ensino-aprendizagem provendo de diferentes
formas uma situacdo de aprendizagem cooperativa dire-
cionada para revelar niveis mis altos de desenpenho do
exam nando. Cria-se uma mini-situagdo de aprendi zagemem
que o potencial para aprender é avaliado sob condicdes de
suporteinstrucional, temporarioeajustéavel, istoé, regul ado
continuanente ao nivel de desenpenho da crianga (Brown
& Canpi one, 1986).

Diferenciagdo entre avaliagdo assistida
diném ca e avaliacdo padroni zada estatica

Pode-se salientar nesse ponto a diferenca entre uma
aval iacdo que utiliza instrugdes padronizadas, conmp por
exenplo, testes psicométricos de inteligéncia, e um
aval i agdo assistida. Aprineiratemsido caracterizada conp
estaticapor: (a) terinstrucdes padrdes de conp o exani nador
deve agir, isto é ter o seu conportamento pautado por
intervengdes previsiveis; (b) avaliar produtos de aprendi-
zagemr eal i zadas at é ent do pel 0 exami nando, enfati zando as
oportuni dades passadas de aprendi zagem (c) obter escores
e conparagfes do individuo com seu grupo de referéncia. A
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segundat emsi do desi gnada di nami capor: (a) haver flexibili-
dade das instrugbes durante a avaliacdo, regulada pelo de-

senpenho do exami nando, incl ui ndo- se umconponent e de

ensino, de instrugbes adicionais e, portanto, havendo uma

verificacdo de mudanca emfuncdo da aprendi zagem (h)

avaliar mai s comd o exani nando adquire conhecimento e

resol ve probl emas, focal i zando mai s a oport uni dade present e
de aprendizagem (c) obter indicadores do processo de apren-

di zagemdo i ndi viduo, sendo o individuo seu prdprio con-

trole.

Cono assinal a Sewel | (1987), nainterpretagdo dos resul -
tados da aval i agdo di nani ca ndo ha conpar acdo do desem
penho individual comdados nornativos; o desenpenho é
interpretado conmo estimtiva do potencial para aprender
mai s do que cono nedi da de erros. Para Feuerstein (citado
em Haywood & cols., 1990) a diferenca entre a avaliagdo
padroni zada estatica e a aval i agdo assi stida dinamica esta em
aprimeira col ocar os individuos emcategorias diagnosticas,
enquanto a segunda procurajustamente tirda-los dessas cate-
gorias. A avaliacdo dinamica € (nica; ndo ha amostras nor-
mat i vas para conparar os dados (Haywood & cols.).

Pode-se verificar que, em contraste com a avaliagdo
padroni zada, os objetivos da avaliacdo dinanica sdo focali-
zados no grau emque 0s exam nandos podemser ensi nados,
na magni tude da nudanga subseqiente no seu funciona-
nento, na generalizagdo dessa nmudanga para outros con-
te(dos e no esforgo necessario para atingir a midanga dese-
jada (Haywood & cols., 1990). O exami nador pode ter a
i berdade para explorar as circunstancias e razbes para fra-
cassos e sucessos do exani nando.

Caracteristicas

Na avaliagdo assistida deve-se levar emconta quatro
di mensdes inportantes para sua caracterizagdo. a interagao,
onétodo, oconteldoeofoco(Canpione, 1989; Lunt, 1994).

[ nteracéo

A interacdo pode ser identificada nas agdes partilhadas
entre o sujeito menos conpetente e o sujeito mais conpe-
tente. Através da interacdo viabiliza-se a nediacdo da
aprendi zagem com ajuda parcial ou total a crianga, podendo
envol ver: fornecimento de pistas para organizar a tarefa;
feedback durante e apds a solugdo; fornecimento de pistas
especificas; instrucdo passo a passo; model os; denons-
tragbes; sugestOes; adicionais verbais de memoria
(repeticdes, autoverbalizagdes); adicionais concretos de
mendria (materiais de apoio); fornecimento e indicacdo de
material; tolerancia ao erro, permtindo novas tentativas e
oportuni dades para corregdo; tolerancia no tenpo, verbali-
zagdo antes e durante a sol ugdo, analise das estratégias de
sol ugdo; justificativa de respostas, entre outras forms de
aj uda.

Segundo Bel nont (1989), o exam nador cone¢a a
aval i acdo com um objetivo especifico e descobre o que a
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criancga pode aprender de forma i ndependent e combase nas
instrucdes iniciais. Apartir desse ponto, oexani nador inclui
a assisténcia, ou seja, fornece ajuda para a criancga desen-
vol ver um conceito, uma habilidade ou um nodo de pensar
relacionado ao objetivo formulado. Essa assisténcia deve
envol ver uma série de pistas, demonstracdes e feedback
procurando atingir niveis mais altos de funcionamento da
crianca, obtendo-se assimestimativa do seu potencial para
aprender.

Meyers (1987) discutesobreodilemaentreliberdade de
acdo e direcionamento da assisténcia por parte do exani-
nador. Enbora a liberdade seja desejavel, € necessario ter
una estruturacdo, uma delimitacdo para a experiéncia de
nedi ar em processos de aval iagdo. Deve-se al cangar um
equi I fbrio utilizando diretrizes instrucionais, ms semdes-
cartar a possibilidade de fornecer pistas comflexibilidade
suficiente para atender as necessidades do exam nando.

Deve haver portant o uma cal i bragemda i nstrucéo of ere-
cida pelo exaninador emfuncdo do progresso do exam -
nando (CGott, 1990).

Met odo

Onétodo da aval i agdo assistida pode ser del i neado de
nmodo diferente dependendo justamente do grau de estru-
turagdo da interagdo entre exaninador e examinando e da
manei radeincorporar as i nt ervengdes de aj uda ou assi st énci a
no processo de avaliacdo. O método de avaliagdo assistida
pode ser clinico ou estruturado (Canpione, 1989). As carac-
terfsticas principais desses diferentes mét odos, bemcono da
estruturagdo da i ntervencdo de aj uda ou da assisténcia serao
apresentadas a sequir.

Met odo clinico

Na avaliacdo baseada no método clinico as intervencdes
de aj uda por parte do exani nador sdo nenos si stemati zadas,
sendo of erecidas livremente. Devido ao fato de a assisténcia
se processar de forma extremamente flexivel ao |ongo da
avaliacdo, torna-se dificil anitida separagdo entre desenpe-
nho inicial de base, que ocorre sem ajuda, e desempenho
potencial, que pode ocorrer frente a mediacdo do exami-
nador. O nétodo clinico pernite apenas uma analise quali-
tativa mais geral do desenpenho do examinando, sem a
possi bilidade de estabel ecer conparagdes antes e depois da
introducdo do suporte instrucional no processo de avaliagdo.

Mét odo estrut urado

Omét odo est rut urado, por suavez, envol vei ntervengdes
de ajuda mais sistemtizadas. Estabel ece-se uma estru-
turacdo no processo de avaliagdo separando-o em diferentes
fases, semassisténcia e comassisténcia. Tambémé prevista
adirecdo que se deve tomar durante afase de aj uda, enbora
possa haver certa variagdo de um examinando para outro,
guanto aforma e quanti dade de aj uda of ereci da.

O método estruturado pode apresentar diferentes de-
lineanentos, a saber: (a) assisténcia—pos-teste; (h) pré-
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revelou o alto nivel de funcionamento quando comparado
comos resul tados do Raven, nas criangas de nivel sécio-
econdmi co haixo e de classe média. As criangas de nivel
soci 0-econdni co bai xo obtiveram grandes ganhos nos itens
mai s dificeis e aproxi mramseu desenpenho ao do pré-teste
al cancado pel as criancas do grupo regul ar. As criangas com
atraso mental, por sua vez, puderamatingir nivel de pen-
sanent o mai s el evado quando f or amexpost as a nedi acdo de
aprendi zagemt enporaria de forma adequada, porémcom
resul t ados mai s mdest os.

Os autores salientamque essa nel hora pouco significa-
tivadas criangas especiai s e comdefici énci amental ndo pode
ser interpretada cono i npossi bi | i dade de modi fi cabi | i dade
cognitiva, tendo emvistaque o procediment o de assi sténcia
envol vi a umgradi ent e de i nstrugdo padroni zado e fixo para
todas as criancas. Provavel nente as estratégias de inter-
vencdo ndo atendiam apropriadamente de forma conpativel
as necessi dades e os estilos individuais de aprendizagem
dessas criangas. Concl uem ent&o, que emsituagdo de aval i a-
¢do assistida o exani nador poderia se desviar do procedi-
mento prescrito na nedi da emque verificasse dificul dades
especi ficas e necessi dades di versificadas de medi ago.

Doi s pont os mer ecemser | evados emconsi deragao: pri-
nei ranent e, parece ser i napropriado na aval i acdo assi stida
fornecer instrugdes fixas tais conmp sdo forneci das empro-
cedi ment os padr oni zados est at i cos; deve- se out r 0ssi msequi r
al guns principios gerais de ensi no-aprendi zagemat endendo
a necessidade de formar flexivel a nediagdo na fase de
assisténcia, conp sugere enfaticanente Mearig (1987); em
segundo I ugar, o fato de acrianga ndo responder a nedi agdo
ndo significaque é incapaz de aprender, mas provavel nente
el anecessitadeinstruces mais direci onadas as suas neces-
si dades i ndividuai s para se modificar conforne salientam
Bransfordecols. (1987).

Se por umlado, afase de assisténciacompistas prescritas
temconp vant agempernitir a analise da responsi vi dade da
crianca ainstrucdo, istoé, quantas pistas foramnecessarias
parachegar asol u¢do do probl ema, por outrolado, temcono
desvant agema per da da f | exi bi | i dade possivel deir al émdo
que esta estruturado emternos de aj uda.

Aassisténciamisflexivel, por suavez, temmaior |iber-
dade para exercer a nediagdo dentro de diretrizes pautadas
emprincipi os de ensi no- aprendi zagem Temcono vant agem
chegar mai s perto da analise de processos cognitivos e da
i dentificagdo das funcBes cognitivas deficientes. Temcono
desvantagemo fato de ao ser muito flexivel tornar dificil
aval i ar obj etivament e a sensi bi | i dade do exani nando a i ns-
trucdo, istoé, quantas equais pistas foraminportantes para
a sol ugdo do probl em.

Pode-se concl ui r comrel agdo a f ase da assi st éncia, quea
medi acdo of ereci da ndo pode ser "engessada" com um pro-
cedimento fixo, pois correoriscodeferir oprincipio basico
da avaliacdo assistida de oferecer aprendi zagem nedi ada
regul ada ao desenpenho atual do exani nando para el eva-1o
aniveis mai s altos de funci onanento. Podemser estabel eci -
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das diretrizes da assisténcia, ou mesmo um procedi ment o
inicial ou de base, mas ndo se deve fixar umteto para o
procedi ment o de aj uda, pernitindoassi mincluir novasalter-
nativas para atender necessidades especificas de determi-
nadas criancas. Resultam assim em uma forma conbi nada
de instruces iniciais organizadas emumgradiente de inter-
vencdo e a possi bi | i dade de se est ender o suporteinstrucional,
dando conti nui dade & assi st énci a comnovas pi st as regul adas
pel o desenpenho individual da crianga aval i ada.

Comrel agdo ao tenpo que se deva dedi car a assi sténci a,
encontra-se variacgdo de 15 nminutos a 25 horas, assimcom
variaointervalodetenpoentreopré-testeeopos-teste, por
exenpl o de duas horas até 116 dias. Meyers (1987) e We e
col s. (1987) assi nal amque é possivel encontrar resul t ados
visiveis de inplenentagdo de mudancas de desempenho em
si tuagdo de aval iacdo assi stidaemumcurto espago de t enpo,
30 mi nut os por exenpl o.

Cont etido

Quant 0 ao cont etdo, a aval i agdo assi sti da pode se desti -
nar a aval i ar habi | i dades de doni ni o geral cognitivo envol -
vendo operagGes cognitivas e raciocinio (Courage, 1989;
Ferrara&cols., 1986; Jensen & Feuerstein, 1987) ou habili-
dades de doni ni o especifico, tais comp, conpreensdo de
leitura (Meyers & Lyttle, 1986), consciéncia fonol 6gica
(Spector, 1992) e habilidades aritméticas (Canpione &
Brown, 1990). Na avaliagdo assistida de habilidades de
donini o cognitivo, témsido utilizadas tarefas estruturadas
que: envol vamhabi | i dades i ncl ui das emt estes de i ntel i gén-
cia engl obando raciocinio geral (Raven, CQubos de Kohs,
conpl etar séries, seqiiéncias tenporais |6gicas), tais como
anal ogi a, inducdo, relacdo parte-todo, analise-sintese
(Brown & Ferrara, 1985, Canpione &cols., 1985 Hanilton
& Budof f, 1974; Lidz & Thomas. 1987; Lindenberg & Li -
nhares, 1993, 1994) ou que tenham uma solicitacdo para
desenvol ver e inplementar estratégias ativas de proces-
sanento de i nformacdo e raciocinio de exclusdo através de
perguntas de busca comrestricédo de al ternativas ( Barton,
1988; Courage, 1989; Denney, Jones & Krigel, 1979, Li-
nhares, 1991, 1994).

Se, por umlado, ofato de ndo requerer atransferéncia
posterior para situagdes escol ares é visto conp vant agemno
uso de tarefas de cont elido acadéni co, por outro, € apontado
cono desvant agemno uso de tarefas de conteddo cognitivo.
Jaofatodendoser ummaterial "contani nado" por experién-
cias escol ares anteriores negativas e dificultar a observagao
das estrat égi as cogni tivas utilizadas parasuasol ugdo, enbora
tido comp vant agemdas tarefas cognitivas, parece ser jus-
tanente a desvantagem no enprego das tarefas de conteldo
acadéni co.

Foco

Segundo Haywood e col's. (1990), a aval i agdo di nani ca
fornece trés tipos de informacdo: (a) desenpenho de base,
istoé semassisténcia; (b) quantidade etipo de ajuda ne-
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cessaria para atingir umnivel de desenpenho nmais alto;
(c) resposta a ajuda, isto & emque extensdo um sujeito
aprende principios e estratégias e depois aplica a novos
probl emas que tenhamas nmesmas exi génci as cognitivas.
Aval i a- se se houve mudanga coma aj uda e con Se pr oces-
sou, se houve manut engdo e transferénci a de aprendi zagem
e conp se da a responsividade a instrucdo, isto é qual a
quantidade e a natureza da instrugdo necessaria para se obter
a mudanca de desenpenho do exani nando dur ant e o proces-
s0 de aval i agdo.

Ofoco da avaliacdo assistida é justamente o desenpenho
potencial revelado através da condi¢do de assisténcia, per-
mtindo: identificar aregido de sensibilidade ainstrucdo do
exam nando (Wod & M ddl ei on, 1975); identificar a velo-
ci dade de aprendizagem e a anplitude de transferéncia (Fer-
rara, Brown &cols., 1986); diferenciar criancas altoescore
que apresentam bom desenpenho j& na fase de pré-teste,
i ndependent e da assi sténcia, ganhadores que nel horamo
desenpenho com a assi sténcia e ndo-ganhadores que ndo
mel horamo desenpenho mesno coma aj uda (Ham I ton &
Budof f, 1974) e estinmar al ocal i zagdo do desenpenho pot en-
cial nazonade desenvol vi ment o proximal (Bel nont, 1989).

Uma contribuicdo inportante da avaliagdo do potencial
de aprendizagem € permitir que se chegue a diferenciacdes
intra-grupo do nivel de desenpenho das criangas. Bel mont
(1989), por exenplo, identificou diferentes tipos de desem
penho: criangas situadasnolinitesuperior dazonade desen-
vol vimento, aquelas que respondem as estratégias de ins-
trugdo semse | enbrar ap6s aretiradadas mesnas, istoé ndo
mant éma nel hor a de desenpenho; cri angas na zona nédi a,
aquel as que retém as estratégias, mas ndo generalizam para
situagBes novas e simlares; criangas no limte inferior da
zona, aquel as que mant éme gener al i zama apr endi zagem

Brown e Ferrara (1985) consegui ramidentificar perfis de
desenpenho emtarefas de resol ugdo de probl emas, conbi -
nando uma medi da di nani ca de vel oci dade de apr endi zagem
(nlmero de pistas necessarias para resol ver um probl ema de
conpletar séries) e de eficiéncia emtransferir a aprendi-
zagemcomuna medi dado Q. Os perfis encontrados foram
0 lento, que necessita de nuitas pistas, temdificul dade de
transferéncia e Q rebaixado; o dependente do contexto, que
necessita de menos pistas, temo Q na nédia, ms tem
dificul dades de transferéncia de aprendi zagem o reflexivo,
que necessita de muitas pistas, é eficiente emtransferir a
aprendi zageme tem @ na média; o alto escore, que necessita
de poucas pistas, é eficiente emtransferir a aprendizageme
tem@ na nédi a.

Essa classificacdo s6 pode ser estabel ecida devido a
utilizacdo da avaliacdo dindmica, que permtiu revelar o
desenpenho potencial das criangas sob condi¢des de as-
sisténcia e de transferéncia de aprendizagem

De acordo comSewel | (1987) aaval i acdo di nani ca, pode
conpl ementar, e ndo substituir os testes de @, contribuindo
no sentido de: (a) ajudar aencontrar as necessidades instru-
cionais mais apropriadas para minorias especificas de cri-
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ancas; (b) reconhecer a modificabilidade cognitiva de cri-
ancas expostas a umtreino, levando a especular sobre m-
dancas nmai s anpl as de desenpenho acadéni co e responsi vi -
dade soci al .

I npli cagbes para Avaliagdo Psicol dgica

Com hase na especi ficidade da avaliagdo assistida, algu-
mas inplicagbes dessa nodalidade para a avaliagdo psi-
col 6gi ca, que energemdas pesqui sas na area, foramapon-
tadas por Goetz, Hal | e Fetsco (1990). Prineiranmente, deter
uma fungdo di agnostica, ao conmpl ementar comi nf or magdes
adi ci onai s, que vao al émdas aval i agbes estaticas psiconbtri-
cas tradicionais, fornecendo indicadores do desempenho po-
tencial para a aprendi zagem Em segundo lugar, de ser sen-
sivel para detecgdo de variagdes individuais, ao revelar a
eficiéncia de aprendizagem das criangas, principal mente
daquel as com di ferencas ou privacdes culturais. Emterceiro
lugar, de detectar variacgdes intra-grupo de criangas que se
desenpenhampobr enent e emaval i agdes padr oni zadas. Por
fim de ter um significado prescritivo no diagnostico, ao
focalizar o que pode ser nelhorado através da prética gui ada
e a habilidade da crianca em se beneficiar com as pistas
adicionais durante a fase de assisténcia no processo de
sol ucdo da tarefa.

Devido ao fato de a avaliacdo dinamica se concentrar
mis na habilidade para adquirir conhecimentos do que no
conhecimento emsi, ela se torna um procedimento Gtil com
criancas que tiverammenos oport uni dades educaci onai s, que
apresent am probl emas de aprendi zagem ou de deficiéncia
cognitiva (Qutting & MDermort, 1990). A avaliagdo assis-
tida pode ter entdo um papel inportante no diagndstico
psi col 6gico por constituir-se emfonte adicional de infor-
macdo que aj udaai dentificar as variagdes intra-grupo dessas
Criangas.

Barton (1988) salienta a inportancia da utilizagdo de
suporte assistencial a crianga comdificul dades de aprendi-
zagememsi t uagdo de aval i agdo, para que el a possa desen-
vol ver e inplenentar efetivanente estratégias de resol ugdo
de problemas. Através da utilizacdo de ajuda em tarefa de
pergunt as de busca (Barton, 1988; Courage, 1989; Denney
& cols., 1979; Linhares, 1991, 1994), nas matrizes progres-
sivas de Raven (Carlson & Wedl, 1978, Ferrara & cols.,
1986), nos Cubos de Kohs (Hami | t on &Budof f, 1974) e em
tarefa de conpletar séries (Brown & Ferrara, 1985), foi
possivel avaliar que criangas com dificul dades de aprendi-
zagem atingiamniveis mais el evados de desenpenho em
rel acdo ao seu desenpenho inicial sem assisténcia.

Canpi one e Brown (1990) salientamque a aval i agdo
assi sti daenvol vendo apr endi zagemnedi ada vi saj ust anent e
identificar umaprendiz eficiente e capaz de realizar trans-
feréncia de aprendizagem de maneira flexivel. A eficiéncia
e transferéncia de aprendizagem refletem em boa parte a
operacdo de habilidades auto-regulatorias, metacognitivas,
com abor dagemde pl anej ar resol ugéo de probl enas, buscar
i nformacdo adicional, estabelecer anal ogias, monitorar pro-
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gressos, que sdo probl emas centrais do bai xo desenpenho
acadénico de alunos. A conparacdo entre criancas classifi-
cadas conp deficientes mentai s ecriangas control es, quanto
a resultados em avaliacles baseadas em aprendi zagem
gui ada e transferéncia de aprendi zagem nostrou que o ne-
I'hor preditor datrajetoriafuturados alunos foi o desenpenho
na transferéncia durante o processo de aprendizagem que
indica se a crianga conpreendeu os procedi mentos de
apr endi zagemapl i cando de nodo flexivel tais procedi men-
tos em contexto novos e sinilares.

Conseqlient ement e, o reconheci ment o de que as cri angas
podemapr esent ar vari aces i ndi vi duai s no seu pot enci al para
aprender tem umreflexo significativo na concepgdo que se
temacerca da crianga no que se refere as quest des de ensino-
aprendi zagem Através da avaliagdo deve-se atingir seu de-
senpenho potencial, e ndo apenas o real, de base, e as
i ntervencOes educaci onai s ou't erapéuti cas devempassar a se
concentrar no nivel de funcionamento que a crianga pode
atingir com ajuda, atuando desta forma na regido de sensi-
bilidade do examnando a instrucdo.

Al émdisso, pode-se salientar que a aval i agdo assistida,
ao transcorrer emcondi¢do de suporte instrucional de ajuda,
apresenta um carater de apoio e incentivo a crianga. O
exam nador, ao dar oportuni dades para a crianga nel horar
seu desenpenho dur ant e o processo de aval i acdo, pode estar
ao mesno t enpo pr onovendo seu sent i ment o de conpet én-
cia. Jensen (citado emMearig, 1987) notou que se a crianca
per cebe sua i nconpet énci a cedo na apr endi zageme conmecga
a anteci par fracasso, pode haver umfechamento premat uro
do esforgo para sucesso provavelmente diante de tarefas
percehi das conp dificeis; isso acarreta dificul dade na ab-
sor¢do da informagdo essencial ou mesnD na consi deragdo
de todas as alternativas para a resol ugdo de probl ema. Nesse
sentido, a avaliagdo assistida pode garantir um anbiente
facilitador para a crianca demonstrar sua conpeténcia na
resol ucdo de tarefas.

Consi deragbes Finais

Em suma, a avaliacdo assistida parece ser uma nodali-
dade de avaliacdo promissora, especialmente para criangas
classificadas como deficientes mentais ou referidas cono
apresentando dificul dade de aprendi zagem

Sua contribuicdo mais significativa advémda possibili-
dade de sondar a sensi bilidade do exani nando a i nstrugao,
identificar estratégias cognitivas utilizadas na sol ugdo da
tarefa, verificar apossibilidade de modificar seu desenpenho
na propria situacdo de avaliagdo e estimar o potencial de
transferénciaegeneral i zagdo de aprendi zagem Esses aspec-
t 0s par ecemser 0s mai s i nport ant es para a conpr eensdo do
funci onament o da crianca, devendo seter nuitareservano
que se refere a "nmedidas" de zona de desenvol vi nento
proxi mal .

O delineamento mais adequado do procedimento de
aval i acdo assi stida parece ser o que inclui diferentes fases
conparvei sentresi, asaber: pré-teste, assisténcia, pos-teste
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ou nanut engdo e t ransf erénci aou general i zagdo. Deve- se dar
preferéncia a tarefas que pernitama apreensdo dos processos
cogni tivos envol vidos na sua realizagdo, permitindo a iden-
tificacdo das fungbes cognitivas deficitarias.

Restam al gumas quest 6es energentes na literatura da
area. Prineiranente, a diferenciagdo entre avaliagdo assis-
tidaeintervencdo. Pel as caracteristicasdescritas, aavaliagdo
assi stida envol ve a avaliagdo propriamente dita e a inter-
vencdo através de instrucbes adicionais, 0 que nos leva a
quest do de saber qual éoliniteentreavaliar eintervir. Kliegl,
SmitheBaltes(1989), aoestudaremapl astici dade cognitiva
através do teste dos limtes emtarefas mendnicas, propdem
al gumas definicbes que auxiliam nessa delimtacdo. Os
autores diferenciamtrés niveis de desenpenho: (a) desem
penho de linha de base, o que o sujeito pode fazer frente
a um tarefa em uma situacdo de avaliagdo sem ajuda;
(b) reserva de capaci dade cognitiva de Iinha de base, o que o
sujeito é capaz de fazer se as condi¢bes de avaliacdo forem
otinizadas com um suporte instrucional tenporario, porém
sem qual quer intencdo ou objetivo em alterar de form
permanent e orepert6riodoindividuo; éanmedi dado desem
penho potencial, potencial para mudanca ou plasticidade
cognitiva; (c) reserva de capacidade de desenvol vimento,
envol ve a avaliagdo do desenvolvimento durante exposi¢des
mai s prol ongadas de intervencdo de aj uda ou experiéncia
medi ada que tempor objetivo otimzar o potencial ou reserva
cognitiva, alterando-o pernanentenente.

No prineiro nivel, encontra-se o desenpenho inicial sem
aj uda, no segundo, o desenmpenho potencial emsituacdo de
avaliacdo assistida e no Gltim nivel, o desenpenho em
situacdo de intervengdo educacional ou terapéutica. A modi-
ficacdo obtida através da aprendi zagem nmediada indica o
potencial de aprendi zagem da crianga, que deve ser distin-
gui do ent &0 da nudanca permanente. Este vai depender de
una exposi ¢do continuada a instrucdes intensivas, carac-
teristicas das situacles de treinamento e ndo mais de
aval i agdo.

Una ilustragdo dessa diferenciacdo pode ser encontrada
nos t rabal hos de Feurstein (cf. Beyer, 1990), cono as pro-
postas do Programa de Aval i acdo do Potencial de Aprendi-
zagem (LPAD - Learning Potential Assessnent Device)
apresent ado por Feuerstein, Rand, Jensen, Kaniel e Tzuriel
(1987) e por Jensen e Feuerstein (1987), e do Program de
Enriquecimento Instrumental (PEl Instrumental Enrich-
nent) apresent ado por Feuersteinecols. (1980). Enquantoo
prineiro tem umcardter diagnostico, utilizando um instru-
mental dindnico para avaliar o potencial cognitivo sub-
jacente ao aparente atraso intel ectual, incluindo umdetal ha-
do mapeamento das funcBes cognitivas deficientes, o
segundo visa a modi ficabilidade cognitiva estrutural, com
bat endo e corri gi ndo f unges cogni tivas defi ci ent es por nei o
de exercicios sistemiticos abrangentes que instalem re-
forceme generalizem os principios cognitivos fundamentais
ao nivel operacional - abstrato do pensamento.



Emsegundo | ugar, ndo se pode dei xar de considerar de
nodo especial a questdo da atuacdo do exam nado*
di nam co, que desenpenha um papel fundanental cono
agente da nmedi acdo do suporte instrucional na fase da as-
sisténcia durante o processo de avaliagdo. O exam nador
di nami co vai necessitar experiénci a emduas areas tradicio-
nal ment e di stintas de di agndstico e de i ntervengdo. Meyers
(1987) apont a par aanecessi dade de observagdo parti ci pante
e envol vimento ativo na conducdo da aval i agdo assi sti da por
parte do exam nador, agucando sua capaci dade de obser-
vacdo. Oexam nador di nam co, portanto, deveter umtreino
especi al i zado que i ncl ua nogbes de observacdo si stematica,
al émde estrat égi as de ensi no- apr endi zageme conheci nent o
acercadas funcdes cogni tivas, afimde reunir subsidios para
as intervengbes de nmediagdo presentes no processo de
aval i agdo assistida.

E, final nente, existemainda outras questdes que se re-
ferema: (a) o tipo do conteudo da tarefa, se diretamente
rel aci onada a cont e(idos acadéni cos (leitura, aritmética) ou
sevincul adaacont etidos cogni tivos (classificar, fazer anal o-
gias, projetar relagdes virtuais, analisar, sintetizar, etc);
(b) a conveniéncia sobre a inclusdo de gradiente de inter-
vengdo fixo ou de nedi acdo extremanente flexivel naestru-
turacdo da assisténcia; (c) autilizagdo da avaliagdo assistida,
seja conD substituta da aval i agdo psi congtrica tradicional,
cono propbemal guns autores, ou seja cono fonte deinfor-
nmacao conpl enentar, cono propdemoutros.

Aos pesqui sadores dos anos 90 cabe enfrentar o desafio
apont ado por Lunt (1994) de desenvol ver procedi nent os de
aval i acdo assistida di nam ca que conbi nemos pontos fortes
das descricdes qualitativas dos processos de aprendi zagem
comas i nformagfes quantitativas sobre as diferencas indivi-
duai s e que produzami nf or magdes prati cas e adequadas para
progranas i nstruci onais.
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