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RESUMO - A perspectiva co-construtivista, que destaca o papel relevante da cultura eminteracdo dialética coma participagéo

ativa da crianca em seu prdprio desenvol vimento, é discutida no anbito das relacGes professor-alunos e da ecologia das salas
de aula. Unm alternativa metodol 6gica para desvendar o "curriculo oculto" em um contexto pré-escolar € aqui apresentada sob
a forma de umestudo observacional visando identificar o papel da professora no processo de canalizagdo cultural (através de
facilitagdo/inibicdo) dasinteracdes crianca-crianga. Asinteracles, gravadas emvideot ei pe, foramsegnent adas emuni dades
de andlise interacional (UN), conpostas por categorias referentes as interacles crianga-crianca e ao conportanento da
professora. Gs resultados indicama existéncia de padrdes recorrentes de canalizagdo cultural, consistentes e coerentes comos
contextos das ativi dades desenvol vi das. A tendéncia canal i zadora que mai s se destacou foi a pronogdo e o incentivo do
conportanent o pro-social . Aspectos especificos do papel da professora séo discutidos face a adogdo de uma abordagem
sisténica e co-construtivista do desenvol vimento da crianca no anbito das instituicdes educativas.
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Cultural Canalization of Child-Child Interactions in Preschool

ABSTRACT - Tcacher-students interactions, as well as the ecol ogy of classrooms, are here discussed froma co-construetiv

perspective of child devel opment. Qo-constructivism enphazises the dialectical interaction between culture and the active
participationof thechildin his/her own devel opment. Anethodol ogi cal approachtothe study of the "hi dden curricul unt of
school s isillustratedby an observational research designedtoinvestigatetheteacher'sroleinthecultural canalization processes
(throughfacilitation/inhibition) of child-childinteractionswthinapreschool setting. M deotapedinteractions were segnented
into units for interaction analysis (UA, enconpassing categories related to hoth child-child and teacher's behaviors. The
resultsindicatethe existence of recurrent patterns of cultural canalization, whichare consistent and conpatiblew theachactivity
inwhi ch children participate. The most inportant canalizing t endency vas the promotion of prosocial behavi or anmong children.
Specificaspectsrelatedtotheteacher' s rolew thineducational institutions are here discussed froma system ¢ and co-construc-

tivist approach to child devel opment.

Keywords: socialization; child-child interactions; preschool.

A evol ugdo do pensamento tedrico acerca dos processos
envol vi dos no desenvol vi ment o do ser hurmano t emi ndi cado
aexisténcia de doi s ei xos principais ao longo dos quais idéias
geradoras e fatos enpiricos vém mantendo produtivo re-
l'acionamento. O primeiro refere-se a tendéncia inevitavel de
conceber - se 0 desenvol vi ment o conp pr ocesso de nudanga
resultante das conplexas interrelacdes que se estabel ecem
entre mil tiplos fatores de ori gemenddgena e exdgena, in-
cluindo-o no contexto de uma visdo sistémica (Bertalanffy,
1977, Ford & Lerner, 1992). O segundo constitui-se no
reconheci mento do valor heuristico da interacdo social para
a conpreensdo dos mai s variados processos associ ados as
di ferentes di mensdes do desenvol vi mento humano (e.g.

1 /s autores agradecemao NPy pel 0 apai 0 através de bol sa de dout orado
paraa prineiraautora e hol sa de pesqui sa para a segunda.
2 Endereco: SB305 - H- 403, 70352-080 Brasilia [k

Bornstei n &Bruner, 1989; Col e, 1992a; Doi se &Pal monari,
1984; Wgot sky, 1984; Weértsch, 1985).

O objetivo do presente artigo é apresentar una al ternativa
metodol 6gica para a analise das interaces sociais, desen-
volvida a partir de uma perspectiva sécio-interacionista co-
construtivista em associagdo com netodol ogias derivadas
das tradices etol dgica e etnogréafica para a observacdo do
conpor t ament o humano ( Eri ckson, 1987; Hanilton, 1983;
Vil lat & Green, 1979). Inicialnente, serdo abordados os
f undament os do co- const rut i vi sno, anecessi dade da cont ex-
tualizacdo cultural das interagdes sociais e as razfes pelas
Quai s opt ou- Se por investigar 0s mecani snos de canal i zagao
cultural das interacOes crianca-crianca na pré-escola. Em
sequida, serdo apresentadas as principais caracteristicas do
estudo, sendo avaliada sua contribuicdo para a analise dos
processos conpl exos envol vi dos na ont ogénese dos padr 6es
de interacdo social entre criangas. Finalmente, sdo feitas
consi deragfes acerca do papel da professora na socializagdo
da crianca a partir dos resultados do estudo.
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Soci ogénese e Co- Construtivism

As concepgdes soci ogenéticas, empsicol ogia, témse

revel ado cada vez mai s produtivas na geracdo de model 0s
tedricos que buscam explicar os processos do desenvol -
vi ment 0 humano. Model os que sublinhama mat uragéao de
estruturas, a estimlacdo anbiental ou mesno nodel os que
se ocupam em estudar as interag6es individuo - neio
anbiente sem no entanto, incluir referéncias a mediacdo
social, vém cedendo lugar a sistemas teoricos que privile-
giam a génese social dos processos psicol 6gi cos emtodos 0s
niveis (e.g. Bornstein&Bruner, 1989; Col e, 1992a, b; Doi se
&Pal monari, 1984; Rogoff, 1990; Val siner, 1994; \%rtsch,
1985).

Aidéiade que estanas interagBes sociais concretas araiz
da subjetividade e das funcles mentais superiores do ser
hunmano, foi especi al ment e el abor ada, j & ha al gumt enpo, por
aut ores conp James Bal dwi n (1896, 1906), CGeor ge Mead
(1934) e Lev Wygot sky (1929, 1984). Bal dwi n (1906), por
exenpl o, j& se referia ao ser humano cormo um"produto
social" {social outcong) e ndo cormo uma "uni dade social "
{social unit). Coma difuséo ocidental das idéias de Wgo-
tsky, na década de 80, o pensanento soci ogenético ultrapassa
as barreiras da psicol ogia e vem contribuindo para o desen-
vol vi ment o de nodel os pedagdgi cos que privi | egi amas in-
teracbes sociais conp notor dos processos de ensino-
aprendi zagem (Davis, Silva e Esposito, 1989).

A abordagemco-construtivista (ver Wzniak, 1986,
1993) resulta da associagdo entre 0s pressupostos do cons-
trutivismo (Piaget, 1961) e da perspectiva soci ogenética (e.g.
Bal dwi n, 1906; Mead, 1934; Wgot sky, 1984). Fundament a-
se na participacdo ativa do sujeito na construcdo do seu
desenvol vimento, e na existéncia de mecanismos de canali-
zagdocul tural orientados peloslintes{constraints) presen-
tes nos contextos socio-culturais dentro dos quais se da o
desenvol vimento humano. Disto resulta a adocdo de um
nmodel 0 bi-direcional de transmissdo da cultura, onde o
carater co-construtivo dos processos de internalizacdo
(Val siner, 1994) merece um especial destaque.

0 conceito de internalizagdo é colocado por Vygotsky
(1984), quando est e af i rma que as f ungbes ment ai s superi ores
ocorrem na ontogénese em doi S nmoment oS consecut i vos:
primeiroaonivel das interaces sociais (ounivel inter-indi-
vidual); e segundo, ao nivel intra-psiquico (ouintra-indivi-
dual). Este novimento de fora para dentro, denominado
internalizagdo, esta na base do pensamento sociogenético de
i nimer os aut or es cond Janet e Bal dwi n dentre outros. Eum
processo que se estende a todas as dimensdes da experiéncia
humana. Representa o principal necani sno através do qual
se da a transmissdo cultural, a inser¢do do individuo no
uni verso de significados e valores tipicos da cultura emque
vive. Entretanto, € indispensavel enfatizar que este processo
de canalizagdo cultural (Valsiner, 1987) é de natureza
bi - direcional , dando-se deformadial éticanmedianteapartici-
pacdo ativa do sujeito em desenvolvinento. O fendneno da
internalizagdo da-se, portanto, através da co-construcgdo -
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entre 0 "eu" e 0 "outro" - de significados e de objetivos para
aacdo, 0s quai s sdo per manent enent e negoci ados dur ant e as
interacOes entre os individuos (Strayer & Mbss, 1989).
Mesno quando as interacdes se ddo entre uma pessoa
nai S experiente- como pai, née ou prof essora- eacrianca,
si mul taneanente ao processo de cooptagdo cul tural exercido
pel o adulto (Kaye, 1982; Rogoff, 1990) ocorre uma el aho-
racdo ativa por parte da crianga, a qual produz a sua propria
versdo origina da cultura coletiva (Litvinovic & Valsiner,
1992, denom namesta versdo origina conp a "cul tura pes-
soal" da crianca). A abordagem co-construtivista destaca,
assim a dinamca dialética dos processos de desenvol-
vimento, inplicando na realizagdo de estudos nicrogenéti-
cos para desvendar as estratégias e oS mecani smos envol vi-
dos nos processos de negociacdo (Branco & Valsiner, 1992;
Branco &Mel o, 1992; Packer &Scott, 1992; Val si ner, 1987).

Estrutura do Contexto Cultural
e Interacdes Sociais

Quando assumi mos a interacdo social conp eixo de
investigacdo, éinprescindivel quelevenps emconta o con-
texto historico-cultural no interior do qual se ddo as in-
teracfes. Ndo apenas em seu sentido mais amplo, social e
institucional, mas t ambémno sentido dos significados, valo-
res, regras e expectativas que estdo a cada instante sendo
negoci ados no interior de cada grupo especifico.

Em uma sala de aula, por exenplo, quais 0S pressupostos,
as convicgbes acerca dos papéis de cada um quais as
atribuicles afetivas entre os participantes do grupo, quais as
expectativas quanto aos resul tados que se pretende al cancar
e emque medida a realidade viva das interagfes observadas
corresponde a tudo isto? E exatanente pela conpreensio
deste universo semintico e da possibilidade de estabel ecer
contrastes, entre ohjetivos sinpl esnent e ver hal i zados e obj e-
tivos efetivamente promovidos através das interacdes, que
serd possivel avaliar a experiéncia do grupo. Trata-se aqui da
explicitacdo do que se convencionou chamar de "curricul o
oculto" (Groux & Purpel, 1983).

HamiIton (1983) justificaa utilizagdo do termo "ocul to"
ar gunent ando que mui t o do processo e da f or ma que assune
a funcdo socializadora da escola é ignorada pelo grupo de
educadores, criando-se nuitas vezes o conflito ndo inten-
cional entre objetivos e acdo pedagdgica. O autor fornece
una ilustragdo interessante ao descrever uma das técnicas
enpregadas nas escolas anericanas para ensinar as Criangas
asoletrar: oprofessor atribui pontosacadacriancadeacordo
como nanero de respostas certas, o que resulta, nofinal, em
uma hierarquia de ganhadores e perdedores. Neste caso,
afirmaoautor, oprocedi nento pode estar sendo miito nais
eficiente emensinar que as pessoas devem competir entre si
para al cangar 0 sucesso do que propriamente em aperfei coar
a habi |1 dade de sol etrar.

Mitas vezes ocorre que acbes senel hantes adquirem
significados diversos, dependendo do contexto em que ocor-
rem a recrimnacdo pdblica feita pelo professor pode ser
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aceita cono legitim pel o al uno ou pode ser experinent ada
con rejei¢do discrininatdria, dando origema atitudes ne-
gativas emrelacdo ao professor. Qutro exenplo: em uma
escol a situada em uma conuni dade indigena no Canada, os
prof essores jamai s dial ogam com uma crianca diante do
grupo, pois istoéconsiderado uma grande of ensa a privaci -
dade da crianga (Erickson, comunicacdo pessoal, abril de
1991). Acontextual i zagdo das i nteragdes torna- se, portanto,
teoricamente essencial a sua conpreensdo e a sugestdo de
préaticas pedag6gicas que estej amem maior sintonia coma
real i dade da crianca.

Descrever mnuci osamente e procurar fazer umaleitura
da or gani zagdo subj acent e as i nt erages resul t a nui t as vezes
eminsigths nuitointeressantes. Por exenpl 0: o que di zer da
professora de matemdtica que estimula os seus alunos a
conpetir para exibir publicamente os seus conheci nentos,
conpar ando- 0s entre si? Conro explicar, por exenpl o, por
que Rosa, uma al una da prineira série estudada por MDer -
mott (1977), ndo progredianaleitura? Opesquisador relata
que durante o periodo do circul o de leitura parecia existir um
acordo entre Rosa e a professora: a professora escol hia
al eatori amente os al unos, evitando assi mchamé-1os por or-
dem o que necessarianente incluiria Rosa. A nenina, por
sua vez, solicitava ler senpre ap6s a professoraja haver
escol hi do outro al uno, j amai s ol hando nos ol hos da prof es-
sora. Istotudoindicaa existénciadeumacordotéacitoefi-
ciente, porémndo registrado conscientenente pela propria
prof essora.

O contexto educaci onal que pretendenps conpreender é
extremanente conpl exo, mas ndo necessarianente confuso.
As experiéncias se organi zam emtorno de objetivos con-
tinuamente negociados , emtorno de métodos e conteldos
de ensino, sendo preciso | evar-se emconta neste processo o
estilointeracional eascaracteristicas pessoais de professores
e alunos. Al émdesses fatores, & necessario considerar as
estruturas de acdo ou as regras de participagdo que estdo
embuti das na nat ureza das atividades desenvol vi das. Gunp
(1980) denomi na estas estruturas cono "contextos eco-com
portamentais" e Erickson (1987) prefere denomina-|as
"estruturas de participagdo social". Umexenplo singel o:
certa vez um professora se quei xou da conversaentre seus
al unos, observando que i sto passou a ocorrer apds el a haver
rearranjado as carteiras na sal a de maneira a conpor mesas
comcadei ras emvol ta: isto, paraela, faziaparte da noder-
ni zacdo do seu método. A nodernizagdo, para ela, ndo in-
cluia, porém criancasinteragi ndoentresi emitomenos ndo
prest ando at engdo per manent e as suas instrugdes. . .

Qutros autores, comp 0s Johnson (Universidade de
M nnesota) ou Robert Slavin (Universidade John Hopkins),
nos EUA, chamama atencdo para as estruturas de interde-
pendénci a soci al das tarefas propostas na sal a de aul a, que
el es descrevemconD "estrut uras de obj etivo". Cormpar amos
efei tos de estruturas cooperativas, conpetitivas eindivi-
dual i stas sobr e o desenpenho acadéni co, i nt eragdes soci ai s,
atitudes e o auto-conceito dos alunos. Revelamo quanto a
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estrutura das ativi dades produzemefeitos di versos. Emseu
proprio trabal ho e emextensas revi sdes sobre o assunto, el es
demonstram por exenpl o, que as estruturas cooperativas
promovem os melhores resultados cognitivos e sdcio-
afetivos entre os estudantes (Johnson & Johnson, 1989;
Siavin, 1991).

Amicro-etnografia, elaborada no contexto de estudos da
ant ropol ogi a e da psi co-linguistica (Erickson, 1987, 1991),
emmito se aproxima dos estudos microgenéticos da psi-
col ogi a na nedi da em que tanbém busca anal i sar o universo
sem@nti co das trocas expressivas entre al unos e prof essor es
no espago das sal as de aul a. Adi sposi ¢do emdecifrar al 6gi ca
das i nteraces constitui, pois, ogrande desafionetodol 6gi co
a ser enfrentado pel os pesqui sadores. A visdo sisténica do
desenvol vimento humano afirma a existéncia de regul ari-
dades e de uma organi zagdo prOpria nos processos intera-
tivos. E € este pressuposto que justifica o enpenho em
desvendar os fundamentos relacionais da pedagogia bem
sucedi da e os necani smos através dos quai s se ef etivamos
"curricul os ocul tos" das escol as.

Oestudo de cont ext os séci o-cul turai s conpl exos aponta
para a vantagemheuristica da expl oragdo e da criativi dade
quanto ao enprego de variadas técni cas no desenvol vi ment o
de uma metodol ogia que tenha por objetivo descrever e
interpretar aldgica das interagbes inter-pessoais nas sal as de
aula. Consi derando-se o conjunto de fatores que definema
ecol ogi a, arealidade seminticae ojogoafetivode expecta-
tivas que caracterizamas sal as de aul a, torna-se inevitavel a
conj ugacdo de varias técnicas para a coleta e analise dos
dados no sentido de integrar as informagdes emumsistenm
coerente.

I'sto ndo significaque devenos invadir as sal as de aul a
commil tiplos equi pament 0s e i nstrument 0s na esperanca de
conhecer a di ndmi ca de todos os processos que ali ocorrem
O Professor Erickson, expoente da pesqui sa micro-et nogr -
fica, afirmou recentenente emumcurso sobre este nétodo
que "Vocé ndo vé as coi sas que est do ocor rendo a nenos que
vocé tenha umprobl ena ou uma quest &o definidos. A, sim
é possivel buscar os eventos significativos e a sua organi-
zacdo" (Erickson, conunicacdo pessoal, abril de 1991).

Afertilizacdo reciproca de i déias e métodos, a conju-
gacdo de técnicas de observagdo e andlise de seqiiéncias
conportanentai s gravadas emvideo, a utilizacdo de entre-
vistas, aelaboracdo de comentérios conjuntos comos parti ci-
pant es da pesqui sa, etc podemresul tar emestrat égias produ-
tivas desde que os métodos sejam conpatibilizados as
quest Ges especi ficas que se pretende i nvestigar.

Interacbes Crianga-Crianca
e Desenvol vi ment o Humano

A papel das interacbes crianga-crianga no processo de

desenvol vi mento temassum do umrel evo especial a medida
emque trabal hos enpiricos de diferentes matizes teorico-
met odol dgi cos vém se mul tiplicando (Bornstein & Bruner,
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1989; Branco, 1989; Carval ho & Beral do, 1989 Qiveira,
1988; Pedrosa, 1989).

Emprineiro lugar, € preciso caracterizar aespecificidade
da relacdo crianca-crianga, emcontraste com aquela que se
estabel ece entre estae oadulto. Nasinteragbes adul to-crianga
predomina o cardter de assinetria, ou verticalidade, decor-
rente das diferengas nos niveis de conpeténcia dos parceiros,
reforcadas pelas normas e atribuigbes de ordem cultural
(Kaye, 1982). A mmior sinetria encontrada nas rel agdes
crianga-crianca confere propriedades especificas a tais re-
| agdes, destacando-se a ativagdo de mecani snos de descen-
tragdo - ou superacdo do egocentrism - e o desenvol vi nento
de atitudes e comportamentos sociais positivos (Camaioni,
1980; Youni ss, 1987).

Em relagdo a construgdo de estruturas cognitivas e
funcbes intelectuais superiores, a oportunidade de re-
l'acionar-se com uma outra crianca desenpenha um papel
bastante significativo. Piaget (1961) refere-se ao papel da
cooperacdo de i déias entre criangas, e pesquisas recentes vém
i nvestigando o val or do conflito socio-cognitivo que se esta-
bel ece entre criangas eminteracdo na construgdo de estru-
turas de pensanento mais conplexas (Ellis & Gauvain,
1992). A capaci dade de assumir a perspectiva do outro é vista
cono el ement o f undanent al ao desenvol vi ment o cogni tivo,
e as interacles entre criangas constituemum fator central
para o seu est abel eci ment o (Le Mar é &Rubi n, 1987). Mitas
investigacbes vem sendo realizadas com o objetivo de ana-
lisar os efeitos das interagbes crianca-crianga sobre aquali-
dade do desenpenho apresentado em tarefas cognitivas,
buscando-se interpretar as condi¢bes e 0s processos respon-
savei s pel os avangos cognitivos conquistados pelas criangas
em interacdo (e.g. Azmitia, 1988 Ellis & CGauvain, 1992
Forman, 1992; Tudge &Rogoff, 1989).

Al émdas influéncias sobre a cogni¢do, as interagdes
entre criangas sdo hasicas para o desenvol vi mento de padr des
especificos de conportamento, atitudes e valores sociais,
tendénci as af eti vas, auto-conceito, tipificacdosexual enivel
de jul gamento moral (Bloch &Pellegrini, 1989; Carvalho &
Beral do, 1989). Sendo assim conpreender 0S processos
pelos quais tais interagbes se estabel ecem e participam da
experiéncia da crianca em desenvol vinento representa um
t Opi co a ser pesqui sado que interessatanto a psicol ogi acono
a préatica pedagdgica.

Oestudo apresentado a sequir visa identificar al guns dos
fatores responsavei s pela promogdo e/ ou inibicdo de padrdes
especi ficos derel aci onament o crianca-crianga, ativados pel a
acdo da professora em um deterninado contexto pré-escolar.
Esses fatores foramanalisados ao nivel da estrutura anbien-
tal e da dinamca das interacbes sociais (adulto-crianga e
crianca- crianga) que se processamna sala de aul a.

0 Estudo

O trabal ho realizou-se emuma pré-escola particular de
Brasilia, como objetivo deidentificar, descrever e analisar
os diferentes fatores, relacionados a atuagdo da professora,

16

envol vidos em um processo de canalizagdo dos padrdes de

interacdo social entre as criancas (Branco, 1989). A profes-

sora foi sel eci onada devido & sua habilidade em!idar com as

criancas, envolvendo-as nas atividades, e em trabal har a

soci al i zagdo do grupo. Dezenove criangas (nove neni nos e

nove meni nas entre 4 anos e 8 neses e 5 anos e 9 meses de

i dade e um menino de 10 anos, com deficiéncias miltiplas)

partici paramdo estudo. A analise dos fatores acima referidos

realizou-se emdoi s niveis:

1. Nvel Estrutural - estrutura e organizacdo das ativi dades
emtermos de tipo, tenpo, espaco, materiais enpregados,
etc;

2. Nivel Dinamco - episodios de interagdo professora-cri-
ancas rel acionados a estimulacdo ou inibicdo de padrdes
especificos de relacionanento crianga-crianga.
0s dados foram col etados durante um senestre letivo (de

mar¢o aj ul ho). Arotina da classe consistia, emgeral emum

"rodinhainicial", atividadesdelivreescolha, | anche, recreio

e atividades dirigidas pela professora. As criangas per-

maneci amna sal a de aula (57%do tenpo) ou real i zavam

atividades no patio ou em um grande saldo (34% e 6% do
tenpo, respectivanmente). Dois protocol os de observagdo
direta (atividades desenvolvidas e padrdes de supervisdo da
professora) foram empregados para o registro das experién-
cias das criangas na pré-escola. Asinteragdes professora-cri-
ancas foramregi stradas em 18 sessdes através de protocol 0s
de observacdo direta, e em 12 sessdes onde os episodios de
interacdo eram gravados em videoteipe. As interagbes cri-

anca- crianca f oramt anbémr egi st radas at r avés de prot ocol o

de observagdo direta (quatro sessdes) e através de videot ei pe

(quatro sessdes). Entrevistas foramfeitas coma direcdo da

escol a e coma prof essora apds a col et a dos dados de i nt eragao

(ver Branco, 1989). Serdoaqui di scutidos ametodol ogi ae o0s

resul tados relativos aos episodios de interagdo professora-

criancas gravados em video na sala de aula.

Andlise das interagbes professora-criancas

Das 15 horas de gravacdo, selecionou-se 820 horas para
anal i se, correspondent es a sessdes real i zadas noinicio, meio
e final do semestre letivo. Os critérios estabel ecidos para a
sel ecdo dos episddios relevantes foram el aborados nediante
a observacdo repetida das sessbes gravadas, e a participagdo
de umobser vador experi ment ado i ndependent e. Foramcon-
si derados episdios relevantes ao processo de canalizagdo
das interacfes crianga-crianca 0S eventos interacionais em
que:

(a) aagdo daprof essoraproduzi aumaal t eragdo especi fi cavel
na quali dade das interacdes crianga-crianca;
(b) oconteldo ousi gni ficado daagdo da prof essorareferia-se

a al guma espécie de relacionamento entre criangas;

(c) as verbalizagbes da professora referiamse a normas ou
val ores sociai srelativos ainterages sociais.

Os epi sodi os sel eci onados erament &0 segnent ados em
uni dades de analise interacional, queincluiam(a) ocontexto
ou atividade, (b) a situacdo antecedente, emtermos de in-
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teragiio crianga-crianga e comportamentos dirigidos  profes-
sora, (¢) a agio da professora, e (d) a situagio conseqjiiente,
em termos de interacgiio crianga-crianca e comportamentos
dirigidos & professora. A classificagiio das unidades de
andlise interacional resultou da articulagiio entre dois siste-
mas de categorias (ver Quadro | e 2), referentes as agdes da
professora (15 categorias) e as diversas modalidades de
interagfio crianga-crianga (48 categorias).

Cada epis6dio interacional professora-criangas conside-
rado relevante era, portanto, segmentado em sucessivas uni-
dades de analise interacional classificadas a partir da coorde-
nacio entre os dois sistemas de categorias. O exemplo a
seguir e o trecho de um episddio apresentado no Quadro 3
ilustram o processo de andlise utilizado no estudo,

Exemplo:

Ma estd parada, préxima a professorae a um grupo de criangas

que trabalha cooperativamente na confecgdo de bolinhas de

papel. A prafessora diz para Ma: “Aqui ainda falta
bolinha... Ajuda as meninas a fuzerem bolinha...” Ma come¢a

a fazer bolinhas junto com as outras criangas.

Hsta unidade foi classificada como Manda Crianga Co-
operar na Tarefa com Crianga.

Principais tendéncias do processo de canalizagiio
cultural das interacoes crianca-crianca

Grande parte das unidades de andlise interacional (85%)
envolveram agdes da professora diretamente relacionadas a
ocorréncia efetiva (e ndo apenas verbalizada ou sugerida -
ver critérios para a selegiio de episddios relevantes) de pa-
droes especificos de relacionamento entre as criangas, As
tendéncias relatadas referem-se, portanto, a episédios, onde
a acfio da professora se dava de forma contingente.

Quadro 1 - Sistema de categorias das agdes da professora empregado na
classificaciio das unidades de anilise interacional

Agies da Professora

Manda

Pede

Escolhe

Confirma

Induz

Apdia

Estimula

Sugere

Avalia Positivamente

Promogiio

e T -

Classe 1
Facilitacio

Incentivo

[t

Corta
Orienta para Atividade Individunl
Reorienta a Interagiio

Eliminagiio
Classe 2 ¥

Supressio

$4 1

Ignora

Inbigho Avalia Negativamente

o

Classe 3

Regris l. Regula

Ohbs: para o definigho das calegorias ver Branco (1989),

Em 76% das unidades de anilise interacional a professora
facilitou algum padriio de relacionamento crianga-crianga,
em contraste com a supressio (17%) e a verbalizagio de
regras (7%). Observando a Tabela 1, verifica-se que, dos
padrdes interativos facilitados, 53% referiram-se a Intera-
gOes SintOnicas, particularmente Interages Verbais (21%),
Cooperaciio (15,4%), e Solidariedade (14,4%). Outros pa-
drées facilitados foram a Competiciio Planejada (25.4%) e a
Atengdo ao Colega (18.2%).

A verbalizag@io de regras por parte da professora dirigiu-
se basicamente as Interagbes Verbais entre as criancas
(48,3%) e & Competi¢iio Planejada (37,9%), enquanto que a
Disputa, a Aproximagiio ¢ a Interagio Nao-Verbal foram

Quadroe 2 - Sistema de categorias de relacionamento erianga - erianga empregado na classificagiio das unidades de andlise interacional

Padriies de Relacionamento entre as Criangas

Relerénein no Colegn Informar sobre: Relatar Interagio; Avaliae

Tipo 1 Aproximagiio Fazer Grupo; Encontrar; Observar; Ouvir; Agir diante do Grupo; Dirigir-se it Cooperagiio;

Atengiio no Colega Dirigir-se a0 Jogo

= Modelo Imitar; Fazer Diferente

Intergdio Verhal Falar Crianga; Falar Grupo
Interagiio Niio-Vertul Contato Fisico: Troca Expressiva

Tipo 2 Solicitagiio Pedir Objeto; Pedic Ajuda

Interacio Sintdnica
Solidariedade Mostrar; Oferecer; Dar Objeto; Dar Alimento; Dar Espago/Vez: Dar ldéin; Dar Chance;

Ajudar; Aceitar; Pedir Ajudn do Adulto; Tomar Cuidado; Evitar Atrapalhar

_ Cnnpe_r:u;ﬁn Coopernr na Tarelu; (.'m_pcrur ni Arrumiagiio; Cooperar na Brincadeira: Resolver Conflito

Tipo 3 Competigio Plangjada Jogar: Competir com Colega: Competir com Grupo; Competir para Falar/Agir, Competir por

Competicio Planejada Atividade
Disputas Competir por Atenglio/Elogio: Discutir; Brigar Fisicamente; Tirar a Vez; Tomar Objeto;

Fipo 4 Repartir com Desigualdade

Interagiio-niio Sintdnica
Desconsideragio Rejeitar; Negar Ajuda; Interferir Negativamente

Obs: pura o definigio das calegorins ver Branco (1989),
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Quadro 3 - Exemplo do protocolo de andlise das interagoes

N Classificaciio Comportamentos de ' Antecedentes Conseqientes Atividade
24 Manda cr Cooperar Tarefu cr “Vamos fazer o seguinte, vamos b, Ro ¢ Mu perto b, Ro e Ma virnm a folha Confecgiio
virar 4 folha do outro lado..." indio

25  Sugere er Afuclar cr “_..ct vai ajudar, Fo, peraf, td7"

“Sa e La viio trabalhar 14 11",
cr mesinhis de artes

26 Orienta p/ er Dirigir-se d Cooperugdo . olha

27 Mundn cr Cooperar Tarefa cx “Agora.. quictinho senfio...vai pro
lada de ki, Mo, pra vocé ajudar o Ma
a risear...”

28 Corta cr Dirigir-se a Cooperagdo cr “Dois, dais 1 bom, Ro, Ro! 56 dois,

car,...”
29 Sugere cr Ajudar cr . depois voed vai ajudar a lizer
outrs coisa!”
30 Orienta pura ¢r Dirigir-se o
Coaperagdo cr

“Peraf, 1L, que aqui tem muits
gente."

31 Sugere cr Conperar Turefa cr "...deixn eles fozerem uma parte
depois vocds vilo fuzer i outr,
Enquanto isso vocés viio trabathando
I, 477, P olha p/ a mesa de artes

Fo resmunga bem proximo . Fo observa
Pecrs

L e Sa observam crs; La
tenta iwjudar crs vimr folha

Lae Sa se afastam

Mo conversa Fb, os dois Mo vai, cooperi com Ma

fazendo indio

Ro: “Eu também quero!™

{idem) Ro se alasta
Gu e Ri se aproximam do
srupo

(idem) Gu e Ri viio pf mesi de
artes

objeto de supressio (21,1%, 169% e 14,1%, respectiva-
mente).

A Figura 1 mostra as a¢oes da professora associadas a
padroes de interagiio crianga-crianga especificos.

A tendéncia canalizadora que mais se destacou no con-
texto estudado foi a promogio e o incentivo do compor-
tamento pré-social entre as criangas. A profcssora apresentou
um mesmo padriao de atuagdo quanto a Solidariedade e
Cooperagio, promovendo, encorajando e eliminando tais
padrdes crianga-crianga praticamente na mesma proporgio
(13%, 20% e 7% do total de unidades, respectivamente), sem
inibi-los em nenhum momento. Este fato sugere, de acordo
com a literatura (e.g. Eisenberg & Mussen, 1989), a existén-
cia de um padriio pré-social de interagiio, onde os interesses

Tabela 1 - Fregiiéncia relativa dos padrdes de interagiio crinnga-crianga
facilitados ¢ suprimidos pela professora

A da Professora
Interagies i
Crianga-Crianga Facilitagio Supressiio Regras
% % %

Atengiio ao colega

Referéncia TS5 7.0 10,3

Aproximagio 9.4 16,9

Maodelo 1,3 23
Interacio Sintonica

Int. Verhal 21,0 1,3 483

Int. Niio-Verbal 09 14,1

Solicitagiio 1.3

Solidariedade 14.4 42

Cooperaglio 15.4 56 5
Competicio Plancjada

Competigio Manejada 254 8.5 319
Interagio Nio-Sintonica

Disputa il

Desconsideragiio 0.3

Tolal 100 100 100
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do “outro™ tem significado igual ou maior do que os interes-
ses do sujeito da agdo. Cooperar na Tarefa, Ajudar, Dar
Objetos e Dar Idéias foram categorias particularmente facili-
tadas pela professora, merecendo especial atengio a freqiién-
cia e habilidade com que ela promovia Resolver Conflitos,
conduzindo as criangas a negociar seus interesses ou opinides
divergentes de forma independente da agdo do adulto.

A segunda tendéncia canalizadora consistiu na promogio
e incentivo da Competi¢iio Planejada, que-se dava no con-
texto de atividades cuja estrutura de participagiio social esta-
belecia tal padrio interativo, como durante os jogos (Com-
petir com o Colega), a rodinha (Competir para Falar ou por
Atividade) ou durante o lanche (Competir com o Grupo).

([E1] —

m

ﬁ)

i i | i
" — e

RE AP MD IV NY 50 5D CO (_1" UI
1 2 ] 4
| B ovumin 0 ]

Freqidéncia Absoluta
&

L TR CIEE RN ]

+ Atengio ao Colega
referéncia, aproximagio, modelo

e

Intersglo Simdnica

interagdo verbal

interugio ndo-verbul

solicitaglio, solidaridade, cooperagdo

b

Competigio Plancjuda

=

Interngdo Nio-Sinthaica
disputa, desconsideragio

Figura 1. Agdes da professora em relaglo aos padroes de interagiio.
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Afacilitagdo das Interaces Verbais constituiu aterceira
tendéncia canalizadora, também reforcada pela fregiéncia
comaque a prof essora verbal i zavaregras especificas dirigidas
a expressdo verbal entre as criangas. Falar para o Gupo,
Quvir o Col ega, Conpetir paraFalar, Dar | déias e Resol ver
Conflito foramas principais categorias verbai s trabal hadas
pela professora, de forma plenanente coerente com a estru-
tura de participacdo social de cada ativi dade.

Anal i sando-se a freqiiéncia com que as categorias de agdo
da professora (P) articul avamse com categorias especificas
de interagdo crianca-crianca, verificou-se a emergéncia de
padrdes interativos, tais cono: Pescolhe acriancaqueira
Fal ar para 0 Gupo; P manda crianca Quvir / Dar Chjeto/
Cooperar na Tarefa / Resolver Conflito; P elogia ou apoia
crianca Dar Idéia para outra crianga ou grupo. Um dado
interessante refere-seaform pelaqual aprofessorafacilita
padrBes crianga-crianca especificos: ela utiliza um nodo
direto (manda, sugere, etc) para atuar sobre padrfes social -
ment e recomendavei s cono a Sol i dari edade, Cooperacdoe
Interagdo Verbal, e enprega umnodo indireto (induz, es-
timla, etc) quando setratade facilitar a Conpeticao Pl ane-
jada, padrdointerativosocial menteincentivado, porémrara-
nent e recomendado de manei raexplicita.

Nas poucas ocasi des em que a professora suprimu cate-
gorias crianga-crianga (17%, ocorreu a reorientacdo da in-
teracdo entre criangas engaj adas emDiscutir ou Brigar Fisi-
camenteeainterrupgdo de | nteracdo Verbal (sobaformde
conversas paral el as) e Interagdo Ndo-Verbal (contato fisico
e trocas expressivas) na hora da "rodinha". Tais acbes da
prof essora cl aranment e i ndi camo seu enpenho emgarantir o
éxito das atividades desenvol vidas comas criangas, atuando
de forma conpativel com as "estruturas de participagdo
social " especificas.

Atividades como Rodi nha, Atividades Cooperativas
(confeccdo de materiais, brincadeiras e arrumagdo), e To-
quinho (atividade livre com blocos de madeira) represen-
taramos context0s mais i mportantes para a promngdo e o
incentivo das interagdes crianca-crianga. As Interacdes Ndo-
Verbais, suprimdas na sala de aula, eram estimladas du-
rante as atividades real i zadas no pati o ou no sal do, i ndi cando,
portanto, que a regra principal constitui a coeréncia coma
estrutura da atividade e ndo uma sinples elimnacdo de
padr des consi derados i ndesej aveis. Trata-se, pois, de identi-
ficar as caracteristicas estruturais de cada atividade, e se-
leciond-las de acordo com os objetivos pedagdgicos que se
pretende al cancar.

Fatores Atuantes no Processo de Socializagdo:
0 Papel da Professora

A reflexdo sobre a experiéncia social do grupo estudado

aponta para a necessi dade de conpreender o processo de
soci al i zagdo das criangas a luz da qualidade do relaciona-
mento professora-alunos e da eficiéncia da professora en-
quanto |ider do grupo. Estes dois fatores - bom relaciona-
nentoeliderancaconpetente- deterni nam se nut uanent e
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e atuamde forma deci si va na qual i dade do trabal ho desen-

vol vi do, traduzida pel o envol vinento das criangas nas ativi-

dades propost as, pel osucessodasintervengdes da prof essora

e pelarelativa auséncia de epi s6di os de hostilidade no grupo.

Emrelacdo a ocorréncia de conflitos ou divergéncias, era

not &vel amaneirapel aqual aprofessoraorientavaascriancas

para a negoci acdo independente, estinulando, assim a ini-

ciativa e autonon a.

A andlise dos padrfes interativos professora-criangas
aponta para fatores que devemter desenpenhado umpapel
significativo naeficiénciado trabal ho da professora. Desta-
cam  se:

1. a habilidade na escolha e apresentagdo das atividades,
propor ci onando flexibilidade e variedade;

2. afacilidade emconunicar-se comas criangas, através da
verbal i zagdo clara, fluente, e daexpressdo de sentinentos
ao nivel verbal e ndo verbal, mantendo umclina de afeto
positivo emrelacdo ao grupo;

3. oaltograu de envol vimento e participacdo da professora
nas ativi dades;

4. a coeréncia e a consisténcia das intervencdes em cada
ativi dade;

5. asintoniaeasincronia das agbes da professora emrel agao
aos interesses das criancas, isto €, sensibilidade emre-
lacdo as suas notivagbes e habilidade em criar novos
interesses apartir dapropriacrianga;

6. maior simetria nas relagbes adulto-crianca, particular-
mente através do respeito as sugestdes e preferéncias das
criancas;

7. estratégiaindiretade controle, conp ainducdo, énfase
nas regras das atividades e nas conseqiiéncias das agOes
das criancas, mensagens e comentarios indiretos, dis-
tracdo da at engdo, sugest des al ternativas, etc;

8. explicacles e justificativas freqlientes para o seu proprio
conport anent o, bemcon para o conportanent o das
criancas;

9. verbalizagdo freqlente dos direitos e necessidades do
outro social, enfatizando especial mente a reciproci dade
das rel agbes humanas;

10. capaci dade de per ceber e at uar sobre os mil ti pl os event 0s
inseridos em uma Situagdo social conplexa.

Todas essas caract eri sticas da prof essor a par ecemenr ai -
zar-se em um conjunto de atitudes bem definidas emrelagéo
acrianca; esta encontra-se no centro do processo pedagégico
e é vista ndo como receptacul o de net odol ogi as const rui das
pel 0 adul t o para o seu desenvol vi nento, mas cono agente
inportante na definicdo do proprio planejamento. Participa,
assim ativamente, cono co-construtoradoprocesso. Seus
interesses e opinides sdo |evados a sério, sua expressao
individual € incentivada e respeitada dentro de umclim de
reci proci dade e de consideracdo mit ua entre adultos e cri-
ancas, e onde as regras do jogo sdo continuamente nego-
ciadas. A énfase na promogdo de interacdes crianca-crianca
parece emergir da necessidade de, finalmente, desvanecer a
figura do adulto todo-poderoso e atribuir as criangas maior
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aut onomi aparatonar iniciativas, assumir deci sbes e resol ver
situacdes deconflito. Estaatitudeinscreve-seperfeitanente
na abor dagemco- const rutivista, queafirmaabi-direcionali-
dade datransmissdo cultural e aval orizagdo dacrianga cono
agente ativo do seu desenvol vi mento.

De todas as caracteristicas da professoraaci mareferidas,
a Que parece possuir especial valor para o trabalho comas
criancas € a atitude democratica e de respeito a indivi-
dual i dade da crianca, a sua capaci dade emaceitar o conflito
ou a divergéncia conp parte integrante e necessaria do
processo de desenvol vi nent o humano. Sua per manent e di s-
posi ¢do em orientar as criancas para a resol ugdo de seus
proprios conflitos revel ou-se nas indmeras ocasi 6es em que
uma crianca, em conflito com outra, ouvia da professora
verhal i zagGes do tipo "Vai 14, conversa comele!", ou entdo,
"E agora, conp é que vocés vao resolver issoai?'. Qien-
tacbes que foram prontamente assunidas pelas criangas.

05 dados revelados pelo estudo estdo de acordo com
MDernott (1977), que sublinha o papel fundamental de-
sempenhado pela construgdo de um "relacdo de confianga"
entre professor e alunos, na qual ambos estdo convenci dos
do enpenho do outro emrealizar o melhor possivel para o
bomf unci onanent o do grupo. Probl emas com or gani zagao,
disciplina e batalhas relacionais, que costumam ocupar
grande parte do tenpo do professor, sdo mninizados nas
classes emque os professores se ddo o trabal ho de cul tivar
uma relacdo de confianga com seus al unos, possibilitando o
sucesso pedagdgi co. Mas € preciso ter claro que a "relagdo
de confianga" verdadeira se fundamenta ndo somente no
entendi nento da base relacionai da notivacdo para aprender,
ms é tanbém fruto da conpeténcia e da seriedade do
prof essor.

Um extensdo inportante do enfoque da interagdo social
consiste, portanto, em estimular o professor a promover
ativamente a interacdo social entre os al unos cono parte da
programacdo académica. Tais iniciativas, planejadas para
induzir a cooperagdo (Slavin, 1991) e o conflito sécio-cog-
nitivo (Ellis & CGauvain, 1992), representariam a opera-
cionali zagdo, a transposicao para a préatica de achados cien-
tificos inportantes que destacamo val or das estruturas coo-
perativas e o valor da controvérsia e da discussao cono
i mpul so par a a apr endi zageme o desenvol vi ment o.

Consi deragdes Finais

Com este trabal ho, chegou-se a duas conclusdes funda-

mentais. Prineiro, a constatacdo de que existe mesmo um
processo de canal i zagdo cul tural que estaativo e presente no
contexto de cada uma das atividades que sdo desenvol vi das
comas criangas. Este processo é determinado pelas regras de
i nt er dependénci a soci al ou"estruturade participagéosocial"
da ativi dade e pel a agdo concreta da professora, que estimla
oureprime as trocas infantis de form coerente e consistente
comestas regras. A segnentacdo dos episddios de interagdo
prof essora-al unos em uni dades de analise interacional, de
acordo comcritérios consistentes, baseados no conteldo e
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nas rel agdes funci onai s exi stentes entre os eventos, resul tou
na possi bi | i dade concreta de i dentificar as tendéncias apre-
sentadas pela canalizagdo cultural das interacdes em um
contexto deterninado.

A alternativa metodol dgica desenvolvida no estudo
mostrou, portanto, ser possivel identificar osmecani snos de
um "curriculo oculto", os quais, uma vez identificados,
podemser di scuti dos comos educador es como propési t o de
verificar os verdadeiros runos que est do sendo dados, ou que
se pretende dar, ao trabal ho pedagdgi co realizado na escol a.

A segunda concl usdo é que, das caracteristicas da profes-
sora que mais parecem contribuir para a qualidade do seu
trabalho, quase todas associamse diretamente a questao
relacionai. Isto indica a necessidade dos educadores inves-
tiremsubstanci al ment e na f ormagdo de atitudes e habilidades
especi ficas que qual i fi quemaprof essoraatrabal har deform
eficiente comseus al unos. Os curricul os para a formagdo do
magi stério ndo témdado a devida atengdo a este aspecto. As
disciplinas de psicologia cursadas geralnente orientamse
paraatransm ssdo, quase senpresuperficial, deinformagdes
tedricas que terdo pouca ou nenhuma utilidade para a futura
professora, as voltas como grupo de criangas sob sua respon-
sabi |1 dade.

A motivagdo e as atitudes da professora em relagdo a
crianca devem nerecer especial destague nos cursos de
magi stério. Qutroobjetivoinportanteconsisteemhabilita-la
a avaliar os contextos eco-conportanentais (Qunp, 1980)
ouas estruturas de partici pagdo social (Erickson, 1987) tipi-
cas de cadaati vi dade, paraque possa sel eci ona- | as de acor do
com os objetivos a seremal cangados. Al émdisso, € preciso
queafuturaprofessorasejacapaz de anal i sar 0s seus prOprios
Vi eses pessoai s, e que aprenda aevitar atentacdo e as armadi -
| has paraat uar conp o agent e t odo- poder 0so senpr e di spost 0
a determnar o curso de todas as experiéncias do grupo.

0 espago em que se ddo as experiéncias educativas pro-
novi das pela escola serd senpre um desafio necessario e
fascinante a ser enfrentado. Emneio as inlmeras questdes
gue se |evantam destacarianos a inmportancia de nel hor
conpreender o papel e o significado dos diferentes tipos de
conflito, e o potencial representado pelo estimlo a coope-
racdo e as rel ages de tutoria no interior das salas de aul a.
Ret omando a i déia sociogenética de internalizagdo cono
base para o desenvol vi nent o do ser hurmano, convi danos o
leitor arefletir sobre os processos co-construti vosinplicados
nas seguintes consideracbes. Pensends na crianga que ex-
perinenta, desde a mais tenra infancia, a oportunidade de
negoci ar situacdes de conflito, coordenar cooperati vamente
suas agbes com as agles de seus colegas, e participar de
deci sbes que |he dizem respeito; pensenps na crianga que
assune desde cedo responsabi | i dades que est &0 a seu al cance
e que vé respei t ados comseri edade seus i nteresses e opi ni Ges.
Esta crianca terd, sem ddvida alguma, melhores condi¢bes
de trabalhar, coro individuo, no dificil processo de cons-
trucdo de unm realidade mais denocréatica e mais feliz, do
gue as cri ancas que desde cedo sdo envol vi das no condi ci ona-
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ment o das rel agdes verticais de doninancia e subor di nagdo. Blis, S &Guvain, M (1992). Social and cultural influences on

E neste monento que o processo de i nternali zagdo poder & children’s col | aborative interactions. Em LT Vinegar &J.

atuar, ou com i nstrument o de si mpl es r epr odugdo dos val o- Val siner (Grgs.), Children's devel opnent withinsocial context

res e praticas sociais vigentes, ou conp instrunento da (pp. 155-180). New Jersey: Law ence Er| baumAssoci at es.
necessariainovacdo | i bertadora. Erickson, F. (1987). Transformation and school suecess: The poli-
ties and culture of educational achievement. Anthropol ogy and

Educati on Quarterly, 18, 335-356.

Enjglsan, F. (1991, abril). Mcroethnography in the classroom
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