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RESUMO - O presente estudo comparou a performance de criancas (4 a
8 anos de idade) quanto a producgéo de narrativas orais em duas condi-
¢Oes experimentais. Na Condicéo 1 a crianga era solicitada a produzir
uma estdria a partir de uma representacgdo pictografica (desenho feito
pelo sujeito); na Condi¢do 2 a mesma solicitagdo era feita na auséncia de
qualquer representacéo pictografica. As estdrias foram analisadas e ca-
tegorizadas em funcéo da estrutura narrativa que apresentavam, quanto
ao uso de recursos coesivos e quanto ao grau de contextualizacéo.
Observou-se um efeito significativo da representacéo pictogréafica sobre a
producéo das estorias. As narrativas produzidas sob a Condi¢éo 1 (com
desenho) possuiam caracteristicas da linguagem oral, e eram contex-
tualmente dependentes da representagdo pictografica. Em contraste, as
narrativas elaboradas soba Condicdo 2 (sem desenho) apresentaram
racteristicas peculiares a organizagdo da linguagem escrita, mostrando
independéncia contextual, estando presentes convengdes e construcdes
proprias do estilo narrativo. Os resultados apontam aspectos relevantes
ao estudo da produgdo de narrativas em criancas, questionando as prati-
cas alfabetizadoras que condicionam a produgédo de narrativas por parte
da crianga a representagfes pictogréaficas. Essas atividades reforgam
mais os usos da linguagem oral do que as convenc¢fes da linguagem es-
crita que sdo relevantes para o curriculo escolar.

Palavras-chave: competéncia narrativa, criangas, linguagem escrita, es-
térias.

THE EFFECT OF PICTORIAL REPRESENTATION ON
NARRATIVE PRODUCTION

ABSTRACT - This study investigated the effect of pictorial
representation on children's narratives. Fifty children (4 to 8 years old)
were asked to produce an oral story under two different conditions.
Condition 1: from a pictorial representation (a drawing made by the
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subject). Condition 2: without this visual recourse. The childrerVs stories
were analysed according to the narrative structure they presented, to the
use of cohesive relationships and to their contextualization. Performance
under both conditions was significantly different. The narratives produced
under Condition 1 showed typical characteristics of spoken language and
they were context-dependent on the pictorial representation. In contrast,
the narratives produced under Condition 2 had characteristics of written
language such as context independence (dependent on lexicalization),
with peculiar conventions of a narrative structure. The results revealed
some important aspects of narrative competence in children. Educational
implications can be considered: one must criticise classroom practices
which emphasize pictorial representations as a recourse to elicit
children's narratives. These activities reinforce more of the use of spoken
language rather than the conventions of written language that school
curriculum demands.

Key-words: narrative competence, children, written language, stories.

O papel do contexto e de situagdes experimentais na compreenséo e produgéo
linguistica de criangas

Estudos acerca da aquisigao e desenvolvimento da linguagem tém demonstrado o
papel determinante do contexto como fortes referenciais na compreenséo e produgao
linguistica da crianga. Carraher e Spinillo (1984; 1989), em investigacdo acerca do
papel que o contexto e a fala do experimentador tém na situagdo experimental para a
crianca, evidenciaram que a maneira como a crianga interpreta o contexto experi-
mental influencia drasticamente a performance dos sujeitos, apresentando implica-
¢Oes quanto aos estudos experimentais sobre a aquisi¢do da linguagem.

Nesta perspectiva podemos ainda mencionar os estudos de Spinillo (1989,1990)
que, através de observagdes experimentais e naturais no contexto escolar, enfatiza-
ram o papel importante desempenhado pelo contexto situacional e interpessoal na
compreensdo e producdo linguistica da crianga, demonstrando que o desenvolvi-
mento da linguagem caminha de um periodo inicial de indiferenciacéo quanto aos refe-
renciais intra e extraproposicionais, para um periodo de diferenciacéo clara, consta-
tando ainda que as regras pragmaticas ou de uso sdo apreendidas bem cedo, pare-
cendo ser esta a primeira forma de organizacdo da linguagem. Esta subordinagéo ini-
cial da linguagem aos aspectos extraproposicionais impossibilita a crianga isolar a lin-
guagem do contexto no qual ela ocorre, tratando-a como um elemento da situacao.

Seguindo esta linha de argumentagdo, em que o contexto aparece como fator
determinante no desenvolvimento linguistico da crianga, podemos nos questionar
acerca de como o falante se torna um escritor, uma vez que a linguagem escrita, dife-
rentemente da linguagem oral, se abstém de determinantes contextuais e de pistas
extraproposicionais que estédo presentes na linguagem falada (e.g., entonacéo, ges-
tos, expressoes faciais, natureza da interacédo entre falante e ouvinte), aspectos estes
que determinam a forca ilocutéria da expresséo e que acompanham a fala durante a
comunicagdo. Tais elementos se caracterizam por um sistema de referéncias
exoféri-cas que estdo ausentes na linguagem escrita, onde o encontro entre escritor e
leitor é distante, em contraste com a proximidade entre falante e ouvinte.
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Diferencas entre linguagem oral e escrita

Tais colocagdes levam-nos a refletir acerca das diferencas entre linguagem oral
e escrita, entendendo-se por linguagem escrita ndo apenas o ato de ler e escrever,
mas o dominio de todo um sistema que requer construcles, estilos e referenciais
bastante caracteristicos.

O referencial na escrita é intraproposicional, uma vez que o escritor ndo dispde
das pistas extraproposicionais das quais dispde o falante na comunicagéo oral. En-
tretanto, o escritor precisa aprender a lidar com essas propriedades da linguagem es-
crita para torna-la efetivamente um instrumento de comunicagao.

Algumas propriedades basicas tém sido consideradas acerca das formas nas
quais linguagem oral e escrita diferem. Chafe (1980; 1982) considera como o maior
ponto de diferenciacdo entre os dois sistemas a questio da integracéo e fragmenta-
¢do, onde a linguagem escrita apresenta uma qualidade integradora enquanto a lin-
guagem falada é um processo fragmentado. Observando conversagdes informais e
académicas, Chafe (1985) aponta ainda outra diferenca bésica entre a comunicagéo
oral e escrita: a unidade de idéias e o papel do envolvimento entre falante e ouvinte na
linguagem falada, que contrasta com o afastamento entre escritor e leitor na lingua-
gem escrita em relagdo ao conhecimento que esta sendo veiculado na comunicagao.

Tannen (1982), analisando as estratégias utilizadas na producao oral e escrita de
narrativas, verificou duas diferencas basicas entre os dois sistemas: a) a linguagem
oral é altamente dependente de aspectos contextuais, enquanto a escrita é
descon-textualizada (ou pelo menos relativamente descontextualizada); b) na
linguagem oral a coeséo é estabelecida através de recursos paralinguisticos e sinais
ndo-verbais, enquanto que na linguagem escrita a coesdo se da através de recursos
lexicais e de estruturas sintaticas que usam conectivos explicitos.

Entretanto, a descontextualizacdo da escrita ndo significa a auséncia de um
contexto. Na realidade a contextualizag&o nas formas escritas se processa de maneira
diferente daquela observada na linguagem oral. Segundo Nystrand (1972) e Rader
(1982) nenhum fragmento do discurso - mesmo o discurso escrito - pode ser com-
preendido sem um conhecimento prévio de diversos tipos de contextos. O sentido no
qual consideramos a escrita descontextualizada refere-se ao fato de que o contexto
na comunicagdo escrita € colocado e gerado no préprio texto, mais do que em ele-
mentos externos a ele. Assim, podemos considerar a linguagem escrita um sistema
altamente independente do contexto imediato e extremamente dependente da
lexicali-za¢do. Enquanto nas formas orais de comunicagdo os atos ilocutérios séo
usados como forcas coesivas (Torrance e Olson, 1985), na escrita a coesdo €
estabelecida através de recursos que expressam relagdes semanticas entre idéias e
através de construgdes linguisticas que permitem que a informacéo seja veiculada
através do texto.

Estas relagdes entre proposicdes sdo frequentemente encontradas na escrita e
podem ser analisadas em termos de recursos coesivos, como propdem Halliday e
Hasan (1976). A coesdao textual foi objeto de estudo detalhado por estes autores, que
definem o texto como uma unidade semantica que n&o consiste apenas em uma sim-
ples soma de periodos ou oragbes, mas que é realizada por seu intermédio. A
textua-lidade depende em grande parte de fatores responsaveis pela coesao textual
(con-
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ceito semantico que se refere as relacdes de sentido que se estabelecem entre os
enunciados que compdem o texto), fazendo com que a interpretagdo de um dado ele-
mento no texto seja dependente de relagdes anteriormente e posteriormente estabele-
cidas entre outros elementos. O que possibilita 0 estabelecimento das rela¢des coe-
sivas é a organizagdo do sistema linguistico em trés niveis: o semantico (significado), o
Iéxico-gramatical (forma) e o fonoldgico-ortografico (expressodes). Desta forma, a
coesdao é obtida através de referenciais intraproposicionais gerados dentro do proprio
texto, onde as relagdes semanticas entre proposi¢des sdo geralmente marcadas por
coesivos textuais, a saber: referéncia, coeséo lexical, substituicéo, elipses e conjun-
coes.

Ao que parece, aprender a linguagem escrita requer mais do que a simples
aprendizagem de um cédigo (Spinilio e Roazzi, 1988), mas o dominio de recursos pe-
culiares as formas escritas de comunicagdo como coeséo, sequéncia logica, cons-
trucdes e convencdes proprias das diversas manifestacdes escritas, etc. A linguagem
escrita consiste em um sistema autbnomo de um significado e as no¢des sobre escrita
gue uma crianga tem se evidenciam através de suas produg8es. Usar uma lingua
adequadamente envolve a capacidade de selecionar as convencgdes linguisticas
peculiares a seus diferentes contextos de uso. O dominio das conveng¢des proprias da
linguagem escrita implica em novas formas de procesar a linguagem, envolvendo a
elaboracéo de formas mais explicitas de comunicagdo. Embora os mesmos principios
estejam operando no uso tanto da linguagem oral como na escrita, o fato de haver uma
dissociagdo entre o produtor do texto e seu texto, fornece a este uma autonomia que a
fala ndo possui. Na interagcdo oral, como o afirma Kato (1986, p. 133), o falante conta
com um ouvinte que o0 ajuda a construir seu proprio discurso, comple-mentando-o
com sua propria fala ou fazendo o falante clarificar suas intencdes, sendo mais
explicito. Na escrita, o redator esta sozinho e toda a explicitagdo de suas intencdes fica
a seu cargo, precisando atuar como leitor para confrontar o produto de sua leitura com
o que foi sua intencdo comunicar.

Embora a linguagem escrita e a oral sejam atos comunicativos que envolvem um
emissor (falante/escritor) e um receptor (ouvinte/leitor), e ainda que compartilhem si-
milaridades quanto ao processo de aquisicdo no que diz respeito a existéncia de
inte-racdes sociais facilitadoras, muitas diferencas existem entre elas. O primeiro
passo para uma analise efetiva acerca dessas diferencas € a tentativa de estabelecer
quais delas remetem-nos as propriedades basicas que caracterizam cada um desses
sistemas de comunicacao. Na presente investigagdo alguns dos muitos aspectos apon-
tados como diferengas entre os dois sistemas serdo tomados para exame, uma vez
que aparecem como aspectos discriminadores essenciais: a questdo da
contextuali-zag@o-descontextualizacdo apontada por Tannen (1982; 1985) e a
questéo dos recursos coesivos considerados por Halliday e Hasan (1976).

Estdrias orais como recurso para a investigacao da competéncia
narrativa em criangas

Optou-se pelo estudo da produgao de estorias orais, uma vez que este nos parece

um recurso capaz de evidenciar o uso de formas e convengdes linguisticas peculiares
ao sistema escrito de comunicagéo. Além disso, estodrias orais nos permitem
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analisar a competéncia narrativa mesmo de criancas que ainda ndo foram alfabetiza-
das. Para esta andlise tomou-se por base os resultados de Rego (1985; 1986).

Uma outra razéo para a exploracédo de estdrias orais, se deve ao fato de que a
partir de observagfes naturais e informais no contexto escolar em classes
pré-esco-lares e de alfabetizacéo, observamos que uma pratica bastante utilizada em
sala de aula é a elaboracéo de estdrias orais por criangas a partir de representagtes
picto-gréaficas tais como o desenho e a gravura. Tal pratica se fundamenta na crenca
de que a representacdo pictografica atua como elemento facilitador e estimulador na
produgdo de narrativas. Ao que parece, a representacdo pictografica € interpretada
como um recurso contextualizador que oferece o referencial extraproposicional que a
crianga necessita para produzir narrativas. Além do mais, as producgfes infantis
elaboradas a partir de representacdes pictograficas tém sido bastante utilizadas nas
praticas alfabetizadoras, chegando algumas vezes a substituir 0 uso de textos
produzidos por adultos ou de livros-texto e literarios.

Assim, o presente estudo focaliza-se em como as criangas usam as proprieda-
des consideradas bésicas para a construg¢do de narrativas. A questao principal que se
coloca é se as narrativas apresentardo caracteristicas do sistema oral de comunicacédo
(sistema este ja dominado pela crianga) ou se as narrativas apresentardo ca-
racteristicas proprias da linguagem escrita (sistema este ainda ndo completamente
dominado e compreendido pela crianca na faixa etéria investigada). Existirdo diferen-
¢as marcantes entre narrativas produzidas a partir de uma representacgao pictografica
e aquelas produzidas na auséncia de tal recurso? Qual o efeito da representagao
pictogréfica na producéo de narrativas? Em que sentido a representagdo pictografica
ajuda a crianca pré-escolar e nas séries iniciais do Primeiro Grau a fazer a transposi-
¢do da linguagem oral para a linguagem escrita? Qual a relevancia de tal atividade
(pictografica e producgéo de estdrias) para o contexto escolar?

Respostas a estas perguntas podem contribuir para a compreensao da produgdo
de narrativas por criangas e esclarecer que condi¢cbes podem ser consideradas faci-
litadoras no desenvolvimento de habilidades pertinentes a aquisi¢céo da linguagem es-
crita.

METODO

O presente estudo investigou o efeito da representacao pictogréfica na producéo
de narrativas infantis através da analise da estrutura narrativa, do uso de relacdes
coesivas e guanto ao grau de contextualizagdo das estdrias produzidas.

Sujeitos

Participaram do estudo 50 criancas de classe média de escola particular na cidade
do Recife, igualmente divididas em cinco grupos, estratificadas por série e idade: 4
anos (4a 1m - 4a 10m) - Jardim I; 5 anos (5a 1m - 5a 10m) -Jardim II; 6 anos (6a 1m -
6a 10m) - Alfabetizacio; 7 anos (7a 1m - 7a 10m) - 1* Série; e 8 anos (8a 1m - 8a 10m)
- 2% Série. N&o havia repetentes na amostra e em cada grupo de sujeitos as criancas
possuiam 0 mesmo nimero de anos de escolaridade.
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Procedimento e Planejamento Experimental

Na escolha da amostra controlou-se o periodo de escolaridade dos sujeitos com o
objetivo de que em cada grupo as criangas tivessem o mesmo tempo de exposi¢ao ao
contexto escolar.

Duas condi¢des experimentais foram aplicadas. Na Condi¢do 1, as criangas
eram solicitadas a fazer um desenho, depois do que, elaborar uma estéria a partir do
mesmo. A Condigdo 2 consistia em elaborar uma estdria apenas. Cada condigdo foi
aplicada em uma das duas sessfes. Metade dos sujeitos em cada grupo de idade foi
submetida primeiro a Condigdo 1 e a outra metade primeiro a Condicéo 2, com o obje-
tivo de se controlar o possivel efeito de uma condigéo sobre a seguinte.

Todas as criangas, individualmente entrevistadas, foram submetidas as duas
condi¢Bes na presenca de um mesmo experimentador, que gravava e anotava as
estdrias das criancas e todo o comportamento verbal e nao-verbal emitidos. N&o houve
interferéncia do experimentador durante a elaboragdo da estdria pelas criangas.
Cada sesséo foi aplicada com um intervalo de 15 dias entre elas.

Trés variaveis foram consideradas: Idade (4, 5, 6, 7 e 8 anos); Condi¢éo Experi-
mental (C1 - com desenho e C2 - sem desenho); e Ordem de Sessdes (Condi¢do 1
primeiro e Condigdo 2 primeiro).

RESULTADOS

A hipétese levantada neste estudo era que a representacdo pictogréfica apre-
sentaria um efeito sobre a construgdo das narrativas elaboradas pelas criangas. Duas
predicdes podem ser extraidas a partir desta hipétese:

1. Representagdo pictogréfica como elemento facilitador quanto ao uso de um
esquema narrativo - as criangas apresentariam uma melhor competéncia narrativa
guando solicitadas a elaborar estérias com a representacéo pictografica (Condigao 1).
Neste caso, as estdrias na Condi¢do 1 (com desenho) apresentariam um esquema
narrativo mais elaborado que aquelas produzidas na Condigao 2 (sem desenho).

2. Representacao pictografica como elemento ndo-facilitador quanto ao uso de
um esquema harrativo - as criangas apresentariam uma melhor competéncia narrativa
guando solicitadas a elaborar estérias sem a representacéo pictografica (Condigao 2).
Neste caso, as estérias produzidas sob a Condicdo 1 (com desenho) mostrariam
caracteristicas mais préximas da linguagem oral com dependéncia contextual do de-
senho; enquanto as estorias produzidas sob a Condi¢&o 2 (sem desenho) teriam ca-
racteristicas da linguagem escrita, com convencgdes e construgdes préprias do estilo
narrativo, apresentando relagdes coesivas textuais e independéncia contextual.

O uso de construgdes e convencgdes peculiares a estrutura narrativa
(Rego, 1985; 1986)

As narrativas (um corpus de 100 estdrias) foram classificadas em cinco catego-

rias por dois juizes independentes (nivel de concordancia de 91 por cento). As discor-
dancias quanto a classificagdo das estdérias em uma das categorias abaixo descritas
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foram decididas com o parecer de um terceiro juiz, também independente, cujo julga-
mento sempre coincidiu com um dos dois outros juizes.

Categoria | - produgdes que consistem em simples descri¢do ou relato de agdes
ou experiéncias pessoais (ndo apresentando caracteristicas das convencdes de
carta ou bilhete). De fato, ndo podem ser consideradas estérias, uma vez que nao
apresentam constru¢@es ou convengdes tipicas do estilo narrativo. Observou-se o
uso de frases justapostas e repetitivas como uma estratégia elementar para a manu-
tencéo do topico do discurso. As estorias ndo apresentavam o principio de integracéo
textual, proprio da estrutura narrativa, em que o artigo indefinido introduz personagens
ou tépicos que aparecem pela primeira vez no texto, utilizando-se posteriormente o
artigo definido. Exemplos:

A borboleta apareceu aqui (aponta para o desenho). Isso aqui € o sol e a borboleta subiu
até aqui (aponta). O macaco, uma menina com o abacate e uma cesta. Aqui € uma casa. A
casa dela. (Condigéo 1).

L& em Maria Farinha tem uma casa malassombrada. Eu e meu avd passeia por 14. Tem ca-
valo e um bocado de homem pescando peixe fresquinho. A gente dorme no corredor. La
tem quarto ndo. Eu andei de cavalo. (Condig&o 2).

A méquina foi passar e a nave foi cortar. E o carro foi andar. E a bola de dgua e fogo foi
gueimar. (Condigéo 1).

Categoria Il - as estOrias apresentavam apenas uma introducéo da cena e dos
personagens, utilizando marcadores linguisticos convencionais de inicio de estorias
(e.g., "Eraumavez...", "Foi um dia..."). Exemplos:

Um dia o boneco estava passeando. Af ele disse:

- Olha uma casinha para €' morar. Eu vou morar la. Af

se encontrou com a namorada. Af a namorada disse:

- O que é que vocé ta fazendo aqui uma hora dessa?

Af, s6. (Condigdo 1).

Era uma vez a mae da menina que foi na cidade comprar coisas e a menina pediu pra ela
comprar um vestido lindo de princesa pra ela. (Condigéo 2).

Categoria Il - estérias com introducédo da cena e dos personagens, estando
presentes mercadores convencionais de inicio de estdrias como na Categoria Il, mas
além disso foi possivel identificar-se uma estrutura narrativa mais elaborada, com a
presenc¢a de uma acéo que dava indicios do inicio de uma trama. Entretanto as estorias
eram incompletas. Exemplos:

Era uma vez um sapo que morava na lagoa e sabia nadar. Ele era muito bonito, muito verde

e muito grande. O sapo cururu cantava muito, muito bem e muito alto. Ele vivia na parte rasa

da lagoa em cima de uma folha e nunca safa de |4. Ele era muito gordo e sempre ficava

afundando todo o tempo. (Condicéo 1).

Foi um dia uma vaca malhada que saiu para passear com seu bezerrinho que se chamava

loio. O bezerrinho estava cansado e pediu para parar. Ai foi brincar com os seus amigos.

Um era o coelhinho que n&o queria brincar porque o bezerrinho era muito grande. (Condi-

¢ado 2).

Categoria IV - estorias que apresentavam uma introducédo da cena e dos perso-

nagens e ainda um desfecho, estando ausente a trama ou situagdo-problema; ou
guando presente esta era subitamente resolvida sem explicagdo dos meios utilizados
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para tal. Verificou-se o uso de marcadores convencionais de infcio e/ou de final de
estorias. Exemplos:

Era uma vez um menino que estava passeando. Ai apareceu um rei bem de manhéazinha.
Ai eu s sei que o rei levou o0 menino para o castelo dele e botou o pobre do menininho na
panela. E depois comeu todo o menininho. Ai o pai do menininho que o rei comeu, botou o
rei na cadeia do castelo. (Condicéo 1).

Era uma vez um ratinho, desses que ndo morde ninguém, que nao tinha onde morar. Ele
tava muito preocupado com isso. Ai ele saiu procurando um cantinho para morar. Ele foi na
floresta, no meio da rua, dentro das casas e tava tudo ocupado com outros ratinhos. Ai, ele
terminou achando e ficou muito feliz para sempre. (Condicao 2).

Categoria V - estdrias completas com comeco, meio e fim; apresentando uma
estrutura narrativa com introdugdo da cena e dos personagens, com uma descri¢do
da trama e uma resolucao, estando ainda presentes marcadores convencionais de
infcio e fial de estorias. Exemplos:

Era uma vez um menino chamado Guloso, porque ele comia demais. Um dia ele subiu numa
arvore para pegar fruta e l& em cima ele comeu tudo sozinho. Ele passou muito mal e néo
pode descer. Ai os amigos ndo ajudaram ele a descer porque ele tinha sido um mau
menino. Af a tia dele tirou ele e levou ele pra casa e a mée dele botou ele no castigo sem
lanche de trés dias. Ai depois disso, ele ficou bonzinho a vida toda. (Condig&o 2).

Era uma vez um pintinho que gostava de comer minhoca. Um dia ele foi pegar uma minhoca
no buraco, mas ai a minhoca correu mais do que ele, porque ele era muito novinho. Ai améae
dele, a Dona Galinha, falou:

- O que O que vocé estava fazendo ai, meu filhinho?

Ele disse:

- Tava cacando o meu almogo, mamae.

- Néao tem importancia. A gente hoje vai almogar no restaurante. Ai

eles foram felizes para sempre. (Condig&o 2).

Analisando o corpus de estoérias

A Tabela 1 apresenta a frequéncia de estorias classificadas em cada uma das
categorias descritas acima em funcéo da idade e das condi¢es experimentais.

Tabela 1 - Frequéncia de estorias classificadas em cada categoria em fungéo da idade
e da condicéo experimental

Condigoes CONDIGAO COND
Categorias
Idade I Il m v v I Il 1 \% v
4 6 3 1 0 0 1 1 2 5 1
5 4 3 1 0 2 3 2 1 3 1
6 5 2 0 1 2 1 2 2 2 3
7 7 2 0 0 1 1 3 1 2 3
8 3 3 3 1 0 1 1 2 2 4
TOTAL 25 13 5 2 5 7 9 8 14 12
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Os totais mostram que 76 por cento das estorias elaboradas sob a Condigdo 1
(com desenho) encontram-se nas Categorias | e Il, enquanto que 52 por cento da-
quelas produzidas sob a Condic¢éo 2 (sem desenho) foram classificadas nas Catego-
rias IV e V. Tal fato sugere que a condigdo experimental sob a qual as estorias foram
elaboradas influencia a performance dos sujeitos quanto a producéo de narrativas,
onde a Condigao 2 favorece o aparecimento de estruturas narrativas mais elaboradas
do que a Condicéo 1, conforme sugerido pela segunda predicdo extraida a partir da
hipétese testada neste estudo.

Os escores foram submetidos ao Teste Qui-quadrado e ao Teste de Coeficiente
de Contingéncia. Nenhuma diferenca significativa foi detectada que pudesse ser atri-
buida a idade ou a ordem de apresentagdo das sessdes. Observou-se uma fraca cor-
relacdo entre Idade e Categoria (C =,19). A Unica interagdo que apareceu como signi-
ficativa foi aquela entre Condi¢do X Categoria (X = 16,03, d.f. =df.=5<,0leC=
,44) que é ilustrada na Tabela 2.

Tabela 2 - Frequéncia (e porcentagem) de estérias elaboradas em cada condi¢cdo em
funcéo das categorias em que foram classificadas

Condigéo 1 Condigéo 2 TOTAL
Categoria F % F % E %
| 25 (50) 7 (14) 32 (32)
I 13 (25) 9 (18) 22 (22)
I 5 (10) 8 (16) 13 (12)
v 2 (4) 14 (28) 16 (16)
\Y; 5 (10) 12 (24) 17 a7)

Ao que parece, a condigdo sob a qual a estoria é produzida afeta a performance da
crianga, onde a Condigdo 2 provoca o aparecimento de narrativas classificadas em
categorias mais elaboradas do que aquelas produzidas sob a Condi¢éo 1, conforme
esperado na hipétese testada nesta investigacgao.

Analisando a amostra de sujeitos

A performance de cada sujeito também foi analisada. Observou-se que 37 das 50
criangas entrevistadas (74 por cento) produziam estérias com estruturas narrativas
diferentes em cada uma das condi¢bes. Em outras palavras, estas criancas nédo
apresentavam o mesmo nivel de performance em ambas as condi¢gdes experimentais.
Na Tabela 3 constam as frequéncias de sujeitos por grupo de idade que produziram
estdrias em categorias mais elaboradas na Condi¢cdo 1 do que na Condigdo 2 ou
vice-versa.

O Teste U de Mann-Witney evidenciou diferengas significativas sobre estes da-
dos (P <,01), onde um numero significativamente superior de sujeitos se sairam
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Tabela 3 - Frequéncia de sujeitos que apresentaram melhor performance na Condi-
¢80 1 (com desenho) ou na Condigdo 2 (sem desenho) em cada grupo de idade

Idade Melhora na Condigao 1 Melhora na Condigéo 2
4 0 7
5 2 4
6 2 6
7 0 8
8 1 7
TOTAL* 5 32

* Treze sujeitos apresentaram as mesmas categorias em ambas as condi¢Oes.

melhor na Condi¢é@o 2 (sem desenho) do que quando na Condi¢do 1. Das 37 criancas que
apresentaram diferentes categorias em cada condicdo, 86,49 por cento produziram
narrativas classificadas em categorias mais elaboradas quando sob a Condicéo 2.
Das 13 criangas restantes que tiveram a mesma performance nas duas condi-
¢Oes, sete produziram estorias classificadas nas Categorias IV e V em ambas as
condi¢bes, indicando que para estas criangas a representacao pictografica ndo inter-
fere como um elemento que dificulte o aparecimento de estruturas narrativas mais
elaboradas. Este € um dado interessante, que serd abordado nas discussoes.

O uso de relagdes coesivas textuais: referéncia, coesao lexical, substituicao,
elipse e conjung¢des (Halliday e Hasan, 1976)

Os seguintes coesivos textuais foram identificados no corpus de estorias produ-
zidas:
Referéncias exoféricas - representadas pelo uso de pronomes demonstrativos
e advérbios de lugar que podem substituir elementos nominais. Exemplos:
A abelha veio para pegar o mel daqui (apontando).

Ai apareceu o peixe-furacao que pegou esse (outro peixe no desenho) e levou pra aqui
(a-ponta).

Ele pegou a arma e apontou aqui e ‘pou’!

Referéncias anaforicas - tais recursos permitem a interpretacdo de um item
através da relac@o deste com algo que o precede no texto. Podem ser representados
por pronomes pessoais, possessivos, demonstrativos e de expressdes comparativas.
Exemplos:

Um dia a menina achou uma tartaruguinha na areia da praia e levou ela pra casa ...
ele correu atras e o ledo correu mais do que ele.
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Referéncias cataféricas - elemento cuja interpretacdo depende de algo que se segue no
texto. Exemplos:

A meia-noite Papai Noel chegou e deu o presente que ele queria: um avidozinho de controle
remoto. Nesta festinha tinha muita coisa: brigadeiro, bolo, bola.

Repeticao - repeticdo de um elemento com o objetivo de manter a clareza e o topico do
discurso. E considerado um coesivo lexical. Exemplos:

De repente ele montou no cavalo e ele passeou no cavalo dele.
O homem foi comprar um barco. O homem levou o barco até em casa. O homem foi para a
praia
Substituigdo - consiste na colocagdo de um item no lugar de outro, podendo ocorrer a
substituicao de orag@es inteiras. Exemplos:

.. @ adela (a boneca) também era muito bonita.
... e la ela arranjou uma que (amiga) brincou com ela o tempo todo.

Elipse - consiste na omissédo de determinado item; a interpretac@o pode ser recuperada
ao longo do texto. Pode ocorrer elipse de elementos verbais, nominais ou de oragées internas.
Exemplos:

O menino ganhou um autorama e a menina {ganhou) um Bebé Quem-me-quer. O pai {ga-
nhou) um carro novo e a mée {ganhou) um relégio Cosmos.

Al ele queria comprar um brinquedo. Ele foi na loja e depois nédo quis mais comprar (0 brin-
quedo).

Conjuncéao - sdo coesivos que estabelecem relagées especificas entre as oragdes, entre
periodos e entre paragrafos dentro do texto. Podem ser representados por elementos
conectivos, continuativos, explicativos, adverbiais, temporais e indicadores de finalidade.
Exemplos:

Um belo dia ele foi passear e encontrou um fato e (conectivo) eles comegaram a brigar.
Ent&o (continuativo), comegou aquele rolo.

E comeu a carne. Depois (temporal) passou mal porque (causal) carne de ledo é muito
ruim.

... quando (temporal) voltou, contou para o pai e para a mae.

Ele foi comprar um monte de docinhos para (finalidade) fazer uma festa.

A frequéncia quanto ao uso desses recursos coesivos ndo foi quantificada para o presente
estudo?, e apenas a presenca ou auséncia desses coesivos foi explorada nesta investigagao. A
Tabela 4 apresenta a presenca de cada um dos recursos coesivos em cada uma das
categorias.

Observa-se que alguns coesivos, como as referéncias anaféricas e as conjungdes,
aparecem em todos os tipos de categorias, independente de ser uma categoria mais elementar
ou mais elaborada. Entretanto, outros coesivos estdo presentes apenas nas categorias mais
elementares, como as referéncias exoféricas e a repetigao.

2. Esta andlise quantitativa ndo seré apresentada no presente estudo visto que o exame deste as-
pecto por si sO constitui uma outra investigacao, podendo fugir do tema em questéo.
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de cada coesivo em fungéo das categorias

Coesivos Textuais Il categorias IV \
1

1-. REFERENCIAS

. exoféricas X X

. anaféricas X X X X X

. cataféricas X X
2. COESAO LEXICAL

. repeticdo X X X
3. SUBSTITUIQAO X X X
4. ELIPSES X X X
5. CONJUNCOES X X X X X

Por outro lado, alguns deles s6 estao presentes em estérias classificadas em catego-
rias mais elaboradas, como as referéncias cataféricas, substituicdo e elipse. Apesar
de ndo se ter quantificado a frequéncia quanto ao aparecimento de tais recursos, é facil
observar que parece existir uma relagao entre o uso de coesivos e a categoria em que
a estoria foi classificada. As estérias classificadas como mais elaboradas (Categorias
IV e V) sdo ricas quanto ao uso de relagfes coesivas, exceto quanto as referéncias
exoféricas e a repeticdo, que ndo estdo presentes nestas categorias. Isto se deve ao
fato de que tais recursos podem ser interpretados como estratégias coesivas mais
elementares, e que talvez possam ser facilmente substituidas por outras mais
elaboradas quando a crianca adquire um maior dominio sobre o uso dessas relagbes
coesivas e é capaz de apresentar uma competéncia narrativa mais sofisticada.

As referéncias exoféricas foram encontradas apenas nas estérias produzidas
sob a Condigdo 1, onde o texto narrativo apoiava-se de tal forma na representacdo
pictografica que passava a ser uma ilustracdo do desenho, perdendo sua autonomia
semantica.

Interessante observar que existem coesivos textuais que aparecem em todos 0s
tipos de estorias, independente da estrutura narrativa que esta apresenta (elaborada
ou elementar). Outros coesivos, entretanto, aparecem apenas nas narrativas mais
elementares, e outros apenas nas mais elaboradas. Existira um possivel desenvolvi-
mento quanto ao uso dos coesivos textuais? Havera alguma relacéo entre estrutura
narrativa e o uso desses coesivos? Infelizmente o presente estudo ndo apresenta da-
dos que possam sugerir possiveis respostas a estas perguntas, e a questao fica em
aberto, merecendo, sem duvida, maiores investiga(;c”)es?’.

3. A existéncia de um possivel desenvolvimento linguistico quanto ao uso desses coesivos, bem como
a possivel relagdo entre 0 uso de coesivos textuais e a competéncia narrativa de criangas esta
sendo explorada em um estudo ainda em andamento.
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Independéncia contextual (Tannen, 1982; 1985)

Considerou-se como independéncia contextual o grau de explicitagdo e de auto-
nomia do texto narrativo, onde o significado estaria colocado dentro do texto e relacio-
nado a lexicalizacéo.

A Tabela 5 ilustra a relagdo entre tais aspectos, Condi¢do Experimental e Cate-
gorias através da frequéncia e percentagem de estorias.

Tabela 5 - Frequéncia (e porcentagem) de narrativas que apresentaram dependéncia
contextual (DP), expressdes conversacionais (EC) e recursos paralinglisticos (RP)
em fungéo das categorias e das condi¢des experimentais

Condices ! Condiggo 11l IV V Condicado 2 1 V
Caracteristicas 1 I m v
25 12 4 1 2 - - - -
DP (100) (92,31) (80) (50) (40) -
6 7 2
EC (24) (5385 (40)
25 13
RP (100)  (100)

Enquanto as estoérias produzidas sob a Condi¢&o 2 (sem desenho) de modo geral
apresentavam um nivel de explicitagcdo mais compativel com a linguagem escrita, as
estdrias elaboradas sob a Condi¢do 1 (com desenho), com excegdo daquelas agru-
padas nas Categorias IV e V, apresentavam caracteristicas tipicas da linguagem oral,
apresentando recursos paralinglisticos e ndo verbais. Além disso, verificou-se nessas
estdrias a presenca de expressodes tipicamente coloquiais tais como "ndo é?", "sabe
como €, né?", "ai, sabe...", que ndo apresentam um contetdo proposicional préprio da
linguagem escrita. De modo geral, as estorias elaboradas a partir do desenho
demonstraram que a crianga buscava na representagao pictografica o apoio contextual
necessario para veicular as informac8es. Além disso, a grande maioria das estorias era
possivel apenas de ser compreendida quando o desenho estava as vistas, isto €,
guando o contexto imediato encontrava-se presente; sem o0 mesmo, o texto perdia seu
significado. No entanto, na auséncia de tal recurso, a crianga tentava fazer do texto da
estdria um reflexo mais preciso de suas intengfes comunicativas.

DISCUSSAO
Os resultados demonstram que a representagado pictografica afeta a producgao

de estorias, desempenhando, ao contrario do que se pensa, um papel restritivo quanto
a qualidade das narrativas. A representacgao pictografica impede o aparecimento de
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construgdes narrativas compativeis com as concepgOes de linguagem escrita que
possivelmente as criangas da faixa etaria investigada ja possuem. As narrativas pro-
duzidas a partir do desenho apresentam caracteristicas tipicas de linguagem oral,
com recursos paralinguisticos e alguns elementos proprios do estilo conversacional,
sendo ainda contextualmente dependentes da representacdo pictografica, e foram
classificadas em categorias mais elementares. Em contraste, aquelas produzidas
sem 0 recurso visual mostram caracteristicas da linguagem escrita tais como inde-
pendéncia contextual, ricas em lexicalizagdo e em recursos coesivos, possuindo ainda
construgdes proprias do estilo narrativo, sendo classificadas em categorias mais
elaboradas.

As categorias nas quais as estorias foram classificadas ndo parecem ser in-
fluenciadas pela idade dos sujeitos. Tal fato leva-nos a questionar que outros fatores,
além da idade, atuariam como determinantes da performance das criangas. Estudos
nesta area (Rego, 1985, 1986; Scollon e Scollon, 1981) revelam a importancia da ex-
posicdo e contato com a lingua escrita (dentro e fora do contexto escolar), mesmo
antes de aprender a ler, para a formagéo de esquemas narrativos bastante elabora-
dos, assim como o dominio de convengdes Iéxico-gramaticais compativeis com o nivel
de explicitagdo verbal necessaria a um texto escrito. Como foi visto, sete das 50
criangas entrevistadas produziram estérias nas Categorias IV e V em ambas as con-
dicdes experimentais, sendo capazes de abstrairem-se da representacao pictografica.
Isto sugere a possibilidade de uma aprendizagem independente de uma instrugao formal
especifica fora do contexto escolar que possa ter contribuido para o dominio de tais
estruturas. Aponta-se aqui a necessidade de estudos de casos e investigacdes
longitudinais em que se cologue em perspectiva o tipo de exposi¢éo a lingua escrita
que a crianga tem, sobretudo no contexto familiar, e que aparecem como elemento fa-
cilitador nesta aquisicao.

Procurando-se interpretar os resultados a luz do desenvolvimento linguistico, po-
demos verificar que de modo geral as criangas nesta faixa etéria utilizam-se de recur-
sos extraproposicionais como forma de apoio quando estes recursos estdo disponi-
veis; entretanto, na auséncia dos mesmos a crianga lanca mao de estratégias
intralin-guisticas (uma vez que efetivamente ja as possua) que permitem fazer do texto
uma fonte de significados. Podemos supor que quando aumenta o controle por parte da
crianca quanto as convencgdes e construgdes tipicas da linguagem escrita, tais recur-
sos extraproposicionais perdem sua importancia, e a representacao pictografica, en-
quanto recurso extraproposicional, tende a exercer uma menor influéncia sobre a pro-
ducdo de narrativas. E exatamente sobre este aspecto que evidencia-se a necessi-
dade de realizag¢&o de estudos acerca do desenvolvimento da competéncia narrativa
em crian(;as4, da mesma forma que pesquisadores tém investigado o desenvolvi-
mento das concepc¢des da crianga acerca da linguagem escrita enquanto sistema de
representagdo da linguagem oral.

Os resultados também sugerem uma possivel relagéo entre o uso de estruturas
narrativas e 0 emprego de coesivos textuais, observando-se que determinados coe-
sivos aparecem apenas nas narrativas mais elaboradas, enquanto outros apenas nas
ais elementares. Isto sugere que o uso de alguns desses recursos exige um maior

4. Artigo em preparacao.
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dominio sobre as convengfes e construgdes léxico-gramaticais proprias da lingua-
gem escrita, enquanto outros parecem ser utilizados apenas enquanto tal dominio ainda
ndo se efetivou.

Implicagdes educacionais podem ser extraidas no sentido de se reconsiderar cri-
ticamente as situagGes em que as criangas sdo colocadas para elaborar estérias no
contexto escolar. A excessiva énfase na representacdo pictografica como recurso
para a produgdo de narrativas serve apenas para reforcar o uso de propriedades da
linguagem oral, ao invés de solicitar cada vez mais da crianca o dominio sobre as
convencgdes e construcdes proprias da linguagem escrita, que sédo requeridas pela
escola como recurso mediador na aprendizagem de contetidos diversos. E preciso
ainda se questionar acerca de que modelos de lingua escrita estdo sendo constante-
mente veiculados dentro de sala de aula sob a justificativa de uma pratica
alfabetiza-dora mais motivadora e alternativa.

ImplicagGes metodoldgicas podem ser ainda consideradas, uma vez que neste
estudo fica claro que uma mesma crianga pode apresentar performance bastante dife-
rentes em funcéo da situacdo experimental na qual € solicitada a demonstrar suas
habilidades cognitivas (no caso, linguisticas). Algumas situacdes experimentais pare-
cem mascarar ou revelar a verdadeira competéncia cogntiva do sujeito, principal-
mente em se tratando de sujeitos infantis. Precaucdes devem ser tomadas antes que
generalizacdes sejam feitas acerca da competéncia linguistica de criangas, em parti-
cular, e acerca da competéncia cognitiva de modo mais amplo.
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