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RESUMO - Este trabalho visa questionar tanto o carater "repressor"”
imputado as chamadas "pedagogias tradicionais"”, como a dimensao
"revolucionaria" atribuida as chamadas "novas pedagogias". Através
da utilizagdo dos conceitos de "pedagogia visivel" e "pedagogia
invisivel", desenvolvidos pelo socidlogo inglés Basil Bernstein, e da
introducdo dos conceitos de "pedagogia do visivel" e "pedagogia do
invisivel", propostos pela autora, procede-se a uma andlise comparati-
va da pedagogia tradicional e das novas pedagogias. Esta analise torna
possivel a explicitagdo de algumas caracteristicas das formas de
agenciamento e controle da subjetividade contidas nos dois modelos
pedagdgicos em questao.

REFLECTIONS ABOUT THE CONTROL OF
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ABSTRACT - This paper discusses and challenges the so-called
"repressive" character of "traditional pedagogies" and the taken-for-
granted "revolutionary” character of the "new pedagogies". These two
types of pedagogy are analysed and compared with the aid of the
concepts of "visible" and "invisible" pedagogies, as developed by the
British sociologist Basil Bernstein, as well as through the use of the
concepts of "pedagogy of the visible" and "pedagogy of the invisible",
which are here introduced and defined by the author. This discussion
aims at making explicit some of the basic characteristics of the ways in
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which subjectivity is manipulated and controlled in both types of
pedagogy.

As "novas pedagogias"”, implantadas a partir da década de 70 em grande
parte das pré-escolas e escolas de 1.° grau da rede privada de ensino dos grandes
centros urbanos brasileiros, tém sido alvo de muita atengéo. Surgindo em oposicéo
a chamada "pedagogia tradicional”, vista por muitos como “repressora“,
"massificante” e "inibidora do autoconhecimento e criatividade", as "novas
pedagogias" sdo, em geral, percebidas como "revolucionarias". Isto porque
enfatizam justamente aquelas dimensdes que a "pedagogia tradicional" tende a
ignorar ou a relegar a plano secundério: a liberdade de expressdo, a atencgédo
individualizada e o desenvolvimento das potencialidades Unicas da crianga.

Este trabalho tem como objetivo central problematizar tanto o carater
"repressor" da pedagogia tradicional como o carater "revolucionario" das novas
pedagogias, através da tentativa de explicitacdo das formas de agenciamento e
controle da subjetividade que sdo parte integrante destes dois modelos pedag6-
gicos. Para tanto serdo utilizados os seguintes procedimentos:

(1) andlise comparativa da pedagogia tradicional e das novas pedagogias através
dos conceitos de "pedagogia visivel" e "pedagogia invisivel", de Basil
Bernstein (1977) , conceitos estes que privilegiam o ponto de vista do
socializado (i.e. da criancga)?;

(2) introducdo de dois novos conceitos - os de "pedagogia do visivel" e
"pedagogia do invisivel" - que permitem analisar a pedagogia tradicional e as
novas pedagogias de um novo ponto de vista: o do agente socializador.

Pedagogia visivel e pedagogia invisivel (ou, o ponto de vista do socializado)

A pedagogia tradicional, que predominou em nossas escolas pelo menos até
a década de 70, seria um bom exemplo do que Bernstein (1977) chama de
"pedagogia visivel". Visivel, é importante enfatizar, para o socializado®.

Dentre as principais caracteristicas deste tipo de pedagogia apontadas por
Bernstein, gostaria de ressaltaras seguintes (vertambém Nicolaci-da-Costa 1985 e
no prelo):

(1) o controle da crianga por parte do professor é explicito e fundamentado numa
hierarquia e em regras também explicitas (e. g. direitos e deveres do professore
do aluno);

(2) este controle é efetuado num contexto homogeneizador que a crianga tem
pouca liberdade para explorar e/ou alterar (e.g. salas de aula com carteiras
pesadas, dispostas em fila e voltadas para a mesa do professor);

(3) os espagos e horarios de trabalho e de lazer sdo segregados (e.g. a sala de aula
e o patio de recreio, a hora de aula e a hora de recreio);

a. Esta é a versdo mais recente (e modificada) deste artigo. H4 uma versdo em portugués (Bernstein,
1984) onde certas idéias ainda ndo foram completamente desenvolvidas. Para uma inser¢éo destes
conceitos na obra de seu autor, ver Atkinson (1985).

b. Esta distingao é feita com clareza na versédo de 1977: "Visivel e invisivel referem-se a transmisséo do
ponto de vista do receptor, ndo do ponto de vista do transmissor" (p. 119, minha traducéo).
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(4) ha grande énfase na transmissdo de contelddos (e.g. quem fez tal ou qual
descoberta, o que sdo sujeito, verbo e predicado, o que é um algarismo, etc);

(5) a eficacia desta transmissao de conteudos é aferida através de provas e outras
formas de avaliacdo uniformes, comparativas e mensuraveis através de notas, o
que permite ao socializado acompanhar seu progresso escolar.

Em outras palavras, ao ingressar numa escola que adote a pedagogia
tradicional (pelo menos em suas formas mais "puras"), o socializado entra num
mundo onde cada coisa, cada pessoa, cada comportamento tem seu lugar e sua
hora. Esta mensagem lhe é veiculada de diversas formas °.

Em varios casos, a propria arquitetura denota a ordem vigente. Caso a
disposicdo arquitetdnica seja ambigua, a decoracdo do espago ndo o sera. Dentro
de uma sala, que a crianga logo percebera ser de aula, haverd muito provavelmente
uma mesa e uma cadeira na frente de um quadro-negro. Voltada para esta mesa,
havera uma série de carteiras iguais - mas visivelmente diferentes da cadeira do
professor - dispostas em fila, que a crianga logo percebera serem destinadas aos
alunos. Estes sdo sinais inequivocos do status relativo do professor e dos alunos.

Durante as aulas, outros aspectos da pedagogia tradicional tornar-se-do
visiveis para a crianca. Esta percebera, por exemplo, que o professor transmite
conhecimentos, controla o comportamento e avalia o0 desempenho de seus alunos.
A estes, logo ficara claro, cabe absorver os conhecimentos que lhes séao
transmitidos, comportar-se de acordo com as expectativas do professor e ter um
bom desempenho (o que em grande parte das vezes significa ter boas notas).

Também ndo havera ambiguidade entre espagos e horarios de trabalho (e.qg.
sala de aula na hora de aula) e de lazer (e.g. patio de recreio na hora de recreio). A
visibilidade destes e de outros aspectos da pedagogia tradicional facilita a
apreensédo, por parte do socializado, do que se espera dele enquanto aluno.

Ja nas novas pedagogias, a experiéncia do socializado é bastante diversa. As
novas pedagogias seriam exemplos privilegiados do que Bernstein (1977),
adotando novamente o ponto de vista do socializado, denomina "pedagogia
invisivel". Nao obstante o fato das novas pedagogias estarem calcadas em
diferentes teorias psicopedagdgicas, Bernstein aponta as principais caracteristi-
cas que tém em comum:

(1) o controle da crianga por parte do professor é exercido de forma implicita e

baseia-se numa hierarquia e em regras também implicitas (e.g. direitos e deve-

res de professores e alunos nédo sdo explicitados);

este tipo de controle é levado a cabo num contexto que o professor prepara para

que a crianga explore e rearrume (e.g. sala em que ha varios tipos de material

didatico - jogos, material de pintura e desenho, etc. - que a crianga é

incentivada a usar aparentemente como e quando quer);

(3) dentro deste contexto, a crianca tem, aparentemente, amplos poderes sobre
0 que seleciona (e.g. tipo de jogo) e sobre como organiza e estrutura suas
atividades (e.g. quando e como brinca com blocos légicos, quando e como
pinta ou desenha);

(4) ha pouca segregacédo de espacos e horarios de trabalho e de lazer (e.g. brinca-
se aprendendo e aprende-se brincando, descobertas podem ser feitas no
"parquinho” de recreio e brincadeiras podem acontecer na sala de aula);

@

~

c. Talvez seja util enfatizar que esta discussao refere-se a modelos pedagogicos, dos quais propostas
pedagogicas concretas podem estar mais préximas ou mais distantes.
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(5) a crianga aparentemente regula seus préprios movimentos e rela¢des sociais
(e.g. tem liberdade de se movimentar de um lugar para outro, de interagir com
um ou outro colega ou com o professor, etc);

(6) ha pouca énfase na transmissédo de contetidos e na aquisi¢cdo de habilidades
especificas em prol de uma maior énfase no desenvolvimento das estruturas de
raciocinio (e.g. saber fazer calculos mas ndo saber o que é um algarismo);

(7) os critérios de avaliacdo sdo mdultiplos e difusos (e.g. relatério sobre o
"desenvolvimento global" de um aluno constando de 1 8 paginas, cada pagina
contendo em média 20 categorias, totalizando cerca de 360 categorias de
avaliagdo), o que ndo permite ao socializado acompanhar seu progresso
escolar.

Em consequiéncia deste conjunto de caracteristicas, as novas pedagogias se
opdem também a pedagogia tradicional por fornecerem/prestarem maior atengdo
individual ao socializado (requisito indispensavel para sua implementacao),
atencéo esta que € possibilitada por um menor nimero de alunos por professor.

Dadas estas caracteristicas, o que percebe uma crianga ao ser submetida a
uma nova pedagogia?

Ao contrario da crianga que, ao ingressar num modelo pedagdgico tradicio-
nal, entra num mundo onde tudo tem sua hora e lugar estabelecidos por regras que
Ihe antecedem, a crianca que trava contato com as novas pedagogias entra no reino
da ambigiiidade e da invisibilidade de regras e critérios. Nada é estipulado com
nitidez e, aparentemente, tudo pode ser construido e reconstruido pela crianga (o
que obviamente ndo implica a auséncia de regras e/ou critérios mas sim o carater
elusivo destes).

Ao entrar numa sala, a crianga néo percebera de forma clara que ela é de aula.
Provavelmente haver4 mesinhas e cadeiras leves e de alta mobilidade distribuidas
informalmente num espago cercado de estantes repletas de jogos, blocos de
construcdo e outros materiais didaticos. Nao serd infreqiiente a crianga encontrar
um cavalete, pincéis e tintas em profusédo para que possa pintar. Ndo havera, na
maior parte das vezes, mesa e cadeira que sirvam de marcadores de status para o
professor. Este podera ser freqiientemente encontrado sentado no chao com seus
alunos. A partir destes indicadores, o professor podera ser visto pela crianca como
um amigo mais velho. Além da hierarquia, os direitos e deveres tanto do aluno
guanto do professor tenderdo a permanecer ambiguos.

Durante seu tempo de permanéncia neste espaco, a crianca percebera que
tem liberdade para se movimentar de um lugar para outro, parafalarcom um ou com
outro, para escolher o que vai fazer e como vai fazer alguma coisa. O professor e
seus assistentes parecerdo estar la somente para dar apoio e responder perguntas.
A crianga sentir-se-a4 a vontade para se expressar com toda liberdade.

Idealmente, ndo haverd grandes diferengcas em termos de expectativa de
desempenho e de comportamento entre este e 0s outros espacos, como o do
"parquinho”, dentro da escola. A énfase na liberdade de expressdo e no
desenvolvimento de capacidades individuais sera caracteristica de todos.

Também os horérios de trabalho e de lazer ndo serdo tdo demarcados como
na pedagogia tradicional. Assim sendo, quaisquerdiferencas entre estes espacos e
horérios tenderdo a ser invisiveis para a crianca.

Outra diferenga radical entre a pedagogia tradicional e as novas pedagogias
diz respeito a avaliagdo do desempenho. Isto porque tanto "desempenho” como
"avaliagdo" assumem significados diferentes nas novas pedagogias.
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Enquanto na pedagogia tradicional o desempenho é qualificado como
"escolar" ou "académico" (sendo dele excluidos o comportamento e outros
aspectos mais propriamente privados e intimos), nas novas pedagogias ele ndo
recebe qualificacdo. Na realidade, o conceito de desempenho nestas é muitas
vezes substituido pelo de "desenvolvimento global". Conseqiientemente, nas
novas pedagogias, a crianca € avaliada ndo somente pelo que faz mas também pelo
que é.

No entanto, deixando momentaneamente de lado este trago distintivo das
novas pedagogias que sera retomado adiante, a pergunta que se coloca é: 0 que
desta avaliagdo é visivel para a crianga?

Segundo o proprio Bernstein, muito pouco. 0 exemplo mencionado acima de
um relatdrio contendo cerca de 360 categorias de avaliacdo demonstra dramatica-
mente a impossibilidade da crianga apreender os critérios pelos quais esta sendo
avaliada. Estes critérios séo, portanto, invisiveis para ela, e sua invisibilidade veta-
Ihe a possibilidade de avaliar e controlar seu proprio progresso. Este é o pre¢o que
tera de pagar pelo que muitos consideram ser sua liberdade.

Se, sob a luz desta analise, considerarmos a visdo predominante em varios
setores das camadas médias dos grandes centros urbanos brasileiros - a de que as
novas pedagogias sdo revoluciondrias - poderemos perceber desde j4 algumas
dificuldades que podem ser apresentadas.

Na pedagogia tradicional, o aluno tem pouca liberdade de expressédo, mas a
visibilidade da hierarquia, das regras e dos critérios de avaliagdo lhe fornece a
possibilidade de controlar (e até de manipular ou contestar) seu progresso e
desenvolvimento na escola. Ja nas novas pedagogias, 0 socializado tem muito

-maior liberdade de expressdo, mas a invisibilidade da hierarquia, das regras e dos
critérios de avaliacao tornam muito dificil (se ndo impossivel) uma auto-avaliagcdo
de sua posi¢do no sistema escolar que Ihe permita exercer algum tipo de controle
(ou Ihe fornega alguma possibilidade de manipulagdo e/ou contestacdo) de seu
préprio destino escolar. Em outras palavras, enquanto na pedagogia tradicional o
sujeito ndo é livre mas controla sua carreira escolar, nas novas pedagogias o sujeito
é livre mas perde o controle de seu destino dentro da instituicAo escolar.

Pedagogia do visivel e pedagogia do invisivel (ou o ponto de vista do agente
socializador)

Venho, até o momento, privilegiando o ponto de vista do socializado. Cabe, no
entanto, lembrar que toda proposta pedagdgica envolve receptores (criancas,
adolescentes, etc.) e transmissores (professores, pais e outros agentes socializa-
dores) e deve, portanto, ser analisada do ponto de vista de ambos. Esta se¢ao sera
integralmente dedicada a analise comparativa da pedagogia tradicional e das
novas pedagogias a partir do ponto de vista dos agentes socializadores. No
presente caso sera adotado o ponto de vista dos professores (0 ponto de vista dos
pais pode ser encontrado em Nicolaci-da-Costa 1985 e no prelo).

Grande parte desta analise sera feita a partir de formulag@es e raciocinios
desenvolvidos pelo préprio Bernstein (1977) em seu artigo sobre pedagogias
visiveis e invisiveis. Havera, no entanto, uma importante diferenca entre a analise
desenvolvida por Bernstein e a que se segue: esta Ultima estard sistematicamente
referida ao ponto de vista do agente socializador. Estara, portanto, sempre referida
a questdo de quais aspectos do socializado a pedagogia tradicional e as novas
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pedagogias tornam visiveis para o agente socializador. Em outras palavras, a
analise que se segue refere-se a diferentes formas de agenciamento e controle da
subjetividade do socializado, formas estas que estdo, na maior parte das vezes,
implicitas tanto nas propostas pedagodgicas de cunho tradicional quanto nas de
orientacdo experimental.

Retomemos de forma sucinta as principais caracteristicas da "pedagogia
visivel", sob a forma de pedagogia tradicional, descritas na se¢éo anterior. E uma
forma pedagdgica que se baseia no principio da hierarquia e da demarcacao de
fronteiras. Assim sendo, professor e aluno tém funcdes, direitos e deveres
nitidamente diferenciados e posi¢cdes hierarquicas bem demarcadas. Lazer e
trabalho, bem como os espacos e horarios dedicados a ambos, tém fronteiras bem
delineadas.

Outras importantes caracteristicas deste modelo pedagégico, também ja
mencionadas anteriormente, sdo: o grande nimero de alunos por professor; a
relativa imobilidade por parte dos alunos gerada, entre outros fatores, pelas
préprias caracteristicas fisicas da sala de aula (carteiras pesadas dispostas em fila);
a pouca atencdo individual que pode ser prestada pelo professora seus numerosos
alunos; o pouco incentivo a expressdo e ao desenvolvimento de potencialidades
Unicas do socializado em prol da transmissdo de conhecimentos tidos como
legitimos.

0 que, entdo, pode o0 agente socializador observar do aluno neste contexto de
fronteiras e contornos bem delineados, onde a crianca tem poucas oportunidades
para se expressar livremente? Ou, colocado de outro modo, o que do aluno é visivel
para o professor?

Dadas todas as caracteristicas deste tipo de pedagogia descritas acima,
gostaria de avancar a interpretacdo (que podera ser melhor explicitada apdés o
contraste com o que se passa no dominio das novas pedagogias) de que muito
pouco do aluno é observavel por parte do professor, isto €, muito pouco de sua
intimidade e disposi¢des internas podem ser escrutinizadas pelo mesmo.

Ao professor é possibilitada somente a observacdo do comportamento,
atitudes e aproveitamento escolar de seus alunos num contexto homogeneizador
em que estes disp6em de poucos canais para expressar sua singularidade. Trata-
se, consequentemente, de uma observacdo de aspectos mais superficiais e
publicos da subjetividade do socializado, subjetividade esta que é constituida -
através do processo de socializacdo dentro da familia e deste tipo de escola - de
modo a separar os dominios do publico e do privado. Assim sendo, a intimidade da
crianga néo é passivel de observacdo sistemética e detalhada neste modelo
pedagogico.

No entanto, se observarmos atentamente as caracteristicas fundamentais das
chamadas "pedagogias invisiveis", das quais as nossas novas pedagogias sao
exemplos privilegiados, chegaremos a constatacdo de que, nestas, tudo (ou quase
tudo) que a crianca faz e é torna-se passivel de observacgao.

Reconsideremos as caracteristicas basicas dos contextos nos quais séao
implementadas as novas pedagogias. Sdo contextos onde ha pouca separagao entre
espacos e horéarios de trabalho e lazer; ha poucos alunos para cada professor; ha
muita mobilidade por parte dos alunos em funcdo de um arranjo espacial que
permite tal mobilidade (e.g. cadeiras e mesas pequenas e leves, faceis de mover de
um lado para outro); ha pouca diferenciacdo explicita entre fungdes, deveres e
direitos do professor e do aluno; ha grande énfase no reconhecimento e
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desenvolvimento das capacidades Unicas de cada aluno (o que sO é possivel
através da atencdo individual dada a cada crianga).

Estes sdo, portanto, contextos bastante flexiveis e permeados de ambigii-
dades, onde idealmente néo héa lugares, fungdes ou horas predefinidas. Pelo
menos em principio, tudo pode ser arranjado e rearranjado, criado e recriado
pelos alunos com toda a liberdade compativel com a garantia de sua integridade
fisica.

O que do aluno, neste tipo de contexto onde pode expressar-se livremente,
torna-se visivel para o professor? Com certeza muito mais do que na pedagogia
tradicional.

Como argumentei anteriormente, a pedagogia tradicional permite ao pro-
fessor observar o comportamento, as atitudes e o aproveitamento escolar de seus
alunos em contextos nos quais estes tém pouca liberdade para se expressar e
poucos adultos para observa-los (i.e. ndo sdo objeto de tanta atencdo individual
como nas novas pedagogias). Conseqiientemente, a pedagogia tradicional nao
permite ao professor nenhuma forma de conhecimento aprofundado e sistematico
das disposigdes internas de seus alunos. A intimidade destes esta fora do escopo
do observavel e, portanto, fora do escopo do que pode ser julgado, avaliado e
controlado.

Ja para as novas pedagogias, calcadas que estdo em teorias psico-
pedagdgicas de desenvolvimento e dado o tipo de contexto em que séo colocadas
em pratica, tudo ou quase tudo é passivel de observacédo, avaliacdo, julgamento e,
ao menos potencialmente, controle. Isto porque as novas pedagogias incidem
sobre e/ou ajudam a criar um tipo de sujeito diferente do da pedagogia tradicional,
um sujeito para o qual a fronteira entre o publico e o privado é muito mais ténue.

N&o ha mais, como na pedagogia tradicional, um desempenho "académico"
ou "escolar" que se constitua em foco de observagéo e avaliagdo. Como outras, esta
fronteira, que remete a distincdo entre o publico e o privado, também foi diluida.

E nesta precariedade (ou auséncia) de uma linha diviséria entre o publico e o
privado, acoplada a énfase na liberdade de expressdo e ao incentivo de
potencialidades Unicas, que se instaura um potencial de controle jamais sonhado
em qualquer pedagogia dita tradicional .

Ao expressar-se livremente na presenca de observadores atentos e treinados
(professores e seus assistentes) e que dispdem de tempo, as criancas facultam a
seus agentes socializadores uma observagdo minuciosa e penetrante de todos (ou
guase todos) os aspectos de seu fazer e de seu ser.

Isto é facilmente constatavel através do exame dos relatérios enviados aos
pais por escolas que adotam as novas pedagogias (principalmente os do pe-
riodo pré-escolar). Neles fica claro que o alvo da avaliacdo ndo é mais tao-
somente o "desempenho escolar" da crianga (como nos boletins das escolas
tradicionais onde é avaliada por seu desempenho em disciplinas como ciéncias,
matematica, etc), mas sim seu "desenvolvimento global", através de uma
multiplicidade de microcategorias de avaliacao.

Além do exemplo, citado anteriormente, do relatério que continha 360
categorias de avaliagcdo, gostaria de apresentar um outro onde a minucia da
observacao fica evidente de modo diverso.

d. Este potencial de controle é analogo aquele descrito por Foucault (1977, 1979, 1984a, 1984b) em
suas discussdes sobre a expansdo das tecnologias disciplinares.
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Um subitem intitulado "organiza¢éo motora de base", do item "estruturacao
das fung@es intelectuais”, que faz parte de um longo relatério semestral enviado
aos pais de uma aluna por uma pré-escola carioca, contém a seguinte observacao:

"Cristina anda e corre com seguranga. Sobe as escadas alternando os pés,

ndo necessitando do apoio da parede para nenhum dos sentidos. Para

descer, ndo alterna os pés. Ndo demonstra dificuldades ao passar de sentada
para em pé, deitada para sentada ou deitada para em pé, como tambem para
permanecer de cécoras, ajoelhada ou sentada sobre os calcanhares."

Em outro item do mesmo relatério, institulado "desenvolvimento da comuni-
cagdo", lé-se:

"Cristina sempre verbaliza suas necessidades com todos na sala. Conversa

muito com 0s amigos, com vocabulario adequado, dramatizando situacgdes e

referindo-se a si mesma pelo pronome 'eu’. Responde as perguntas feitas

sobre um objeto, podendo determinar sua localizacéo, funcéo e caracte-
risticas."

Finalmente, na secdo dedicada ao "desenvolvimento emocional”, encontra-
se 0 seguinte:

"Cristina € muito desembaracada, carinhosa e amiga. Adaptou-se com
tranqlilidade ao ambiente escolar e aos amigos com 0s quais tem um carinho
especial. Estd sempre atenta e disposta a cooperar nas rodinhas, gostando
de fazer perguntas e conversar sobre o assunto dado ou falado. Realiza muito
bem suas atividades, gostando muito da colagem, onde realiza bonitos
trabalhinhos. Verbaliza todas as suas necessidades e enfrenta com tran-
qlilidade as situagbes novas. Esta sempre sorrindo e de bom humor."

Tomando por base a discussdo anterior e a apresentacdo destes exemplos,
gastaria de batizar o modelo pedagégico do qual as novas pedagogias sdo um
exemplo de pedagogia do invisivel. Isto porque este tipo de proposta pedagdégica
permite ao agente socializador a observagéo, a avaliacéo e até mesmo o controle de
aspectos e dimensdes subjetivos que seriam invisiveis numa pedagogia dita
tradicional.

Quanto a pedagogia tradicional, diria que exemplifica modelarmente o que
chamaria de pedagogia do visivel, j& que esta permite ao agente socializador tdo-
somente a observacdo, a avaliacdo e o controle de dimensfes subjetivas mais
propriamente do dominio publico.

CONCLUSAO

A analise feita neste trabalho demonstra a necessidade de uma relativiza¢ao
tanto do carater "repressor” da pedagogia tradicional como do carater "revolucio-
nario" e "liberador" das novas pedagogias.

Na pedagogia tradicional a "repressdo” (associada, no relato de muitos, a
uma disciplina rigida, ao pouco espaco para a criatividade e a pouca atencéo
individual), se e quando existe, incide sobre as dimensGes mais superficiais e
portanto publicas da crianga enquanto sujeito. Suas disposi¢@es internas e estados
subjetivos intimos ndo sdo controlaveis neste tipo de pedagogia por estarem fora
do escopo do que pode ser sistematicamente observado. A pedagogia tradicional &
uma pedagogia do visivel, em que os dominios do pulblico e do privado sédo
mantidos separados e em que somente o primeiro ganha visibilidade.
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A pedagogia tradicional é, ainda, uma forma pedagogica que, por ser visivel
para o aluno, Ihe permite proceder a auto-avaliagdes que poderdo servir de base
para o planejamento e controle de seu desempenho visando objetivos tragados
pelo proprio aluno. E mais, é uma forma pedagdgica, cuja visibilidade das regras e
critérios permite ao socializado contesta-la integral ou parcialmente.

0 mesmo ndo pode ser dito das novas pedagogias. Ao contrario do que se
passa na pedagogia tradicional, nestas novas formas pedagogicas ndo ha (ou ha
pouca) separagdo entre o publico e o privado. Este tipo de pedagogia, como ja foi
visto, incide sobre o desenvolvimento global da crianga. Assim sendo, as novas
pedagogias se constituem em pedagogias do invisivel, no sentido de que tudo (ou
quase tudo) que a crianga faz e é pode e deve ser sistematica e minuciosamente
observado e avaliado. Seu potencial de controle de aspectos intimos do sujeito €,
conseqlentemente, muito maior do que o de qualquer pedagogia tradicional. Estas
novas formas pedagoégicas incidem sobre dimensfes - estes aspectos intimos -
que a pedagogia tradicional tornava invisiveis para o agente socializador e que
ficavam, portanto, fora do controle do mesmo.

E ainda interessante relembrar que as novas pedagogias, por serem invisiveis
para os alunos, ndo lhes permitem uma participacdo mais ativa na avaliagcdo e
planejamento de sua propria trajetéria escolar. Até mesmo a contestagdo das
normas escolares, que sempre caracterizou a participacao dos alunos na pedagogia
tradicional, torna-se dificil nas novas pedagogias cujas normas e critérios sdo em
grande parte invisiveis para seus alunos.

Finalmente, pode-se argumentar que a pedagogia tradicional e as novas
propiciam a emergéncia e/ou o fortalecimento de diferentes tipos de subjetividade.
Estes tipos de subjetividade se distinguem, principalmente, pela preservagao
(pedagogia tradicional) ou diluicdo (novas pedagogias) da fronteira entre o dominio
do publico e do privado, e pela possibilidade ou impossibilidade de auto-regulacao
e planejamento da prépria carreira escolar em funcéo da visibilidade (pedagogia
tradicional) ou invisibilidade (novas pedagogias) de regras e critérios como, por
exemplo, os de avaliagdo e promogao.
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