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RESUMO -A utilizacdo do objeto como mediador nas interacdes pré-
sociais entre criangas pré-escolares exige a realizagdo de pesquisas
naturalisticas capazes de revelar os diferentes padrdes interativos e
sugerir possiveis relagdes entre tipo de objeto e categorias comporta-
mentais. Os dados obtidos no presente estudo permitiram a elaboragéo
de um sistema de categorias, sendo analisadas as rela¢des existentes
entre estas e variaveis como sexo, atividade e natureza do objeto envol-
vido no episodio. Além da ampliacdo do rol de categorias consideradas
como proé-sociais, verificou-se maior tendéncia a transferéncia de
objetos do que a seu uso partilhado pelas criangas, assim como pa-
dr6es comportamentais semelhantes para meninos e meninas, ambos
apresentando preferéncia por companheiros do mesmo sexo. Também
foi observado que certos objetos e atividades estdo diretamente rela-
cionados com diferentes categorias de interacdo pré-social.

PROSOCIAL INTERACTIONS MEDIATED BY
OBJECTS AMONG PRESCHOOL CHILDREN

ABSTRACT —Prosocial interactions among preschoolers frequently
involve the use of objects. Naturalistic studies are then necessary to
reveal the variety of interactive patterns as well as indicate some
possible relationships between special kind of objects and behavioral
categories. The present study was devoted to: (a) classify the observed
prosocial interactions exhibited by five year olds into a behavioral
system, and (b) analyse the relationships between behavioral patterns
and sex, activities and different type of objects. Besides those found in
the literature, new categories were here considered as prosocial.
Object circulation was more frequent than cooperative simultaneous
usage of objects. Similar patterns were observed for boys and girls,
both having preferences for social exchanges with same sex partners.
Important relationships were also found between prosocial behaviors
and specific objects and activities.
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O comportamento proé-social tem recebido uma atengéo crescente por parte
dos estudiosos do processo de socializagdo humana. Especialmente nos ultimos
anos, inUmeras pesquisas tém sido levadas a efeito, ampliando o conhecimento
acerca da natureza deste comportamento e conjugando estratégias descritivas ao
esforgo tedrico de fundamentar e aprofundar quest8es relevantes a sua compre-
enséo.

Grande parte da literatura, inspirada em filosofias consideradas humanistas,
discorre sobre a natureza humana, enfatizando o carater altruista e espontaneo das
suas relagdes, ou prescrevendo o seu desenvolvimento nesta dire¢cdo. O problema
estd em que o0s conceitos de comportamento pro-social que emergem de
formulag8es puramente tedricas baseadas em tais proposi¢des apresentam grande
dificuldade em submeter-se a critérios de validade empirica.

As conceituagdes tedricas fundamentam-se em duas principais orientagdes
na abordagem da questdo: aquelas baseadas nos pressupostos das teorias da
aprendizagem social (Rushton, 1982) e aquelas que derivam de um modelo
cognitivo-desenvolvimentista (Bar-Tal e Raviv, 1982). Além disso, pode-se identi-
ficar nas discussdes empreendidas por alguns autores (Wilson, 1975; Krebs, 1983)
uma interpretagdo sociobioldgica para o desenvolvimento de padrdes pré-sociais
de interacdo entre os organismos, incluindo os seres humanos.

. Revendo a diversidade de conceitos expressos na literatura, Bar-Tal conclui
que "Comportamento pr6-social € o comportamento voluntario emitido para
beneficiar outra pessoa, sem antecipacdo de prémios ou recompensas externas e
desempenhado sob duas circunstancias: (1) o comportamento € um fim em si
mesmo, ou (2) o comportamento representa um ato de reciprocidade ou compen-
sacao" (Bar-Tal, 1976, p. 4).

Essa definicdo nao faz referéncia a qualquer tipo de evento antecedente ou
subseqiiente, sejam mediatos ou imediatos, que possam ter relagdo com o
comportamento, supondo assim que este ocorra desvinculado de quaisquer
eventos ambientais. Existem também elementos contraditérios na prépria defini-
¢do, pois esta afirma simultaneamente auséncia de controle externo, reciprocidade
e compensacdo como fatores que regulam as interagdes.

H& ainda a possibilidade de conceituar como pré-social aqueles compor-
tamentos que ndo podem ser colocados na categoria de agonisticos, como sugere
Wispé (1 972). Sem duvida, este tipo de classificacdo deve ser entendido como uma
pratica pouco salutar, de acordo com uma visdo rigorosa de ciéncia (Beach, 1955).

Mais recentemente, um maior nimero de pesquisas tem privilegiado uma
abordagem naturalistica. Varios estudos adotam uma metodologia baseada
exclusivamente na observacao direta do comportamento (Brindley, Clarke, Hutt,
Robinson e Wethei, 1973; Eisenberg, Cameron, Tryon e Dodez, 1981; Strayer, Wareing
e Rushton, 1979), outros utilizam a observacéo direta do comportamento articulada
com entrevistas e escalas de avaliagcdo (Severely e Davis, 1971), outros combinam
estudos descritivos com experimentais (Friedrich e Stein, 1975; Yarrow e Waxier,
1976), ou desenvolvem métodos interessantes e criativos para coletar os dados
relevantes, como por exemplo a participacdo direta das mées na observacdo das
criangcas (Zahn-Waxler, Radke-Yarrow e King, 1979). A maior parte dos trabalhos
tem sido realizada com sujeitos variando na faixa etaria de 3 a 13 anos de idade.
Nota-se igualmente o emprego crescente do video tape como um instrumento de
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maior precisdo na coleta de dados (Altman, 1974; Bryant e Crockenberg, 1980;
Eisenberg et alli, 1981; Strayer et alli, 1979).

A grande diversidade conceituai empregada na definicdo do comportamento
pré-social tem certamente dificultado uma melhor compreensdo do tema.
Problemas referentes a conceituagdo criam sérios obstaculos para a reunido dos
dados obtidos nos estudos, sua organizacao e sistematizacdo em relagcédo ao corpo
tedrico existente e dificultam o planejamento de novas pesquisas.

Um outro aspecto a ser acrescentado refere-se a multiplicidade de teorias
gue tratam do assunto (Eisenberg, 1982), a saber: a teoria normativa estabelecendo
o comportamento pré-social, como resultado de regras ou normas especificas,
preconiza a acdo do controle externo, levar,do a internalizagdo de principios pro6-
sociais; as teorias de Aprendizagem Social enfatizam estudos sobre os determi-
nantes ambientais do comportamento pré-social; e as teorias denominadas
cognitivas associam o seu desenvolvimento ao desenvolvimento cognitivo,
especialmente a capacidade de descentracdo que permite ao individuo assumir a
perspectiva do outro.

A Sociobiologia caracteriza o comportamento proé-social, especialmente a
categoria "altruismo”, em funcdo da relacdo custo/beneficio das agcGes apresen-
tadas, adotando como pressuposto a determinagcdo genética dos padrdes pro-
sociais.

Um aspecto importante observado na revisdao dos estudos do comporta-
mento pré-social refere-se ao fato de existirem poucas pesquisas que, dedicadas a
investigacdo das categorias do comportamento pré-social (dar, repartir, cooperar,
ajudar etc), focalizem o objeto como mediador das interagées (Racine, 1980). E
preciso, no entanto, ressaltar a importadncia do objeto nas intera¢c8es sociais e
procurar melhor compreender o seu papel.

Partindo da premissa de que a ontogénese repete a filogénese (Piaget e
Inhelder, 1974) e observando na espécie humana a posi¢cdo central que o objeto
ocupou no desenvolvimento da cultura e dos diferentes tipos de relagdes sociais
(como nas sociedades de caga e coleta, por exemplo), pode-se argumentar que ele
é um elemento fundamental ao desenvolvimento infantil, favorecendo a capaci-
dade de utilizagdo criativa e constru¢cdo de instrumentos e possibilitando, através
de diversas formas de circulacdo do objeto no grupo, diferentes padrdes de
interacdo social. No grupo infantil, a retengéo e circulagio do objeto pode produzir
escassez ou abundancia para determinados individuos ou subgrupos, que sao
solucionadas de diversas formas pela doacéo, troca, apropriacdo, etc. De acordo
com Racine (1980), o ceder e obter objetos aparece precocemente na ontogénese
do comportamento social no homem, provavelmente em decorréncia do conside-
ravel valor adaptativo das relag8es sociais que envolvem a participagao de objetos.

A escola tem adquirido um papel destacado na educacdo infantil, substi-
tuindo em parte, porém progressivamente, a familia. Com referéncia aos compor-
tamentos denominados académicos seus objetivos sdo claramente explicitados. E
inegavelmente também procura desenvolver formas de comportamento social que
considera adequadas. Contudo, ndo estabelece objetivos ou assume este aspecto
da educacdo como funcdo escolar (Duran, 1975).

Tanto no desenvolvimento dos comportamentos académicos como dos
sociais, a educacgdao institucionalizada faz uso, de forma consciente ou néo, do
objeto. Observando-se uma sala de aula em qualquer grau de escolaridade, verifica-
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se a existéncia de grande quantidade de objetos empregados de diferentes
maneiras. E a pré-escola apresenta-se como o nivel que utiliza a maior diversidade
deles, tanto em atividades dirigidas pelo professor, quanto nas atividades que se
realizam a partir das iniciativas das proprias criangcas. Nota-se, no entanto, que
existe uma consideravel lacuna de informagdes relevantes sobre a relagéo entre os
diferentes tipos de comportamentos sociais e esses objetos.

Partindo-se das considerag¢des feitas acima, foi entdo realizado um estudo
exploratério sobre os comportamentos pré-sociais envolvendo objeto na situagédo
natural de sala de aula, utilizando-se para tanto a observacédo direta e sistematica
do comportamento.

O estudo teve por objetivo:
elaborar um sistema de categorias;
verificar quais as categorias mais freqlientes de comportamento pré-social e qual
a relagdo entre estas e o sexo do emissor;
identificar possiveis relagdes entre certas categorias de comportamento pro-
social e diferentes tipos de objetos;
investigar as possiveis diferencas na ocorréncia e frequéncia das categorias de
comportamento pré-social em atividades variadas.

|

METODO
Sujeitos

Dez criangas, sendo cinco do sexo feminino e cinco do sexo masculino, entre
cinco e seis anos de idade, alunas de uma escola estadual localizada na cidade de
Sao Paulo, e que compunham uma turma da pré-escola durante o periodo da tarde.

Procedimento
Condicdo de observagao

Sala de aula ampla, com iluminagdo natural. Mobiliario composto de dois
armarios fechados, uma estante, um quadro-negro, um quadro mural, cabides para
lancheiras e agasalhos, uma mesa e uma cadeira para uso da professora, oito
mesinhas com quatro cadeiras cada uma.

Coleta de dados

Os registros de observacdo foram realizados por quatro observadores
independentes. As sessdes de observacéo tiveram a duragao de uma hora para cada
observador em dias alternados, obtendo-se um total de 16 horas de registro.
Empregou-se o registro cursivo dos eventos adotando como critério: (a) registrar
as interacdes que envolvessem um ou mais objetos, ocorridas em um grupo de duas
ou mais criancgas; (b) mudar o foco de observag¢ao para um grupo que atendesse o
critério (a), sempre que ocorresse ou a dissolucédo do grupo ou seqliéncias longas
de interacdes que ndo envolvessem objeto.
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Tratamento dos dados

Os episoédios pertinentes para o objetivo da pesquisa foram transcritos em um
protocolo de andlise. O critério para a identificacdo dos epis6dios nos registros foi a
ocorréncia de comportamentos dirigidos ou relacionados com as outras criangas ou
ao professor, envolvendo objetos, que correspondessem a conceituacdo geral de
comportamento pro-social extraidos da literatura (Radke-Yarrow, Zahn-Waxler e
Chapman, 1983; Staub, 1978; Strayer et alli, 1979). Os critérios empregados para
agrupar e separar os episédios foram o objetivo da atividade, a posse e o tipo do
objeto e os padrdes de comportamento do emissor (E) e do receptor (R). Todos os
guatro observadores participaram, mediante a discussdo dos episédios, da
elaboracdo do sistema de categorias.

RESULTADOS

Sistema de Classificacdo e Definicao de Categorias:
I-Colocar objeto & disposicdo: DAR 1 (D1), DAR 2 (D2); Permitir (PE),
Oferecer (OF), Prometer (PR), Promover Brincadeira (PB), Trocar (TR).
Il -Colocar objeto em evidéncia: Mostrar (MO), Demonstrar (DM).
Ill - Atuacao conjunta: Cooperar (CP), Partilhar Alimento (PA), Partilhar Objeto (PO).

Defini¢bes das Categorias

DAR 1 (D1) — Comportamento motor do emissor de estender ou empurrar ou jogar

ou colocar diante ou em contato com o corpo do receptor, objeto(s), que esteja(m)

em posse do emissor, seguido da apropriacdo deste(s) objeto(s) pelo receptor,

podendo ou ndo estar acompanhado da emissdo das seguintes classes de

comportamento do emissor e/ou do receptor:

Emissor:

— solicitar informacao sobre preferéncia, ex.: "Vocé gosta de bolo?"

— instruir, ex.: "Guarda esse pneu, 0 meu é esse"; "Tome, agorava compraro livro";
"Faz ai em cima"

— solicitar atengéo, ex.: "Olha 14 o pingo"; "O, o que que é isso?"; "Olha sé que
bonito!"

— dar informacéo, ex.: "E doce"; "E um gatinho"; "Essa é sua"; "N4&o, isso é do
posto"; "Humm, ndo ta aqui"

— oferecer, ex.: "Tia, um presente”; "Tome isso tudo"; "Eu acho que tenho mais, t6
pra vocé"; "Vocé quer?"; "Quer ficar com esse papelzinho?"

Receptor:

— solicitar objeto, ex.: "D& um pedacinho de chocolate?"; "Devolve a minha
borracha!"; "Empresta a faca, amigo!"

— comentario, ex.: "Eu gosto de biscoito", "Ainda bem".

DAR 2 (D2) — Comportamento motordo emissorde pegar um dos objetos que estéo
na posse de uma crianca e coloca-lo diante do receptor seguido da apropriacdo
deste objeto pelo receptor. Ex.: Mt. pega uma folha de papel que esta diante de G. e
coloca diante de R.; M. pega um dos vidros que estdo na posse de G. e o coloca
diante de R.
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OFERECER (OF) - Comportamento verbal do emissor que coloca a disposi¢cdo do
receptor objetos que estejam em sua posse ou, comportamento motor do emissor
de apontar ou estender ou empurrar em direcdo a ou colocar diante do receptor,
seguido da verbalizagéo deste que indica a sua compreensé&o de que o objeto lhe foi
oferecido. Estes comportamentos sdo sempre seguidos da recusa ou indiferenca
por parte do receptor. Ex.: "Vocé quer pdo?"; "Tome a faca e o garfo"”, estendendo-a

em diregdo &; "T¢", colocando diante de K.

MOSTRAR (MO)-Comportamento motor do emissor de apontar ou erguer ou
balancar no espac¢co ou estender ou empurrar em dire¢cdo ao receptor um objeto
colocando-o em evidéncia, seguido ou nédo das seguintes classes de comporta-
mento verbal do emissor e/ou receptor.

Emissor:

- solicitar atencdo, ex.: "Olha isso"; "Veja o meu"; "Olha o que eu consegui"

- solicitar informacé&o sobre o objeto ou o seu proprietario, ex.: "Qué? Isso?"; "De
guem é isso"; "Onde é que que eu boto?"

- dar informacéao sobre o objeto ou desempenho, ex.: "Sou eu, G. e K. que vamos
brincar com esse"; "K. quer esse aqui"; "Aqui vai ser um posto de policia".

Receptor:

- comentario sobre objeto, ex.: "Vocé pbds muito pra ele"

PERMITIR (PE) - Comportamento motor do emissor de abrir a m&o ou balancgar a
cabeca em sinal afirmativo ou permanecer realizando atividade na qual esta
envolvido concordando com a apropriacdo pelo receptor do(s) objeto(s) que
esteja(m) em posse do emissor, podendo ou néo estar acompanhado pela emisséo
das seguintes classes de comportamento verbal do emissor e/ou receptor:

- consentir, ex.: "Pode ficar a vontade"; "T4"; "Entdo (pode pegar) s6 uma"

- solicitar permissao, ex.: "Me empresta ai?"; "Me d& esse carrinho?"; "O, eu vou
pegar um, ta?"; "D4& licenca?"

- comentar, ex.: "Vamos guardar o carro na garagem"; "Agora quero colocar a
minhoca aqui no vidro"; "Deixa que eu coloco"; "Olha como é agarradinho o
pescoco e os bracinhos".

PROMETER (PR) - Comportamento verbal do emissor que faz referéncia a um
comportamento futuro de colocar na posse de alguma outra crianca objeto(s) que
esta(do) em sua posse no momento. Ex.: "A gente guarda um pedaco pra eles";
"Quando eu fizer um eu vou te emprestar".

PARTILHAR ALIMENTO (PA)-Consumo alternado de um mesmo alimento por
duas ou mais criancas. Ex.: comer do mesmo pote de iogurte, morder o mesmo
biscoito.

PARTILHAR OBJETO (PO) - Utilizagcdo simultanea ou alternada de um objeto por
duas ou mais criangas visando seu uso imediato. Ex.: olhar revista em conjunto,
dangar com um urso; duas criangas empurram alternadamente, uma em direcdo a
outra, um carrinho.

TROCAR (TR) - Comportamento motor de estender ou empurrar objetos, apresen-
tados simultaneamente e/ou em sucessado imediata por duas criangas onde cada
uma coloca a disposi¢cdo da outra objeto(s) que estad(do) em sua posse. Ex.: M.
empurra carro em direcdo a K. ao mesmo tempo em que K. empurra moto em
direcdo a M.; G. estende biscoito para K., em seguida K. estende bolo para G.; M.
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estende uma peca de encaixe em direcdo a K., e K. estende uma pega de encaixe em
direcao a M.

COOPERAR (CP) - Comportamento motor de manipular um ou mais objetos,
emitidos por duas ou mais criancas, onde o comportamento de cada uma
complementa o da outra, na consecug¢do de um objetivo comum. Ex.: Trés criancas
limpam a sala, M. segura a pa, Mt. varre e V. passa pano sobre uma mesa; G. segura
um "sapinho" e L. cola uma das pernas no sapo; V. e G. carregam juntas uma caixa
contendo pecas de jogo e colocam-na sobre uma mesa.

DEMONSTRAR (DM) - Seqliéncia de comportamentos motores do emissor acom-
panhada de verbalizagdes que apresentam os comportamentos que devem ser
emitidos pelo receptor em relagdo a um determinado objeto. Ex.: "Faz que nem o R,
0, assim" e simultaneamente une as pecas que estdo distantes uma das outras;
"Olha, tem que brincar assim" e pega a moto arrastando-a em zig-zag pelo chao;
"R. corta aqui, por aqui, aqui, aqui" e simultaneamente, tendo uma folha de papel
em uma das maos, com os dedos médio e indicador da outra méo faz movimento de
cortar o papel.

PROMOVER BRINCADEIRA (PB)-Comportamento motor e/ou verbal do emissor
que provoca, através de um objeto, a participagdo de outra crianga (receptor) na
brincadeira, permanecendo o objeto na posse do emissor. Ex.: "Agora eu fazia
isso e vocé ficava com medo"; simultaneamente esfrega o objeto no nariz de L, L
diz: "Mamae; R. com peca de encaixe na méo diz: "Vem pegar, vem", V. corre atras
de R

OUTROS (O) - Comportamentos nao-categorizados. E. diz: "Quer brincar de mas-
sinha também?", olha em dire¢do a R.; E. diz: "Leva prd& mim, por favor?" (casca
de banana), estende a casca de banana em direcdo a R.; E. diz: "Vocé é pequeno,
deixa que eu levo" (a casca), anda em diregédo a R.; E. diz: "Mamae, mamae, pode?"
erque a folha de papel; E. diz: "Quer brincar?" olha em direcdo a R.

Classificacdo de Objetos e Atividades

Objetos

1. Brinquedos Manufaturados: (a) material para construcdo (pecas de encaixe,
blocos de construgdo, dominé etc); (b) miniaturas (carro, bonecos etc).
2. Alimentos. 3. Material de Lanche. 4. Material Escolar. 5. Material de Limpeza.
6. Outros.

Atividades

1. Atividades Livres: (a) construgdo; (b) brincadeiras diversas. 2. Atividades
Dirigidas. 3. Atividades de Rotina. 4. Transigéo.

Anélise dos Episddios

Ao todo, foram identificados 392 episodios classificados como pro-sociais.
Pela Figura 1, verifica-se que as categorias mais freqlientes da classe "colocar
objeto a disposicdo" foram DAR 1, PERMITIR e OFERECER. Para a classe "colocar
objeto em evidéncia", a categoria MOSTRAR destacou-se com relagdo a
DEMONSTRAR. COOPERAR revelou maior freqiéncia em relacdo as demais
(PARTILHAR ALIMENTO, PARTILHAR OBJETO), na classe "atuagdo conjunta".
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Figura 1

Freqiiéncia Absoluta das Classes de Categorias e Freqiéncia

Relativa de Cada Categoria.
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Dos 392 episodios, apenas 345 referiram-se a interagdes onde emissor e
receptor puderam ser identificados.

Na Figura 2,

é apresentada a frequéncia das diferentes categorias de

comportamento apresentadas porcriangas do sexo masculino e feminino. Observa-
se que 69% foram apresentados pelos meninos e 31% pelas meninas. O maior
nimero de emissores meninos para um menor nimero de meninas mantém-se para
todas as categorias, excetuando-se o DAR 2.
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Figura 2
Freqiéncia Absoluta das Categorias em Relacdo ao Sexo do Emissor.
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As categorias de DAR 1, PERMITIR e MOSTRAR apareceram com maior
frequéncia. Em geral, ocorreram sem verbalizagdes referentes ao objeto presente
na interacédo, seja por parte do emissor ou do receptor (veja Figuras 3 e 4). DAR 1 foi
precedida de solicitagdo do receptor em 18% das ocorréncias; PERMITIR em 16%,
ndo tendo sido encontrada nenhuma solicitacdo verbal para a categoria MOSTRAR.

Figura 3 Figura 4
Freqliéncia Relativa das Frequéncia Relativa das
Categorias DAR, PERMITIR Categorias DAR, PERMITIR
e MOSTRAR com Ocorréncia e MOSTRAR com Ocorréncia
ou ndo de Verbalizagdo ou nao de Verbalizacdo
do Receptor. do Receptor.

D SEM VERBAUZACAC DE B D SEM VERBALIZAGAD DE £

COM VERDALIZAGED DE R ] COM VERBALIZACAD DEE

L DA MQ
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Dos episodios que envolveram a interagdo simultanea e/ou em sucesséao
imediata de duas ou mais criancas, sem caracterizacdo de emissor ou receptor,
pode-se constatar uma diferenca na composi¢cdo dos grupos. Em 74% das
ocorréncias, observou-se interagdes entre duas criangcas do mesmo sexo, desta-
cando-se a composi¢cdo menino-menino para a categoria COOPERAR (Tabela 1).

Tabela 1

Frequéncia Absoluta de Ocorréncia dos Episodios por Categoria e por Tipo de
Composicdo do Grupo Envolvido.

Composicao Categoria
do
Grupo CP PA PO TR TOTAL
gd—d 15 2 2 4 23
-9 8 — 3 1 12
g = Q 4 1 —_ —_ 5
=3 5 2 — — 7
TOTAL 32 5 5 5 47

Observando-se a Figura 5 verifica-se que em 39% das vezes houve a
participacédo de duas criangas do sexo masculino, em 17% duas do sexo feminino e
em 28% deu-se a interacdo entre um menino e uma menina. A professora atuou
como receptora em 7% das ocorréncias e em 9% o emissor, de sexo feminino ou
masculino, dirigiu o seu comportamento para mais de uma crianga.

Psicol., Teori., Pesqui., Brasilia, V.2N.°3 p. 245-264- Set-Dez. 1986



Figura 5

Frequéncia Relativa das Combina¢bes do Sexo
Emissor-Receptor nos Episédios.
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Um aspecto investigado no presente estudo diz respeito a freqiiéncia de
emisséo e de recepcdo das categorias pro-sociais para cada crianca (veja Figura 6).
Observou-se que trés criancas (M., MT. e R) foram responséaveis pela emissdo de
50% dos comportamentos, havendo uma distribuicdo mais uniforme no nivel de
recepcao para cada uma das criangas. Vale salientar, no entanto, que a crianca R.
apresentou-se como emissor em 78% das ocasides em que participou de
interagdes pro-sociais. Também existe uma relativa tendéncia para as meninas
desempenharem mais o papel de receptor nos episédios, excetuando-se a
crianga C
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Figura 6

Frequéncia Absoluta das EmissGes e Recepcdes das Categorias
para Cada Crianga.
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* GR significa grupo
** P significa professora

Na Figura 7 séo apresentados os objetos mais freqlientemente envolvidos
nas interacdes. Estes foram principalmente "brinquedos manufaturados" seguidos
de "material escolar" e "alimentos". Considerando as trés categorias (I, Il e IlI)
verifica-se pela Tabela 2 que "brinquedos manufaturados" estavam presentes em
55% dos episédios de "colocar objeto a disposi¢cao”, em 45% de "colocar objetos
em evidéncia" e em 47% de "atuagdo conjunta". Nota-se que para as demais
classes de objetos, encontram-se diferentes freqliiéncias para as trés classes de
categorias: "colocar objeto a disposi¢do" (alimento, 20%; material escolar, 12%;
demais objetos, 13%); "colocar objeto em evidéncia" (material escolar, 37%;
demais objetos, 18%); e "atuacdo conjunta" (material de limpeza, 23%; alimento,
12%; outros, 12%; material escolar, 7%).
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Figura 7

Frequéncia Relativa de Categorias Segundo a Natureza do
Objeto Envolvido na Interacgéao.
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Os "brinquedos manufaturados" apareceram com maior freqiéncia nas
categorias DAR 1, PERMITIR e MOSTRAR, enquanto "alimento" foi mais empre-
gado para DAR 1, OFERECER e MOSTRAR. Em geral, "material escolar" destacou-
se como objeto da categoria MOSTRAR, enquanto "material de limpeza",
sobressaiu-se principalmente na categoria COOPERAR (Tabela 2).
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Tabela 2

Frequéncia Absoluta das Categorias Segundo o Tipo de Objeto Envolvido.

Objetos
Brinquedo Manufaturado Material Material Material
Classe. Categoria Alimento de Lanche Escolar de Limpeza QOutros Total
Material para  Miniatura
construgao
Colocar DAR 1 40 15 27 5 12 2 9 110
Objeto &  DAR 2 _ _ _ _ 2 _ 1 3
Disposicdo PERMITIR 25 22 6 2 5 _ 1 61
OFERECER 3 4 10 3 6 - 5 31
PROMETER 6 1 _ _ _ — _ 7
PROMOVER
BRINCADEIRA 3 2 _ _ _ _ _ 5
TROCA 1 2 1 _ 1 _ _ 5
Colocar MOSTRAR 38 22 10 8 45 7 130
Objeto em  DEMONSTRAR 1 2 _ _ 6 - _ 9
Evidéncia
Atuagdo  COOPERAR 13 5 _ _ 1 10 4 33
Conjunta PARTILHAR
ALIMENTO _ — 5 _ . . 5
PARTILHAR
OBJETO _ 2 _ _ 2 . 1 5
TOTAL 130 77 59 18 80 12 28 404

A Figura 8 diz respeito a ocorréncia dos episddios nas diferentes atividades
observadas. Aproximadamente metade deles ocorreram durante "atividades
livres", 24% durante "atividades de rotina" e os demais distribuidos para
"atividades dirigidas" e periodo de transicao.

Figura 8

Frequéncia Relativa de Categorias segundo as Atividades das Criangas.
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Pela tabela 3, verifica-se que as categorias que mais apareceram na atividade
de "construgdo” foram as categorias DAR 1, PERMITIR, MOSTRAR e COOPERAR.
Um padrdo semelhante toi observado para "brincadeiras diversas”, ocorrendo,
porém, um menor nimero de COOPERAR. PARTILHAR OBJETO foi registrado
exclusivamente durante "brincadeiras diversas".

Durante o lanche, observou-se principalmente DAR 1, OFERECER e
MOSTRAR. "Limpeza e arrumacdo" caracterizou-se por maior incidéncia de
COOPERAR, enquanto que durante "atividades dirigidas" e "transi¢cdo" a categoria
MOSTRAR revelou-se mais freqliente.

Tabela 3

Freqliiéncia Absoluta das Categorias em Cada Tipo de Atividade.

Ati vidade
Atividadei Livre Atividaiie de Rotina
Classe’ Categoria Atividade Transicdo Total
Construgdo  Brincadeiras  Dirigida Lanche Limpeza/ Repouso
Diversiis Arrumacao

Colocar D1 29 23 12 30 3 JR— 12 109
Objeto a D2 2 1 3
Disposicédo PE 23 19 3 7 2 5 59
OF 5 13 5 30
PR 3 3 1 7
P3 3 2 5
TR 1 1 _ _ _ 2 5
Colocar MO 36 23 25 19 1 21 125
Objeto rT DM 1 2 4 7

Evidc-ncia _ —_
Atuacéo cP 15 4 11 2 - 32
Conjunta PA 5 5
PO 5
TOTAL 113 88 48 75 14 3 51 392

Discussao

Através da analise dos resultados, pode-se constatar que das categorias
gue compdem o sistema de classificacdo desenvolvido durante a pesquisa, aquelas
denominadas de MOSTRAR, DAR 1, PERMITIR e OFERECER foram as mais
frequentes. A excecdo da categoria MOSTRAR, onde o0 objeto era apenas colocado
em evidéncia para outra crianga (permanecendo, pois, na posse do emissor), as
demais categorias implicavam a transferéncia do objeto de uma crianga para outra
e ndo em sua utilizagcdo simultdnea, compartilhada por varias criangas, tipica das
categorias COOPERAR, PARTILHAR OBJETO, PARTILHAR ALIMENTO e TROCAR.

O fato de que objetos sédo mais frequientemente doados ou transferidos (o que
pressupbe posse individual) ao invés de serem utilizados ou consumidos (al-
mentos) em estilo cooperativo esta de acordo com importantes tendéncias tedricas
dedicadas ao estudo do desenvolvimento infantil (Piaget, 1952), determinando um
padrdo bem definido para a circulagdo de objetos nos grupos pré-escolares. Isto
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ndo significa, porém, que episdédios de cooperacéo e partilha, de troca de objetos e
alimentos ndo tenham sido detectados, mas que apresentam menor expressao
guando comparados a classe de categorias onde a propriedade do objeto é
elemento relevante.

Houve uma semelhanca no padrdo de interagdes apresentado por meninos e
meninas (com excecgdo de DAR 2, a categoria de menorfreqiiéncia). No entanto, em
termos de freqiéncia, as criangas do sexo masculino atuaram como emissores em
aproximadamente 70% dos episédios, principalmente nas categorias de
MOSTRAR, DAR 1, PERMITIR e OFERECER. Este resultado é compativel com os
dados provenientes da literatura, que indicam haver, entre os meninos, uma maior
tendéncia a manipular objetos e envolver-se em atividades que pressuponham a
sua utilizacdo, enquanto que as meninas demonstram maior interesse pela
dimensédo exclusivamente social da interagdo (Brindley et alli, 1973; Hutt, 1975).

Quanto a composicdo dos grupos que participaram dos episédios de
cooperacdo, troca e partilha, os resultados confirmam a literatura que aponta para
as preferéncias exibidas pelas criancas em se relacionar com companheiros do
mesmo sexo (veja, neste sentido, Brindley et alli, 1973; Hutt, 1975).

E interessante notar que houve uma espécie de equilibrio entre as freqién-
cias de emissdo e recepgdo de comportamentos pré-sociais entre as criangas
observadas. Tal fato pode provavelmente indicar um sentido de reciprocidade
subjacente as interac6es e que, ao nivel teérico, tem sido significativamente
explorado e elaborado para explicar a ontogénese, e mesmo a filogénese, do
comportamento pro-social (Strayer et alli, 1979; Trivers, 1971). A possibilidade de .
identificar niveis diferentes de interagdo entre os componentes de um grupo maior,
caracterizando a presenca de subgrupos (descritos a partir de indices socio-
métricos) poderia sugerir um significado especial a hipétese da reciprocidade. O
presente estudo, realizado com um nUmero muito reduzido de criancas, néo
permitiu o estabelecimento de preferéncias entre criangas de um mesmo sexo.

Um ponto a ser destacado diz respeito a verificagdo de que grande parte das
emissdes das categorias DAR e PERMITIR (de elevada frequéncia, quando
comparadas as demais) ndo foi precedida de solicitagdo verbal por parte do
receptor. A primeira vista, isto poderia significar que os atos emitidos foram de
origem espontanea, independente de um controle externo definido. Vale salientar,
entretanto, que o papel desempenhado por outros aspectos ou dimensdes de
comportamento antecedente do receptor ndo pode ser facilmente desprezado. De
acordo com Argyle (1972), a comunicagdo nao-verbal traduzida sob a forma de
gestos, posturas, expressdes faciais, etc, geralmente assume fundamental impor-
tancia na determinagdo muatua de padrdes de interacdo social. Considerando que os
comportamentos tipicos de tal forma de comunicagdo podem atuar ou como
estimulos discriminativos eficazes (Skinner, 1957) ou como uma espécie de
desencadeador social (Hinde, 1974), é possivel supor que estudos dirigidos a
observagdo minuciosa dos padrdes nao-verbais conduzam a determinacdo de
importantes pontos de controle para o comportamento pro-social.

A atividade de construcdo, onde um novo objeto era montado a partir de
varios elementos, destacou-se por favorecer a ocorréncia das categorias per-
tencentes a classe "colocar objeto a disposi¢cédo”, e a categoria COOPERAR.

Este fato pode ser considerado indicativo da existéncia de situacfes que, de
uma maneira geral, facilitam o relacionamento entre as criangas, permitindo o
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surgimento e desenvolvimento de varios modelos ou padrées de interagdo. A
identificacdo de tais atividades possui, assim, um importante valor pedagdgico.
Outras atividades revelaram uma forte associagdo com determinadas cate-
gorias. Durante o lanche, por exemplo, foram frequentes DAR e OFERECER,
ocorrendo algumas vezes o PARTILHAR . ALIMENTO. Pode-se supor que a
frequéncia consideravel com que tais categorias foram emitidas nesta ocasido
esteja relacionada a dois fatores distintos:
- a existéncia provavel de uma expectativa social, ao nivel normativo, de que o
alimento seja repartido com o0s outros;
— a uma tendéncia geral, determinada ao nivel filogenético, em dividir socialmente
o alimento. Observa-se esta divisdo entre lobos, macacos, etc. (Alcock, 1979).
Também as "brincadeiras diversas"” facilitaram interacdes tipicas de natureza
pro-social (especialmente DAR 1, PERMITIR e PARTILHAR OBJETO), o que
caracteriza as atividades classificadas como "livres" como as situagdes mais
favoraveis a este tipo de comportamento.
Constata-se uma forte associagdo entre o objeto e a natureza das atividades.
Sendo assim, pecas de construgdo e encaixe, massinha, miniaturas e alimentos
foram utilizados preferencialmente pelas criancas.

Véarios aspectos importantes podem ser levantados a partir da anéalise dos
resultados da pesquisa e dos conceitos de comportamento pré-social.

A literatura tem apresentado com relativa freqiiéncia o comportamento pro-
social como vinculado a bondade, a benevoléncia, ao beneficio do préximo, etc. O
gue se pode dizer é que adotando-se termos indicativos de virtudes ou qualidades
morais como critérios reguladores das interagdes humanas introduz-se conceitos
valorativos que pouco auxiliam na explicagdo e descricAo dos fendmenos
interacionais.

Dessa forma, as ideologias subjacentes aos estudos realizados neste campo
fixam constructos puramente teoricos derivados destas mesmas ideologias, dificul-
tando uma abordagem mais objetiva e o estabelecimento de uma relacao dialética
entre teoria e evidéncia, necesséaria ao desenvolvimento da ciéncia.

As criticas relativas a filosofia e as ideologias somam-se aquelas que
apontam as dificuldades de operacionalizagcédo e quantificacdo dos conceitos, pois
as definicdes ndo consideram pontos de referéncia situacionais para definir o
comportamento pré-social (Branco, 1978).

O presente estudo evidencia as dificuldades que surgem quando se utiliza
uma conceituagao geral como principio norteador da metodologia empregada.
Pode-se citar como exemplo a quantidade de eventos interacionais de dificil
identificacao e posteriorclassificagdo por ndo atenderem claramente as exigéncias
conceituais. Assim mesmo, devido & alta frequéncia encontrada, certos compor-
tamentos foram classificados e categorizados, tais como MOSTRAR e DEMONS-
TRAR, muito embora sua inclusdo nos comportamentos pré-sociais seja motivo de
controvérsias entre os teéricos. Considerou-se nestes casos a possibilidade de que
tais categorias poderiam constituir-se em eventos desencadeadores de interagcdes
positivas, embora o carater deste estudo nao tenha permitido obter dados

conclusivos.

Assim, parece plenamente justificavel a idéia de que as pesquisas sobre
comportamento pré-social devem questionar os principios tedricos adotados até
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entdo e investigar as interagfes sociais a procura de bases seguras para formulacao

de constructos tedricos mais representativos dos fendmenos estudados.

Os resultados de investigacdes exploratdrias nesta area de estudo permitirdo
levantar e responder inUmeras questdes que permanecem inexploradas ou em
aberto, como, por exemplo:

— a verificacdo do desenvolvimento ontogenético dos comportamentos envolvi-
dos na circulacdo de objetos, identificando os fatores ai presentes, tais como
maturacdo, aprendizagem, funcionalidade (no sentido adaptativo), e influéncia
de subcultures;

— a investigacdo da variabilidade dos padrdes ndo-verbais e sua influéncia em
categorias de comportamentos considerados pré-sociais;

— o0 estudo das possiveis relagSes entre objetivos educacionais, atividades
pedagégicas e a natureza das interagdes tendo o objeto como mediador.
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