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RESUMO - Apresentam-se 0s principais resultados de um trabalho de
afericdo da "Bateria de Provas de Raciocinio Diferencial" junto dos
alunos portugueses do ensino secundario. Esta prova, destinada a ser
usada no ambito da orientacdo vocacional destes alunos, constitui-se
como uma boa integracdo dos elementos tedrico-praticos decorrentes
das teorias do fator geral e dos fatores de grupo da realizacéo
intelectual. Os resultados em cada uma das provas (raciocinio numérico,
abstrato, verbal, espacial e mecénico) sdo analisados quanto a sua
sensibilidade, fidelidade e validade. Os valores estatisticos obtidos
adequam-se as exigéncias tedricas e préaticas deste tipo de ins-
trumento. Numa andlise fatorial das intercorrelagbes dos resultados
nas cinco provas verificou-se a presenga de um importante fator geral
(explicando cerca de 60% da variancia total dos resultados), que em
termos de explicacdo se poderatomar como "fator geral de raciocinio",
pois que subjacente a realizacdo de qualquer uma das cinco provas.

BATTERY OF DIFFERENTIAL REASONING
TESTS: STANDARDIZATION AND
THEORETICAL COMMENTS

ABSTRACT -The study presents the principal results of a standardization
study concerning the utilization of "Battery of Differential Reasoning
Tests" forvocational guidance of secondary students. Some theoretical
aspects of this kind of tests are discussed; for example, its relation with
general and group factors of intelligence. The results on each subtest
(numerical, abstract, verbal, spatial, and mechanical reasoning) are
analysed concerning sensibility, reliability and validity. The statistical
values obtained are in accord with the theoretical and practical
purposes. The factor analysis shows an important and general factor
(next 60% of total variance) that may be related with the general
reasoning ability of subjects evaluated in each subtest.

O trabalho de construcao da Bateria aqui apresentada e a sua posterior afericdo foram subsidiados
pela Fundagdo Calouste Gulbenkian e pelo Instituto Nacional de Investigagdo Cientifica de
Portugal.
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O uso dos testes de inteligéncia na prética psicolégica, designadamente no
contexto escolar, remonta aos comegos deste século. O conhecimento das
possibilidades de sucesso de cada individuo no inicio de um programa escolar
constituiu a preocupagdo dominante com o uso dos testes de inteligéncia nesta
altura. O baixo poder preditivo que os testes sensdrio-motores elaborados por sir
Francis Galton e James Mckeen Cattell apresentavam tendo em vista a antevisdo
do grau de sucesso escolar dos alunos (Wissler, 1901), e o pedido explicito do
Ministério Francés de Instrugcdo Publica de diagnostico das criangas com "déficit
intelectuais” na entrada para a escola primaria podem considerar-se como as
razdes proximas da elaboragdo da primeira escala de inteligéncia (Escala de
Inteligéncia de Binet-Simon, 1905). A partir de entdo assistiu-se a um grande
desenvolvimento da investigacdo sobre a avaliagdo das capacidades intelectuais
dos individuos. Novas metodologias e instrumentos, varias concepc¢des sobre a
utilizagdo pratica dos testes e os estudos das diferencgas inter e intra-individuais
viriam a constituir-se no que, em termos da investigacdo e da prética psicolégica,
ficou conhecido por perspectiva diferencial ou psicométrica da inteligéncia.

Trés aspectos fundamentais caracterizaram, e ainda caracterizam, a
investigacdo e a pratica psicologica tomando como referéncia esta corrente. Um
primeiro prende-se com a relagédo que é possivel estabelecer entre a realizacdo dos
sujeitos nos testes e a sua realizacdo escolar (classificagdes, niveis escolares). Esta
relagdo permitiria antever as margens de sucesso esperado para cada individuo e,
desde logo, tomar as decisdes sobre o seu futuro escolar e profissional (niveis a
atingir e dominios a prosseguir).

Um segundo aspecto tem a ver com a aceitagdo generalizada de que as
caracteristicas intelectuais dos individuos permaneceriam estaveis ao longo da sua
existéncia, designadamente apds os primeiros anos de maior desenvolvimento
psicofisiolégico. Este aspecto fundamentaria, de algum modo, a existéncia efetiva
das diferencas entre os sujeitos, sendo essas diferengcas tomadas como mais ou
menos constantes e passiveis de uma distribuicdo hierarquizada dos individuos nas
suas capacidades intelectuais. Finalmente, e ainda deste segundo aspecto,
postula-se uma distribuicdo dos resultados dos individuos nas caracteristicas
psicolégicas segundo as "leis da curva normal". Em estreita ligacdo com a
mensuracdo das caracteristicas fisicas, defende-se assim que um maior numero de
sujeitos apresentam resultados nos testes em torno da média, havendo uma
distribuicdo simétrica, e progressivamente reduzida, de sujeitos com resultados
acima e abaixo desse valor médio.

Estes trés aspectos vieram a legitimar, de um ponto de vista cientifico, uma
pratica psicolégica muito centrada na avaliagcdo e bastante perspectivada em
termos da selegcdo dos alunos para as diferentes alternativas escolares e
profissionais existentes. Os resultados nos testes aplicados assumiam, assim, um
papel determinante e quase exclusivo nas decisGes vocacionais dos individuos, por
exemplo. Este tipo de pratica aparece hoje abandonado, ou pelo menos é objeto
de diferentes criticas por parte dos proprios avancos da ciéncia psicolégica e
também pelas implicagbes sociais que a mesma acarretava. Por sua vez, a prépria
informacado obtida com os testes ndo assume o carater conclusivo e taxativo
anterior, sendo essencialmente concebida como ocasido facilitadora do auto-
conhecimento do sujeito, imprescindivel a uma boa tomada de decisdo vocacional.
Progressivamente vem-se assistindo ao uso destes instrumentos numa perspectiva
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bem mais dindmica e orientada para a promocgdo do desenvolvimento psicoldgico
dos individuos. Reportando-nos a situacdo de orientagdo vocacional no contexto
escolar, a informacdo dos testes podera permitir ao aluno um confronto com os
seus pontos fortes e fracos na realizagdo cognitiva e, deste modo, ser ocasido para
uma maior rentabilizacdo de determinados aspectos, ou de opgdes vocacionais
especificas.

Os testes de raciocinio diferencial conhecidos procuram conciliar o que, em
termos das teorias de inteligéncia (Almeida, 1983) tém sido definido por "fator g"
ou "inteligéncia geral" {Spearman, 1927) e por "aptiddes primarias ou especificas"
(Thurstone, 1938). Recusando o carater antagbnico de uma e outra posi¢ao, 0s
testes de raciocinio diferencial pretendem avaliar a operacdo cognitiva designada
raciocinio, nas suas componentes indutiva e dedutiva, em diferentes contextos ou
conteudos de realizagdo: verbal, figurativo, numérico, espacial e mecanico.
Enguanto a operacdo cognitiva avaliada se aproxima do significado psicolégico
atribuido ao fator g de Spearman, ou seja, a capacidade de estabelecer e aplicar
relagGes entre elementos (Spearman, 1927, pp. 165-6), os contetdos tém mais a
ver com o que, a partirdos anos 30 e com os trabalhos de Thurstone, se designou de
aptiddes especificas por oposicdo aquela capacidade geral de realizagao.

Esta posicdo aproxima-se das posi¢ces conciliatérias que nos anos 50 e 60
caracterizaram os trabalhos dos autores ingleses e americanos, por tradigdo
maiores defensores da teoria do fator geral ou das aptidées especificas
respectivamente e valoriza a contribuicdo conjunta das opera¢des cognitivas
(percepcdo, memoéria, raciocinio,...) e dos contetdos especificos em que os itens
aparecem formulados (verbal, numérico, espacial, mecanico e abstrato) para a
diferenciacdo cognitiva dos sujeitos (Burt, 1949; Eysenck, 1953; Vernon, 1961;
Cattell, 1963; Guilford, 1967). Depreende-se, entdo, que os individuos poderédo
apresentar niveis diferentes de realizacdo numa mesma operagdo cognitiva
consoante o conteuddo particular em que os itens aparecem formulados.

Para a pratica da orientacdo vocacional dos alunos, esta conciliagdo parece
reunir algumas vantagens em relagcdo as demais baterias existentes. Por um lado,
parece evidente que a medida que se avanga na escolaridade dos individuos (onde
alias se evidencia a propria necessidade da orientagdo vocacional) maior o recur-
so as dimensfes do raciocinio por parte dos programas escolares (resolugdao de
problemas, abstragédo, inferéncia, sentido critico, generalizacdo de principios).
Por outro lado, progressivamente o sistema educativo faz apelo a contetdos cur-
riculares alternativos, e cada vez mais especificos, a que o aluno deve responder
através da realizagdo de escolhas cada vez mais pormenorizadas e decisivas para
0s seus projetos escolares e profissionais futuros. Finalmente, estes contelidos
curriculares aproximam-se dos conteddos a que os psicélogos tém dado maior
atencdo na definicdo das aptid6es intelectuais (numérico, verbal, espacial, meca-
nico).

De entre os testes existentes, e que de algum modo ilustram estes principios,
merece particular destaque o D.A.T. - "Differential Aptitude Tests" (Bennett,
Seashore e Wesman, 1966), objeto de sucessivas revisGes e que vem sendo
amplamente estudado e utilizado na generalidade dos paises. Um segundo
exemplo sdo os T.R.D. —"Tests de Raisonnement Différentiel" (Meuris, 1 970), que
temos vindo a estudar em Portugal desde 1980/81 junto dos alunos do Ensino
Secundéario (Almeida, 1982ab; Almeida e Campos, 1982). No seguimento destes
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estudos viriamos a elaborara Bateria de Provas de Raciocinio Diferencial (B.P.R.D.)
(Almeida, 1985).

Esta bateria apresenta em relacdo aos T.R.D. duas modificagcdes mais
significativas. Por um lado, aumentou-se o nimero de itens em cada prova como
forma de se conseguir uma maior sensibilidade dos resultados, e por outro, incluiu-
se agora uma prova de raciocinio mecanico cuja utilidade podera advir da
existéncia de vias ou cursos mais de cariz tecnolégico ou essencialmente praticos
dentro do sistema educativo.

BATERIA DE PROVAS DE RACIOCINIO DIFERENCIAL: APRESENTACAO DAS
PROVAS

A bateria B.P.R.D. é composta de cinco provas todas avaliando a capacidade
de raciocinio dos individuos. O raciocinio aparece aqui avaliado, seja na sua
componente indutiva (descoberta das relagdes, das sequéncias), seja na sua
componente dedutiva (aplicacdo das relagdes e principios descobertos na escolha
de uma resposta).

1. Prova de raciocinio numérico (Prova NR)-compde-se de 30 itens sob a forma
de sequéncias lineares ou alternadas de nimeros. Este trabalho requer por um lado
a descoberta da "lei de sucessao" dos numeros na série e, por outro, a aplicacéo
desse principio tendo em vista a indicacdo dos dois numeros seguintes:

Exemplo:

1 2 4 8 16 - —  (32) (64)

2. Prova de raciocinio abstrato (Prova AR) - compde-se de 35 itens figurativos
ou de conteldo abstrato em termos de significacdo, o que aproxima a prova dos
"culture-free tests" (Eells, Davis Havighurst, Herrick e Tyler, 1951). O for-
mato do item corresponde ao tradicionalmente encontrado nos testes de analo-
gias: o sujeito ter4 que inicialmente perceber a relagdo existente entre os dois
elementos de um primeiro par de figuras apresentado para, em seguida, aplicar essa
relacdo a um segundo par a constituir entre uma terceira figura apresentada e uma
quarta a escolher dentre cinco alternativas de resposta.

Exemplo:

E

’ c D
A\ — A - |= o a O

3. Prova de raciocinio verbal (Prova VR) - compde-se de 40 itens verbais,
apresentados como na prova anterior sob a forma de analogias. Ap6s a descoberta
da relagao existente entre um primeiro par de palavras, o0 sujeito devera encontrar
uma quarta palavra que mantenha idéntica relagdo com a terceira apresentada.
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Exemplo:

Quarto estd para Casa, como Capitulo esta para
A. Dicionéario B. Leitura C. Livro D. Jornal E. Revista

4. Prova de raciocinio espacial (Prova SR) —compde-se de 30 itens, sendo estes
apresentados sob a forma de séries de cubos em movimento. Este movimento,
essencial a resolugdo das situagdes, é perceptivel através das posi¢cdes relativas
que as seis faces, diferentes entre si pelos seus temas decorativos, Vvao
apresentando ao longo de cada seqiiéncia. Apds o conhecimento do sentido desse
movimento, e este pode ser linear ou alternado, o sujeito deve escolher dentre
cinco alternativas de resposta qual a que traduz a posi¢cdo final do cubo na

seqliéncia apresentada.
Exemplo:

A B C D E
- & = .

TID - | F DN

L]
5. Prova de raciocinio mecanico (Prova MR)-compde-se de 40 itens todos eles
ilustrados com uma pequena gravura alusiva a questao e as opc¢des de resposta, em
nimero de quatro, que se formulam. Os exercicios apresentados cobrem um leque
variado de conhecimentos praticos, mecanicos e outros, alguns deles ndo se
afastando do que pode ser tomado como "senso comum" e outros ja mais
diretamente relacionados com a aquisicdo de certos conhecimentos escolares,
por exemplo préximos da disciplina de fisica ou de outras disciplinas de carater
tecnolégico.

Exemplo:

C—

B—

A—

Em que parte do mastro (A, B, C) a bandeira tendera a ser mais
facilmente agitada pelo vento?*

Na Tabela 1 descrevem-se as cinco provas em termos de nimero de itens e do
tempo de realizacao. Este tempo foi fixado tomando os primeiros 20% dos alunos
que concluiam a realizagdo da totalidade dos itens em cada prova. As instrucdes e
exemplos para treino em cada prova aparecem indicados no proprio caderno de
teste. O resultado final em cada prova corresponde ao nimero de itens correta-
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mente respondidos, sendo a corregao feita através de um gabarito. Na Prova NR a
resp.osta apenas é tida como correta quando os dois nUmeros aparecem indicados
na posi¢do e no valor corretos.

Tabela 1

Ndmero de Itens e Tempo de Realizagdo para Cada Prova

Provas NR AR VR SR MR
Tempo (minutos) 17 9 7 16 15
N.° de itens 30 35 40 30 40

CARACTERISTICAS PSICOMETRICAS DOS RESULTADOS
Sensibilidade dos Resultados

Esta analise considerou a amostra global de alunos observados para efeito da
estandardizacao dos resultados. Esta amostra tomou em consideragcdo uma
estratificacdo dos alunos segundo o ano de escolaridade, as opg¢Bes escolares a
partir do 10.° ano, o sexo e outras variaveis socio-demograficas (litoral e interior do
Pais, centros urbanos e centros rurais, especificidade das escolas). Os alunos foram
depois observados através de um sorteio aleatdrio das turmas (a frente, a proposito
da normalizacéo dos resultados, estdo indicados os efetivos de alunos tomados,
cf. tabela 8).

Os valores obtidos tomando os coeficientes de assimetria e de curtose da
distribuicdo dos resultados nas cinco provas adequam-se aos parametros requeri-
dos em termos pela perspectiva psicométrica de avaliacdo psicoldgica (distribui-
¢do normal dos resultados ou obediéncia as "leis da curva normal") (veja Tabela 2).
Os coeficientes referidos aproximam-se de zero e, apenas na prova de raciocinio
abstrato podera ter algum interesse o uso complementar de normas tomando,
quer a distribuicdo dos sujeitos em funcdo das frequéncias dos resultados (notas
percentilicas), quer o desvio do seu resultado em relacdo a média do grupo de
pertenca (notas T, classes normalizadas).

Tabela 2

Valores Estatisticos da Distribuicdo dos Resultados nas Cinco Provas na
Amostra Global de Alunos Observados (N=13457).

Prova Ampli- Media Desv. Coef. assi- Coef. curtose
tude Padr, metria

NR 1-30 14,3 4,80 0017 0,027

AR 1-36 20,8 5,37 0,857 0,918

VR 3-40 23,1 5,36 0,238 0,026

SR 1-30 15,7 - 5,31 0112 -0,276

MR 2-40 18.3 - 5,78 0,461 -0,054
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Fidedignidade dos Resultados

O estudo da fidedignidade dos resultados tomou duas orientagdes. Porum lado
procurou-se conhecer o grau de estabilidade dos resultados no tempo (coeficiente
de correlacgéo teste-reteste) e, por outro, procurou-se avaliar o grau de consisténcia
interna ou de homogeneidade dos itens em cada prova (coeficiente de consisténcia
Kuder-Richardson). Na Tabela 3 indicam-se os coeficientes obtidos numa e noutra
analise tomando alunos dos varios anos de escolaridade (7.° ao 12.° ano) e
provenientes de escolas publicas e privadas. O intervalo de tempo entre o teste-
reteste foi de quatro a cinco meses e, para a analise do coeficiente de consisténcia
interna, as provas foram aplicadas sem limite de tempo para que os alunos
pudessem tentar a realizacdo de todos os itens (uso da féormula 20 de Kuder-
Richardson).

Tabela 3

Coeficientes de Estabilidade e de Consisténcia dos Resultados

Prova Teste-reteste K.-R. 20
(N=488) (N=613)
NR 0,84 0,91
AR 0,80 0,90
VR 0,78 0,81
SR 0,83 0,87
MR 0,85 0,84

Os coeficientes observados mostram-se de acordo com os limites habitual-
mente defendidos para este tipo de provas. Em todas as provas os coeficientes de
correlacdo teste-reteste suplantam o valor de 0,75 tomado geralmente como nivel
critico para este fim.

Validade dos Resultados

Também para efeitos do estudo da validade dos resultados procedeu-se a
duas andlises complementares: por um lado ao estudo da validade externa ou
preditiva dos resultados e, por outro, a sua validade interna ou de constructo.

Para a ana'lise da validade externa dos resultados, procedeu-se a uma analise
da variancia dos resultados nas cinco provas tomando os alunos em funcgédo do
nimero de insucessos escolares anteriores a realizacdo dos testes. Os resultados
foram no. sentido de diferencas significativas entre os alunos: os alunos sem
gualquer insucesso em anos anteriores ou com um menor namero de reprovagdes
apresentavam melhores resultados que os restantes. Esta situacao verificou-se de
um modo mais claro e generalizado a todos os anos escolares (do7.°ao 12.°ano de
escolaridade) nas quatro primeiras provas da bateria. Nos resultados da prova de
raciocinio mecanico, embora também globalmente diferenciados no sentido das
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restantes provas, as diferengas encontradas nédo se apresentavam téo significativas
de um ponto de vista estatistico ou generalizadas a todos os anos escolares
tomados (Almeida, 1986). E possivel visualizar uma menor relacédo entre o tipo de
conhecimento ou capacidade avaliados nesta prova e a generalidade dos
conteldos escolares (Balke-Aurell, 1982; Glaser, 1982).

Ainda para efeitos da anélise da validade externa dos resultados procedeu-se
ao estudo das correlagdes entre os resultados nas provas e as classificagcdes em
diferentes disciplinas escolares mais diretamente relacionadas com os contetdos
avaliados em cada prova ou que, de um modo geral, sdo susceptiveis de serem
tomadas como as mais diretamente implicadas no sucesso escolar global dos
alunos. Na Tabela 4 apresentam-se os coeficientes obtidos junto de alunos do
7.° ano de escolaridade e na Tabela 5 apresentam-se 0os mesmos valores para uma
amostra de alunos do 10.°ano de escolaridade. Refira-se que estes alunos
freqientavam apenas escolas publicas e que as classificag6es escolares tomadas
dizem respeito as notas finais do ano letivo em que realizaram os testes.

Tabela 4

Coeficientes de Correlacdo entre os Resultados nas Provas e as Classificagdes
Escolares em Varias Disciplinas por Alunos do 7.° ano (N=383).

Disciplina
Portug. Hist. Matem. Educ. Visual
Prova
NR 0,26%** 0,14** 0,35*** 0,20***
AR 0,28*** 0,26*** 0,40*** 0,22%**
VR 0,31 *** 0,36*** 0,39*** 0,22%**
SR 0,24%** 0,31%** 0 ,43% 0,34%***
MR 0,16** 0 ,21%** 0,23*** 0,21***

*p<0,05; **p<00l; ***p<0,001.

Tabela 5

Coeficientes de Correlacdo entre os Resultados nas Provas e as Classificacdes
em Diferentes Disciplinas por Alunos do 10.°ano (N=352).

Disciplina Geom.
Portug. Hist. Matem. Fis. Quim. Filosof. Desc.
Prova
NR 0,32*** 0,10 0,28*** 0,26*** 0,16** 0,21***
AR 0,31*** 0,16** 0,13* 0,16** 0,23*** 0,31***
VR 0,37*** 0,17** 0,11 0,14* 0,26*** 0,26***
SR 0,34*** 0,08 0 24***  (0,34*** 0,24*** 0,52***
MR 0,28*** 0,05 0,13* 0,29*** 0,16** 0,22%**

*p<0,05  **p<0,01; ***p<O0,001.
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Os coeficientes obtidos, embora na sua generalidade estatisticamente
significativos para os graus de liberdade tomados, néo séo elevados. E possivel que
tal se fique a dever, sobretudo, a uma grande concentracdo dos resultados
escolares em torno de valores médios (situacdo particularmente evidente junto aos
alunos do 7.° ano do unificado em que a quase exclusividade das notas se situam
entre 2 e 4 *. Ao mesmo tempo, assite-se hoje a uma menor énfase seletiva por
parte do sistema de ensino nos diversos paises, o que em termos gerais se
apresenta contrario aos objetivos tradicionalmente propostos na construgédo e uso
dos testes de realizagdo maxima. Como refere Tyler, acentua-se hoje mais a
necessidade de todos os alunos obterem aproveitamento escolar, enquanto os
principios que orientam os estudos de validade empirica dos resultados dos testes
tém subjacente que esse aproveitamento deveria traduzir as diferencas individuais
de capacidade cognitiva (Tyler, 1981, p. 77).

Apesar destes condicionalismos, os coeficientes obtidos traduzem alguma
relacéo entre os resultados obtidos nos dois tipos de realizagao, sendo essa relacdo
mais evidente quando os resultados dizem respeito a provas e a disciplinas de
maior proximidade de conteudo.

Para a analise da validade interna (validade de conceito ou validade de
constructo) procedeu-se ao estudo das intercorrelagbdes dos resultados nas cinco
provas e, posteriormente, a analise fatorial dos coeficientes de correlagdo
obtidos. Na Tabela 6 apresentam-se os coeficientes de correlagdo para a amostra
global de alunos considerados na afericdo da bateria (N=13076) e para cada um
dos sexos (sexo masculino - N=6039; sexo feminino - N=7037).

Tabela 6

Coeficientes de Correlacdo dos Resultados nas Cinco Provas Tomando a
Amostra Geral dos Alunos e Estes Repartidos em Fung¢do do Sexo de Pertenca

Amostra geral Sexo masculino Sexo feminino

NR AR VR SR MR NR AR VR SR MR NR AR VR SR MR

NR - - - - - - - - - - - - - - -
AR 0,53 . - - -~ 051 _ — - -~ 052 ~ - - -
VR 0,44 052 - - - 046 052 - - - 042 050 =~ - -
SR 055 057 046 = -~ 053 057 049 - - 053 055 043 = -
MR 048 045 041 051 _ 042 046 047 049 .- 044 044 040 047 _

Para uma analise mais compreensiva dos coeficientes de correlagdo encon-
trados procedeu-se a uma analise fatorial em componentes principais, tendo-se
definido previamente um numero de cinco fatores para a analise (Tabela 7).

————

* No curso unificado do ensino secundario (do 7.° ao 9.° ano) as notas escolares variam de 1 a 5,
enquanto que no curso complementar (do 10.° ao 12° ano) as notas variam de 1 a 20, embora a quase
totalidade das notas se situem entre 8 e 13. A classificagdo minima numa disciplina para se obter
aproveitamento é de 3 para o curso unificado e de 10 para o curso complementar.
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Tabela 7

Anélise Fatorial dos Coeficientes de Correlagdo Junto da
Amostra Geral de Alunos

Prova Fator | Fator Il Fator Il Fator 1V Fator V
NR 0,78 -0,18 -0,31 0,51 0,07
AR 0,80 0,20 -0,23 -0,32 0,41
VR 0,73 0,57 0,33 0,17 -0,13
SR 0,81 -0,12 -0,22 -0,27 -0,46
MR 0,74 -0,45 0,49 -0,06 0,11

Eig. Val. 2,98 0,61 0,54 0,46 0,41

% Var. 59,5 12,2 10,8 9,3 8,3

A estrutura fatorial e os valores obtidos (eigen-values, percentagem de
variancia) vdo no sentido dos principios teéricos subjacentes a construcédo e uso
deste tipo de testes: um primeiro e importante fator comum a todas as provas e
que pode sertomadocomo préximo da operacdo cognitiva avaliada (capacidade de
raciocinio dos individuos) e a existéncia de aspectos especificos da realizagdo dos
sujeitos intimamente ligados aos contelGdos proprios de cada prova. Esta
especificidade tem a ver com o carater verbal versus mecéanico das situacles
(fator 1), ou com uma maior versus menor aproximagao dos conteudos as situacdes
concretas do dia-a-dia, designadamente uma certa associagdo ao uso e comO-
preensdo da linguagem (fator Ill). Refira-se, por ultimo, que a estrutura fatorial obti-
da ndo se diferenciou segundo o sexo dos alunos.

NORMALIZAGAO DOS RESULTADOS

Apo6s a definicdo de uma amostra representativa dos alunos do Ensino
Secundéario do Pais procedeu-se a aplicagdo das provas a cerca de quinze mil
alunos repartidos por ambos os sexos, pelos varios anos de escolaridade (do7.°ao
12.° ano), pelas diversas opc¢les escolares no curso complementar, zonas do Pais
(Litoral, Interior Norte e Sul), tipo de comunidades (Grande Lisboa, Grande Porto,
centros urbanos e centros rurais). Alguns destes alunos viriam a ser aleatoriamente
eliminados pois que os efetivos do seu grupo de pertencga ultrapassava a quota de
representacao estipulada. Na Tabela 8 apresentam-se os efetivos dos alunos por
ano escolar e sexo de pertenca.

Tabela 8

Amostra de Alunos Observados em Fungdo do Ano Escolar e do Sexo de Pertenca

Sexo 7.°ano 8.° ano 9.° ano 10.° ano 11.°ano 12.° ano
Masc. 1223 982 713 1222 1089 971
Fem. 1337 1037 877 1435 1411 1160
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As normas elaboradas, e que constam do manual de utilizacdo elaborado
(Almeida, 1986), tomam os alunos por ano escolar, por sexo e por zona urbana ou
rural (conforme a escola freqiientada se situe numa comunidade com mais ou com
menos de dez mil habitantes, respectivamente). Para os alunos do curso
complementar as normas consideram ainda as duas vias escolares mais freqiienta-
das pelos alunos e que de algum modo vdo de encontro a tradicional diferenciacao
entre curriculos de letras e de ciéncias.

Finalmente, e indo também de encontro as opiniées dos psicélogos
utilizadores, as normas elaboradas para cada prova consideram quer a freqiiéncia
dos resultados (notas percentilicas) quer a média e o desvio-padrdo das
distribuicbes (notas T e classes normalizadas dos resultados). O primeiro tipo de
normas apresenta a dupla vantagem de uma maior diferenciacdo dos niveis de
realizacdo e de uma facil compreenséo por parte do aluno do seu significado. As
notas T possibilitam que os resultados dos alunos nas provas desta bateria possam
ser comparados com os obtidos noutros testes pois que se trata de um tipo de
norma bastante generalizado. Por ultimo, a apresentagcdo dos resultados sob a
forma de classes normalizadas de distribuicdo dos resultados- no caso presente
em cinco classes - permite uma menor diferenciacéo dos resultados individuais, o
gue em algumas situagdes da pratica profissional terd também o seu interesse.
Acresce ainda uma relativa facilidade na sua compreensao por parte dos alunos
pois que, durante o curso unificado, eles aparecem avaliados numa escala de 1 a 5.

CONSIDERACOES FINAIS

A par da descricdo das cinco provas que compdem a Bateria de Provas de
Raciocinio Diferencial, fez-se referéncia neste texto aos fundamentos tedricos da
sua construgcdo. Em termos globais estes testes procuram conciliar as posig6es
mais generalistas ou mais "fatoriais" na andlise e descricdo da inteligéncia
humana. Esta conciliacdo parece adequar-se ao progressivo apelo por parte das
aprendizagens nos anos escolares mais avancados as capacidades de raciocinio
dos individuos e a sua concretizagdo em conteldos escolares cada vez mais
especificos.

Ao mesmo tempo foram apresentados os resultados das varias analises
estatisticas efetuadas tendo em vista uma apreciagdo psicométrica das provas. Os
indices obtidos adequam-se aos fins propostos. Alguns aspectos mais diretamen-
te relacionados com o uso destas provas no ambito da orientagdo vocacional foram
destacados.
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