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Resumo

O artigo discute as relacdes entre sociedade e politicas curriculares a luz das teorias criticas
e sociolégicas do curriculo. O objetivo é pensar o lugar subordinado do ensino de sociologia
no contexto da Lei n.° 13.415/2017. Partindo da perspectiva segundo a qual o ensino de
sociologia se constitui enquanto uma questao social, politica e ideolégica, este estudo
pretende dar respostas a seguinte problematizacao: o que esta por tras do expediente que
reduziu a presenca da sociologia a condicao de “estudos e praticas”? Em termos
metodolégicos, o estudo apoia-se numa abordagem qualitativa, que emprega a técnica da
analise documental do conteddo presente na Lei n.° 13.415/2017. Os resultados alcancados
sugerem que o texto da Reforma do Ensino Médio reflete os interesses e perspectivas das
classes dominantes, ndao estando, portanto, enraizado no contexto dos estratos sociais
subalternos, o que poderia explicar a resisténcia em relagdo a sociologia. O papel secundario
atribuido a disciplina sociolégica no ambito da Reforma do Ensino Médio revela o carater
regulador e politico das politicas educacionais, bem como sua sintonia com os interesses do
capital. A substituicao da obrigatoriedade da sociologia como disciplina curricular por um
dispositivo legal que a reduziu a “estudos e praticas” demonstra que a Lei n.° 13.415/2017
segue uma tradicao seletiva moldada pela perspectiva de determinados grupos em relacao
ao que constitui conhecimento legitimo.

Palavras-chave: ensino de sociologia, Lei n.° 13.415/2017, teorias criticas do curriculo.

Abstract

The article discusses the relationship between society and curriculum policies considering
critical and sociological theories of the curriculum. The objective is to think about the
subordinate place of sociology teaching in the context of Law 13,415/2017. Starting from
the perspective according to which the teaching of sociology is constituted as a social,
political, and ideological issue, this study aims to provide answers to the following question:
what is behind the expedient that reduced the presence of sociology to the condition of
“studies and practices”? In methodological terms, the study is based on a qualitative
approach that employs the technique of document analysis of the content present in Law
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n° 13,415/2017. The results we reached suggest that the text of the Secondary Education
Reform reflects the interests and perspectives of the dominant classes and is therefore not
rooted in the context of the subaltern social strata, which could explain the resistance of the
latter in relation to sociology. The secondary role attributed to the sociological discipline
within the scope of the Secondary Education Reform reveals the regulatory and political
nature of educational policies, as well as their alignment with the interests of capital. The
replacement of the mandatory nature of sociology as a curricular subject with a legal
provision that reduced it to “studies and practices” demonstrates that Law No. 13,415/2017
follows a selective tradition shaped by the perspective of certain groups in relation to what
constitutes legitimate knowledge.

Keywords: sociology teaching, Law 13.415/2017, critical curriculum theories.

Resumen

El articulo analiza la relacion entre sociedad y politicas curriculares a la luz de teorias criticas
y socioldgicas del curriculo. El objetivo es pensar el lugar subordinado de la ensefanza de la
sociologia en el contexto de la Ley 13.415/2017. Partiendo de la perspectiva segun la cual la
ensefianza de la sociologia se constituye como una cuestion social, politica e ideoldgica, este
estudio pretende dar respuestas a la siguiente pregunta: ;qué hay detras del expediente que
redujo la presencia de la sociologia a la condicién de “estudios”? y practicas”? En términos
metodoldgicos, el estudio se basa en un enfoque cualitativo que emplea la técnica de
analisis documental del contenido presente en la Ley n.° 13.415/2017. Los resultados a los
que llegamos sugieren que el texto de la Reforma de la Educaciéon Secundaria refleja los
intereses y perspectivas de las clases dominantes, y por tanto no estd arraigado en el
contexto de los estratos sociales subalternos, lo que podria explicar la resistencia de estos
ultimos en relacién a la sociologia. El papel secundario atribuido a la disciplina socioldgica
en el ambito de la Reforma de la Educacién Secundaria revela el caracter normativo y politico
de las politicas educativas, asi como su alineamiento con los intereses del capital. La
sustituciéon de la obligatoriedad de la sociologia como materia curricular por una disposicién
legal que la reducia a “estudios y practicas” demuestra que la Ley n.° 13.415/2017 sigue una
tradicion selectiva moldeada por la perspectiva de ciertos grupos en relacién con lo que
constituye legitimidad. conocimiento.

Palabras clave: ensefnanza de la sociologia, Ley 13.415/2017, teorias criticas del curriculo.
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Estudos direcionados para a andlise dos moti-
vos subjacentes as politicas educacionais que
excluem a sociologia dos curriculos tém reve-
lado, ao longo das ultimas décadas, uma série de
conflitos ideoldgicos e interesses politicos que
estdo por tras das objegdes a insercao dessa dis-
ciplina no sistema educacional do Brasil. A ten-
déncia epistemoldgica da sociologia em desve-
lar as intengdes ocultas das elites que buscam
manter a ordem social estabelecida, em certa
medida, explica por que essa disciplina ¢ fre-
quentemente vista como uma ciéncia que
incomoda (Bourdieu, 2003; Lahire, 2014;
Dubet, 2015).

O ensino da sociologia na educagdo
basica estd intrinsicamente associado a pro-
mocao da formacgdo critica no ambiente edu-
cacional. A disciplina sociologica oferece aos
estudantes a oportunidade de questionar as ba-
ses das estruturas sociais, compreender as ori-
gens das desigualdades e explorar uma varie-
dade de perspectivas (Bauman, 2010). Isso se
alinha diretamente a nog¢ao de uma educagao
emancipadora, uma vez que os educandos sao
capacitados a avaliar informagdes de forma
independente e a cultivar habilidades de pen-
samento reflexivo e analitico (Freire, 1996).
No entanto, em contraste a perspectiva que
sustenta que a sociologia exerce uma fungao
essencial no desenvolvimento dos estudantes,
capacitando-os a examinar e colocar em du-
vida as estruturas sociais, as dinamicas de po-
der, as disparidades e os mecanismos sociais

que influenciam a conformagdo da sociedade

impoem-se a nos a Lei n.° 13.415/2017. Ela
adota uma perspectiva educacional que, em al-
gumas ocasioes, assume uma abordagem mais
tecnicista, com foco na eficaz transmissdo de
conhecimento e no cultivo de competéncias e
habilidades direcionadas ao mercado de traba-
lho (Oliveira, 2020). Essa abordagem se alinha
a uma visao utilitarista da educagdo, onde o
principal propdsito € preparar os individuos
para atender as demandas especificas do mer-
cado de trabalho (Hypolito, 2010; Shiroma;
Evangelista, 2015).

ALein.°13.415/2017 introduziu alte-
ragdes substanciais na Lei de Diretrizes e Ba-
ses (LDB). Uma analise do conteudo da nova
legislacdo revela que as principais modifica-
¢Oes estdo, principalmente, relacionadas a
dois pontos-chave: (1) O aumento da carga
horéria anual, conforme o §1° do Art. 24: “a
carga horaria minima anual [...] devera ser
ampliada de forma progressiva, no ensino
médio, para mil e quatrocentas horas [...]”
(Brasil, 2017). Cabe destacar que o aumento
da carga horaria serd viabilizado por meio da
oferta de cursos em tempo integral, conforme
o Art. 13: “fica instituida, no ambito do Mi-
nistério da Educacao, a Politica de Fomento
a Implementacdo de Escolas de Ensino Mé-
dio em Tempo Integral” (Brasil, 2017); e (2)
flexibilizagdo curricular, tal qual se observa
no Art. 36: “o curriculo do ensino médio sera
composto pela Base Nacional Comum Curri-
cular e por itinerarios formativos [...]” (Bra-

sil, 2017). O §7° do Art. 35-A lembra-nos,

| 34



Que tipo de conhecimento vale mais?

A redugdo do ensino de sociologia a condigdo de “estudos e praticas” na Lei n.° 13.415/2017

ainda, que “os curriculos do ensino médio de-
verdo considerar a formagdo integral do
aluno, de maneira a adotar um trabalho vol-
tado para a construcao de seu projeto de vida
e para sua formagdao nos aspectos fisicos,
cognitivos e socioemocionais” (Brasil,
2017).

Em resumo, as mudancas implementa-
das podem ser agrupadas em duas categorias
principais: por um lado, o aumento da carga
horéaria e a introdugdo de escolas de periodo
integral; por outro, a flexibilizagdo do curri-
culo, que agora é composto pela Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC) e itinerarios
formativos, com o objetivo de promover uma
formagao abrangente para os(as) estudantes.
Essas transformagoes foram justificadas com
base em dois argumentos centrais: a qualidade
insatisfatoria do ensino médio no Brasil e a
necessidade de tornar essa fase da educagao
basica mais atrativa para os(as) alunos, redu-
zindo taxas de evasdo e reprovacdo (Brasil,
2016). Contudo, estudos como o de Furtado e
Silva (2020) indicam que essas justificativas
ndo parecem estar diretamente relacionadas as
mudangas propostas na Lei. E inegavel que a
questdo da qualidade do ensino médio e a ne-
cessidade de torna-lo mais atrativo, com me-
nor evasao e reprovacao, envolvem uma série
de fatores que vao além do aumento da carga
horaria e da flexibilizacdo curricular. Ignorar
aspectos como a infraestrutura inadequada das
escolas, as condigoes de trabalho dos(as) pro-

fessores(as) (incluindo saldrios e formas de

contratagdo que ndo incentivam o compro-
misso com uma unica escola) e a necessidade
de alguns jovens de contribuir para a renda fa-
miliar € contradi¢do evidente nos argumentos
que sustentam a Reforma do Ensino Médio
(Ferretti, 2018).

Como se pode depreender, as mudan-
cas propostas na Lei n.° 13.415/2017 sdo con-
traditdrias e ndo abordam integralmente os de-
safios enfrentados pelo ensino médio brasi-
leiro. H4 uma outra contradi¢do que a nos salta
aos olhos e que ¢ objeto de debate do presente
artigo. Concomitantemente, propde-se a inte-
gralidade formativa, mas o texto da lei ndo ¢
claro quanto a obrigatoriedade de componen-
tes curriculares importantes para tal formagao,
como educacao fisica, artes, filosofia e socio-
logia. Segundo o Art. 35-A § 2°, “A Base Na-
cional Comum Curricular referente ao ensino
médio incluird obrigatoriamente estudos e
praticas de educagdo fisica, arte, sociologia e
filosofia” (Brasil, 2017). Com base nesse pa-
ragrafo, podemos conjecturar que esses conte-
udos podem ser “estudados” e “praticados”,
mas nao necessariamente “ensinados”? Se-
guindo essa linha de argumentacdo, podemos
inferir também que tais “estudos e praticas”
podem ser incorporadas em outros aspectos do
curriculo de forma transversal, como sugerido
no §7° do Art. 2°: “a integralizacdo curricular
podera incluir, a critério dos sistemas de en-
sino, projetos e pesquisas envolvendo os te-
mas transversais” [...] (Brasil, 2017). E impor-

tante ressaltar que este paragrafo indica que os
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sistemas de ensino t€ém a opg¢do de trabalhar
com projetos e pesquisas relacionadas a esses
topicos. Com isso em mente, podemos questi-
onar: ¢ viavel promover uma formacgao inte-
gral sem a incorporagao de pensamento critico
e reflexivo por meio da sociologia?

Partindo dessas problematizagdes e
com elas dialogando, o presente artigo pre-
tende discutir as relagdes entre sociedade e po-
liticas curriculares a luz das teorias criticas e
sociologicas do curriculo, as quais sustentam
que a politica do conhecimento oficial nao
pode ser analisada fora de sua constitui¢ao so-
cial e historica (Tadeu, 2016; Apple, 2013a;
Moreira; Tadeu, 2013; 2013;
Young, 2001; Forquin, 1993, 1996; Althusser,

Sacristan,

1986). Mais especificamente, o estudo se de-
bruca sobre o lugar subordinado do ensino de
sociologia no contexto da Lein.® 13.415/2017.
O artigo pretende oferecer respostas a se-
guinte questdo-problema: o que esta por tras
do expediente que reduziu a presenca da soci-
ologia a condigdo de “estudos e praticas”? No
contexto de uma investigacdo voltada para
uma analise tributéria das teorias criticas e so-
cioldgicas do curriculo, indagar acerca da po-
sicdo subalterna da sociologia no sistema edu-
cacional do Brasil equivale a explorar uma
questao de suma importancia: “que tipo de co-
nhecimento vale mais?”. Com base nesse ar-
cabougo conceitual, sustentamos nossa pes-
quisa, adotando uma abordagem qualitativa
que faz uso da analise documental do texto da

Lein.® 13.415/2017.

Para tanto, partimos da premissa
segundo a qual a Reforma do Ensino Médio e
o contexto social estdo interligados de maneira
intrinseca e interdependente. Isso significa que
o texto da Lein.° 13.415/2017 desempenha um
papel tanto na constru¢ao da sociedade e da
cultura quanto ¢ moldado por esses mesmos
elementos. Deste modo, ¢ fundamental desta-
car a natureza socialmente construida da Re-
forma e suas conexdes com as estruturas soci-
ais, institucionais e econdmicas. Partindo dessa
base, ndo ¢ surpreendente que a sociologia,
como uma disciplina que frequentemente ques-
tiona o status quo, encontre obstaculos no con-
texto da educacao escolar brasileira. Ainda em
tempo, vale ressaltar que este artigo busca con-
tribuir com os recentes esfor¢os académicos no
sentido de se compreender interesses subjacen-
tes as formulagdes de politicas curriculares para
a educacdo basica no Brasil, as quais minimi-
zam a presenca da sociologia nos curriculos por
meio do recurso “estudos e praticas”. Ademais,
o presente estudo, a luz das teorias criticas e so-
ciologicas do curriculo, supre informagdes
ainda incipientes sobre a andlise do ensino de
sociologia ao produzir dados ausentes de fontes
oficiais e publica¢des anteriores.

Além desta introducao e das considera-
¢oes finais, este artigo esta organizado em mais
trés secdes. A primeira debate alguns aspectos
das teorias criticas e sociologicas do curriculo,
apresentando o aporte tedrico que sustenta a

analise empreendida. A segunda discute a soci-

ologia enquanto uma ciéncia que incomoda
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idearios de grupos sociais dominantes, expli-
cando as abje¢Oes a que essa disciplina sofre
nas recentes politicas educacionais no Brasil. A
terceira e ultima se se¢ao problematiza o lugar
subordinado do ensino de sociologia no con-
texto da Lei n.° 13.415/2017, a qual deixa de
ser disciplina para se torna “estudos e praticas”,
buscando compreender que os interesses dos
reformistas se coadunam com o pragmatismo

produtivo do capital-trabalho.

2. As teorias criticas e sociolégicas do
curriculo

O foco de investigagdo deste artigo
esta alinhado a abordagem teodrica e metodo-
logica de estudos que buscam entender por
que o conhecimento escolar é organizado da
maneira como €. A partir dessa perspectiva,
partimos do pressuposto de que a Lei n.°
13.415/2017 desempenha um papel normativo
ao definir como os conhecimentos escolares
devem ser estruturados. Nesse contexto, no
ambito de uma andlise que se baseia em teo-
rias criticas e sociologicas do curriculo, a
questdo sobre a organiza¢do do conhecimento
escolar, e sua aplicabilidade e utilidade,
emerge como uma questao fundamental e in-
contorndvel. A este respeito, vale destacar
que, por muito tempo, os conhecimentos ensi-
nados na escola foram considerados como
algo natural e ndo problematico, algo que nao
precisava ser questionado (Forquin, 1996).
Por esse motivo, este artigo enfatiza a impor-

tancia de uma investigacdo que explore os

interesses subjacentes & maneira como 0s sa-
beres escolares sao organizados no contexto
da educacao basica.

Assumindo a perspectiva que afirma
que nao podemos mais ignorar o papel funda-
mental do conhecimento organizado de ma-
neira curricular e transmitido nas instituigoes
educacionais (Moreira; Tadeu, 2013), exami-
namos como a disciplina de sociologia € redu-
zida a categoria de “estudos e praticas”. Nessa
analise, baseamo-nos nas concepg¢des de po-
der ¢ ideologia, argumentando que esses ele-
mentos representam um dos principais focos
de interesse e desafios das teorias criticas € so-
ciolégicas do curriculo (Moreira; Tadeu,
2013). Nosso estudo sera balizado pela asser-
tiva segundo a qual a maneira como o conhe-
cimento ¢ estruturado no contexto escolar re-
vela-se como um processo deliberado e sele-
tivo, destacando a natureza reguladora e poli-
ticamente influente das formulagdes curricu-
lares, muitas vezes alinhadas aos interesses do
capital. De acordo com nossa investigagdo, a
maneira pela qual as disciplinas sdo organiza-
das e apresentadas nos curriculos, assim como
quem detém o poder de definicdo nesse pro-
cesso, estd intrinsecamente ligada a forma
como as relacdes de dominagdo e subordina-
¢do sao moldadas, perpetuadas e transforma-
das na sociedade brasileira. E nesse contexto
que a educagdo, os curriculos e a Lei n.°
13.415/2017 estao profundamente entrelaca-

dos com o exercicio do poder e da ideologia.
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A concepcao de poder sera frequente-
mente empregada neste estudo para se referir
as “relagdes sociais em que certos individuos
estdo submetidos a vontade e ao arbitrio de
outros”’, manifestando-se, assim, nas “linhas
divisorias que separam os diferentes grupos
sociais em termos de classe, etnia, género
etc.” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 37). E nessa
perspectiva que a Lei n.° 13.415/2017 — en-
quanto instrumento fundamental que define
que a sociologia pode deixar de ser disciplina
para se torna “estudos e praticas” — esta cen-
tralmente envolvida em relagdes de poder, ex-
pressando, sobretudo, os interesses dos grupos
e classes colocadas em vantagem nessas mes-
mas relagdes de poder. Dentro desse contexto,
a Lei n.° 13.415/2017, em sua fungdo oficial,
pode ser interpretada como um instrumento
que contribui para a formacao de identidades
individuais e coletivas, que, por sua vez, t€tm
o potencial de perpetuar as relagcdes de poder
vigentes, mantendo os grupos subordinados
em sua condicdo de subordinagdo, enquanto
os grupos privilegiados continuam a usufruir
de sua posicao de vantagem dentro dessa es-
trutura social. Na qualidade de politica do co-
nhecimento oficial com envolvimento em di-
namicas de poder, a Lei n.° 13.415/2017 se
manifesta de forma consistente como um me-
canismo apto a moldar o sistema educacional,
o funcionamento das instituicdes de ensino e
os métodos pedagogicos em todo o ambito da

Educagdo Bésica no Brasil, uma vez que

estabelece e impde diretrizes, regulamentos e
uma estrutura que sao categoricas.

No entanto, ¢ necessario perceber ainda
que “os conflitos acerca do que deve ser ensi-
nado sdo agudos e profundos. Nao se trata ‘ape-
nas’ de uma questdo educacional, mas de uma
questdo intrinsecamente ideoldgica e politica”
(Apple, 2013a, p. 49). A quem exatamente a Lei
n.° 13.415/2017 favorece? Estamos imersos em
uma discussao na qual a abordagem da politica
do conhecimento oficial inevitavelmente nos
leva a explorar o tema da ideologia (Tadeu,
2016; Apple, 2013b; Moreira; Tadeu, 2013; Al-
thusser, 1986). No contexto deste artigo, a ideo-
logia desempenha um papel essencial, j& que
estd intrinsecamente relacionada “as divisdes
que organizam a sociedade e as relagdes de po-
der que sustentam essas divisdes” (Moreira; Ta-
deu, 2013, p. 31). A ideologia serd empregada
neste trabalho como um conceito para analisar
as interagdes entre o poder, o curriculo e a Let
n.° 13.415/2017. Abordaremos essa no¢ao nao
tanto com o objetivo de determinar se as ideias
presentes na Lei sdo verdadeiras ou falsas, mas
sim para enfatizar que essas ideias sdo orienta-
das por interesses que promovem uma visao es-
pecifica do mundo social, alinhada aos interes-
ses dos grupos que ocupam uma posi¢ao privi-
legiada na estrutura social. Portanto, ¢ crucial
compreender quais vantagens e dindmicas de
poder as concepcdes promovidas pela Lei n.°

13.415/2017 endossam e validam.
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Para atender aos designios desse ar-
tigo, partimos do pressuposto de que a
“ideologia passa entdo a ser o sistema das
ideias, das representacdes, que domina o espi-
rito de um homem ou de um grupo social”
(Althusser, 1986, p. 69). Seguindo a linha de
raciocinio influenciada pelas teorias de
Althusser (1986), a ideologia surge como uma
ferramenta destinada a servir aos interesses de
uma classe especifica. Ela se manifesta como
um instrumento utilizado pelas classes domi-
nantes para consolidar sua dominagdo, de
modo que essa supremacia ndo seja percebida
como tal pelos estratos sociais subalternos. A
partir de uma analise marxista da sociedade,
esse autor conclui que a ideologia é o meca-
nismo pelo qual as ideias da classe dominante
se disseminam como ideias abragadas por to-
das as classes sociais (Marx, 2012). Na esteira
das argumentagdes althusserianas, essas
ideias ndo se tornam universais por obra e
graca divina, ora “¢é pela instauracio dos Apa-
relhos ideologicos de Estado, em que esta ide-
ologia ¢ realizada e se realiza, que ela se torna
dominante”. Assim, a produc¢ao e a dissemina-
¢do da ideologia encontram um terreno fértil
na institui¢ao escolar, que desempenha um pa-
pel crucial como um dos principais mecanis-
mos ideologicos, ja que atinge toda a popula-
¢do durante um periodo prolongado
(Althusser, 1986). Com base nessa concepc¢ao,
podemos inferir que o texto da Lei n.°

13.415/2017 atua como um veiculo da

ideologia e, de acordo com nossa avaliacao,

um veiculo de ideias tendenciosas.

3. A sociologia ciéncia

incomoda

enquanto

Na esfera académica, a sociologia
ocupa uma posicao social que se destaca de
maneira notavel em comparagdo com outras
disciplinas. Frequentemente, ela ¢ questio-
nada quanto a sua utilidade, relevancia e status
como ciéncia (Bourdieu, 2003; Lahire, 2014;
Dubet, 2015). Nesse contexto, surgem ques-
tdes importantes: a quem beneficia a atribui-
¢do de um status tdo controverso a ciéncia so-
cioldégica? O que torna o processo de fazer so-
ciologia tdo suscetivel a desconfianga? No
texto “Em defesa da sociologia”, o socidlogo
britdnico Anthony Giddens (2001, p. 11) lem-
bra-nos que a ciéncia da sociedade, em ver-
dade, “tem algo capaz de causar polémicas ja-
mais geradas por outras disciplinas académi-
cas”. A vista disso, o socidlogo elabora duas
questdes bem interessantes: “o que ¢ que ha
com a sociologia? Por que causa tamanha irri-
tacdo a tantas pessoas?” (Giddens, 2001,
p. 11). Claramente, essas sdo questdes retori-
cas, ja que suas respostas sao amplamente re-
conhecidas. Na verdade, Giddens (2001) nos
recorda que a sociologia ¢ frequentemente vista
de forma desfavoravel pela sociedade devido
ao seu carater subversivo, pois ela desafia as
suposi¢cdes que mantemos sobre nds mesmos
como individuos e sobre os contextos sociais

mais amplos em que vivemos.
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Na mesma linha de argumentagdo,
Emile Durkheim (1999) destacava, ao desenvol-
ver as diretrizes do método sociologico, que o
proposito da ciéncia social € realizar descober-
tas que, de alguma forma, abalam as opinides
amplamente aceitas, causando desconfortos.
Claramente, o mal-estar em relacdo a sociologia
¢, em grande parte, inerente a propria disciplina.
O cerne de seu exercicio intelectual e cientifico
exige, inevitavelmente, que a sociologia desafie
suposicdes arraigadas (Elias, 2008), proporcio-
nando a si mesma um prazer em desmistificar
estruturas sociais, fazendo-nos perder ilusoes
(Bourdieu, 2012), tendo o imperativo de revelar
contradi¢des sociais anteriormente impercepti-
veis (Lahire, 2003), conferindo-lhe uma quali-
dade de ciéncia que, por vezes, causa tensoes.
Com essas caracteristicas, as analises sociologi-
cas desencantam a realidade social, trazendo a
tona “coisas ocultas e as vezes reprimidas”
(Bourdieu, 2003, p. 24).

Nesse debate, ¢ relevante recapitular
de forma concisa algumas observagdes feitas
por Zygmunt Bauman (2010) sobre a sociolo-
gia, pois elas sdo pertinentes aos objetivos
desta secdo, destacando como essa disciplina
desperta resisténcia em certos estratos sociais.
Bauman (2010) argumenta que, diante de um
mundo que € percebido como familiar, gover-
nado por rotinas que reafirmam convicgdes, a
sociologia pode parecer estranha, irritante e
invasiva. Ao questionar o que ¢ considerado
inquestionavel e dado como certo, a sociolo-

gia tem o potencial de abalar as certezas

confortaveis da vida cotidiana, fazendo per-
guntas que muitos preferem evitar € que, ao
serem mencionadas, podem provocar hostili-
dade naqueles que t€m interesses estabeleci-
dos (Bauman, 2010). Em didlogo com esse so-
ciologo, podemos concluir que a inclinagao
intrinseca da sociologia para revelar os inte-
resses ocultos de grupos sociais dominantes
que buscam preservar o status quo oferece
uma explicacdo, em parte, para o motivo de
ela ser considerada uma disciplina incomoda.
Nossa visdo ¢ que essa caracteristica justifica
a inclusdo da sociologia como parte essencial
do curriculo escolar obrigatoério no contexto
educacional brasileiro.

De acordo com o socidlogo francés
Bernard Lahire (2014, p. 61), o ingresso do
ensino de sociologia no contexto educacional
¢ fundamental, pois permite “difundir entre os
jovens um olhar rigoroso, interrogador e cri-
tico sobre o mundo, contribuindo para enten-
der o mercado econdmico, as organizagdes
produtivas a estratificagdo social, as desigual-
dades economicas, sociais ou culturais”. Esse
autor argumenta que a Sociologia frequente-
mente se vé obrigada a dedicar uma conside-
ravel quantidade de tempo explicando e de-
fendendo suas metodologias e razdo de ser, ao
mesmo tempo que compartilha os resultados
de suas andlises (Lahire, 2014). A posicao
unica das Ciéncias Sociais, conclui Lahire
(2014), ¢é especialmente desafiadora. Para esse
autor, ndo apenas € cansativo ter que respon-

der repetidamente a pergunta “para que serve
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sociologia?”’, mas também ¢ perturbador o
fato de que muitas vezes a resposta “isso nao
tem utilidade alguma” paira na mente daque-
les que fazem essa pergunta.

Lahire (2014, p. 50) nos lembra que
“filhas da democracia, as ciéncias sociais —
obviamente malvistas pelos regimes conser-
vadores e erradicadas pelos regimes ditato-
riais — servem (a) democracia e sdo preocu-
pantes”. A sociologia, na busca por desvelar
a verdade dos fatos que podem ser objetiva-
mente observados e mensurados, encontra,
lamentavelmente, a “verdade das desigual-
dades, das dominagdes, das opressoes, das
exploragdes, das humilhag¢des...” (Lahire,
2014, p. 50). Sao essas as razdes que reafir-
mam a importancia da sociologia enquanto
disciplina obrigatéria na educagdo basica
brasileira, afinal, a ciéncia da sociedade
tende a atender exigéncias modernas de for-
macao escolar dos cidadaos nas sociedades
democraticas e, nisso, reside sua utilidade.

O ensino da Sociologia, que eu
desejaria pessoalmente, que fosse
introduzido o mais cedo possivel,
desde a Escola primaria, desem-
penha, a meu ver, um papel cru-
cial para a vida coletiva e para a
formagdo de cidaddos nas socie-
dades democraticas. Sustento que
o ensino pedagogicamente adap-
tado da Sociologia desde a Escola
primaria, constituiria uma res-
posta adequada (e muito melhor
que outras) as exigéncias moder-

nas de formagdo escolar dos cida-
daos (Lahire, 2014, p. 50).

Quanto a utilidade da sociologia,
Frangois Dubet (2015, p. 20) assevera que ““a so-
ciologia ¢ titil hoje em dia, e que o ¢ de multiplas
maneiras. E util quando ¢ critica, quando mostra
que a sociedade nao € o que pensa ser”’. O autor
explica que a sociologia € ttil porque as socie-
dades modernas ja nao se representam como a
realizagdo de um projeto divino — como aconte-
cia ha muito tempo — ou como o produto trans-
parente da vontade dos homens, livre e racional-
mente selado num contrato social, como so-
nhado no século das luzes. Os mitos religiosos,
por um lado, e as leis livremente consentidas,
por outro, ndo sdo suficientes para explicar
como as sociedades sdo sustentadas, formadas e
transformadas quando ja ndo se acredita nos
mesmos deuses e, muitas vezes, em nenhum
deus quando o soberano, o Estado e as leis ja ndo
organizam a totalidade da vida social, quando a
mudanga social se tornou a regra. Para dizer
tudo isso, Auguste Comte inventou o termo
sociologia (Dubet, 2015).

Para Dubet (2015), as sociedades mo-
dernas devem construir representacdes de si
mesmas, devem conhecer-se porque ndo sao,
como outros seres naturais, um produto da
mera necessidade. Vista de tdo longe, a ques-
tao da utilidade da sociologia nem sequer se
coloca: as sociedades modernas precisam da
sociologia porque sdo modernas, porque sa-
bem que sdo consequéncia da sua propria
acdo, porque o mundo se abriu, porque as cul-
turas e as sociedades, que cada vez mais con-

vivem umas com as outras, devem conhecer-
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se e reconhecer-se umas as outras o tempo
todo. Na perspectiva de Dubet (2015), as res-
postas aos problemas sociais que tendem a es-
candalizar-nos — a pobreza, a opressdo, a
violéncia — passam pelas convic¢des morais €
pela vontade politica, mas também passam
pelo conhecimento, pela sociologia e, por-
tanto, pelas ciéncias sociais. Dubet (2015)
destaca, ainda, que nao esta confirmado, evi-
dentemente, que a sociologia melhore as soci-
edades, mas ¢é verdade que elas seriam piores
do que sdo se a sociologia nao lhes devolvesse
uma imagem mais ou menos crivel de si mes-
mas e, na maioria dos casos, uma imagem bas-
tante deficiente.

A partir das consideragdes desenvolvi-
das até aqui, inferimos que o ensino de socio-
logia ¢ algo do qual ndo se pode prescindir
dado sua importancia para o desenvolvimento
do pensamento critico e a consciéncia social
do alunado na educagao basica (Lahire, 2014).
Ademais, ela ¢ fundamental para desvelar as
nuances subjacentes aos processos de constru-
¢do social das desigualdades, das violéncias,
das opressdes, dos preconceitos (Dubet,
2015). Com base nessas constatacdes, supo-
mos que a metamorfose da sociologia como
disciplina obrigatéria para a sociologia en-
quanto “estudos e praticas” revela algo
obscuro sobre as intencdes dissimuladas dos

formuladores da Lei n.° 13.415/2017.

4, O lugar subordinado do ensino
desociologia no contexto da Lei n.°
13.415/2017

As propostas da BNCC e da Reforma
do Ensino Médio tém surgido como aborda-
gens reformistas supostamente inovadoras,
sem precedentes e auténticas. No entanto,
pode-se argumentar que, na realidade, elas se
assemelham a “um museu de grandes novida-
des”, ressuscitando discursos antiquados que
obscurecem intengdes ja conhecidas. Para
ilustrar esse ponto, a énfase dada a nocao de
competéncia na BNCC evoca um discurso dos
anos 1990, apresentando uma abordagem
pragmatica e desvinculada da historia, resul-
tando em uma formag¢ao educacional contro-
lada e gerenciada (Silva, 2018). Em esséncia,
por tras da fachada de novidade, tanto a Re-
forma do Ensino Médio quanto a BNCC con-
tinuam a servir como estratégias alinhadas aos
principios do neoliberalismo, promovendo os
interesses produtivos do mercado de trabalho
(Fornari; Deitos, 2021). Isso, por sua vez,
amplia as disparidades sociais e educacio-
nais j& existentes (Oliveira, 2018; Aratjo,
2019; Silva; Furtado, 2020).

O que diversas pesquisas revelam ¢ a
crescente influéncia do setor empresarial e de
seus segmentos afiliados na formulagao das po-
liticas educacionais que culminaram na BNCC
e no Novo Ensino Médio, com destaque para a
Fundacdo Lemann (Adrido; Peroni, 2018;
Tarlau; Moeller, 2020). Isso talvez ajude a ex-
plicar os resultados encontrados em diversos
estudos sobre a natureza do projeto educacio-
nal subjacente 8 BNCC. Conforme essas inves-

tigagdes, essa ¢ uma iniciativa profundamente
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associada a uma abordagem de formacgao ori-
entada para atender as demandas do neolibera-
lismo, com énfase em competéncias que limi-
tam a promocdo da autonomia. O modelo de
ensino proposto ¢ altamente direcionado, pres-
critivo e esta vinculado a uma politica curricu-
lar que ¢ vista como redutiva, centrada na efi-
ciéncia e no pragmatismo, com uma inclinagao
para a padronizac¢ao das realidades educacio-
nais através da adocao de um curriculo nacio-
nal (Silva, 2018; Dourado; Oliveira, 2018;
Silva et al., 2020).

Com base na analise realizada neste
artigo, deduzimos que a Lei n.° 13.415/2017
ndo possui uma natureza inocente e impar-
cial, sendo claramente influenciada por rela-
¢oes de poder e fundamentada, de acordo
com nossa interpretagdo, em visdes sociais
particulares. A sociologia ndo perde seu cara-
ter obrigatorio no curriculo aleatoriamente,
mas sim parte de um plano deliberado desti-
nado a diminuir a preseng¢a de uma disciplina
que desafia as estruturas sociais existentes.
Isso implica uma clara manifestacdo de po-
der. Nesse contexto, reafirmamos que a Lei
n.° 13.415/2017 esta intrinsecamente ligada a
relacdes sociais de poder, refletindo princi-
palmente os interesses dos grupos e classes
privilegiados dentro dessas dinamicas. Por
meio desse projeto institucional, sdo articula-
das as forcas, os interesses e as preferéncias
da sociedade, de segmentos especificos, fa-
milias, grupos politicos etc. A importancia

atribuida a Lei de Reforma do Ensino Médio

reside no fato de que ela representa o direci-
onamento cultural e educacional que as insti-
tuicoes de ensino basico no Brasil seguirdo.
Dessa forma, podemos adotar as ideias
de Sacristan (2013) para enfatizar que o texto
da Reforma ndo ¢ um documento universal e
estatico, mas sim um espago repleto de con-
trovérsias e conflitos onde decisdes sdo toma-
das, escolhas sdo feitas e acOes sdo guiadas
por orientacdes que nao sao as Unicas possi-
veis. Diante disso, € essencial observar que a
atribuicao do status de “estudos e praticas” a
sociologia ndo ¢ a Unica alternativa disponi-
vel. Isso representa uma decisao intencional
que obscurece as relagcdes que a Lei n.°
13.415/2017 mantém com a estrutura das re-
lagdes de classe. Alids, o que define uma dis-
ciplina como obrigatéria? De acordo com
nossa analise, a organizagao e a apresentacao
das disciplinas, quem detém a autoridade para
determind-las, estdo intrinsecamente ligadas a
maneira como a dominagao e subordinagao
sdo estruturadas, perpetuadas e modificadas
na sociedade brasileira. Por conseguinte,
quais caminhos, critérios e referéncias foram
empregados para selecionar as disciplinas
obrigatdrias no curriculo do Ensino Médio
brasileiro? Para garantir quais disciplinas per-
manecem como obrigatorias € quais sao cate-
gorizadas como “estudos e praticas”, implica
estabelecer meios de sele¢ao. No contexto das
teorias criticas e socioldgicas do curriculo, ¢
importante reconhecer que “selecionar ¢ uma

operagao de poder” (Tadeu, 2016, p. 16).
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Para determinar quais disciplinas fo-
ram consagradas pela Lei n.° 13.415/2017, foi
necessario realizar uma selecdo, organizagao,
favorecimento e, acima de tudo, uma classifi-
cacdo que decidisse quais componentes curti-
culares mereciam o status de obrigatérios e
quais ndo. Sob nossa perspectiva tedrica, o po-
der estd intrinsecamente associado a capaci-
dade de classificagdo. Como afirma Tadeu
(2016), quando falamos sobre o que pode ou
ndo pode ser feito, estamos discutindo poder.
Neste sentido, o texto da Lei n.° 13.415/2017
desempenha um papel fundamental ao deter-
minar quais disciplinas se tornam obrigatorias
e quais ndo. A escolha de reclassificar a soci-
ologia como “estudos e praticas” revela algo
de extrema importancia sobre quem detém o
poder na sociedade, destacando a natureza po-
litica da Reforma. No entanto, essa maneira de
estruturar o conhecimento a ser transmitido
nas institui¢des educacionais brasileiras ¢
considerada neste artigo como um fator que
contribui para a criagdo de desigualdades de
poder dentro da escola e da sociedade, além
de ser vista como algo que ¢ historicamente
contingente e moldado pelo contexto social.

A este respeito, ¢ relevante notar que
as suposicoes apresentadas no texto da Lei, es-
pecialmente no que diz respeito a reclassifica-
¢do da sociologia como “estudos e praticas”,
sdo amplamente percebidas como verdades
incontestaveis e justas, mas, na realidade, re-
presentam uma perspectiva particular que ¢

promovida como se fosse universal. O papel

desempenhado pela ideologia no texto da Re-
forma ¢ precisamente o de ocultar a verdadeira
dominagdo que ocorre por meio das reformas
no curriculo. A ideologia surge para substituir
ideias que beneficiam determinado grupo do-
minante por ideias que nos levam a aceitar as
estruturas sociais existentes como algo bom e
desejavel. Nesse sentido, o texto da Lei n.°
13.415/2017 sugere que ¢ legitimo e indiscu-
tivel retirar a sociologia da lista de disciplinas
obrigatorias. A ideologia atua no texto da Re-
forma ao fazer com que todos acreditem que a
introdugao do termo “estudos e praticas” re-
presenta a Unica realidade possivel, como se
fosse uma ideia autdbnoma que nao depende de
nenhum contexto. Em outras palavras, a ideo-
logia atua no texto da Reforma ao convencer-
nos de que a redugdo da sociologia a “estudos
e praticas” ocorreu devido a agdo de entidades
inquestiondveis, e, portanto, essas mudancas
existem por si mesmas, sendo legitimo e legal
que aceitemos passivamente essas decisoes.
Por fim, é importante salientar que o
texto da Reforma € o resultado de tensoes, con-
flitos e disputas de poder entre grupos que bus-
cam controlar os sistemas educacionais no Bra-
sil. O que esta por trds da decisdo de restringir
a sociologia a “estudos e praticas” € um projeto
liderado por grupos sociais dominantes que de-
sejam manter as estruturas sociais, as desigual-
dades e as formas de dominagao intocaveis, en-
fatizando que o conhecimento valorizado ¢
aquele que ndo promove o pensamento critico.

Portanto, a Lei n.° 13.415/2017 enfraquece o
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direito a educagao e tem sérios impactos nega-
tivos na formagao da juventude brasileira. Ape-
sar do cendrio descrito nesta se¢do parecer bas-
tante desanimador, ¢ fundamental ressaltar que,
dentro das salas de aula do Brasil, ainda ¢ pos-
sivel encontrar professores comprometidos
com a educacdo emancipadora, cujas praticas
pedagogicas desafiam a Reforma. Experiéncias
que adotam a abordagem critica para envolver
os estudantes da educagdo basica merecem
destaque por sua coragem em se reinventar
dentro do contexto das regulamentacdes educa-
cionais, demonstrando que, por vezes, existe
uma discrepancia entre o que os documentos
oficiais prescrevem e como a comunidade es-
colar os interpreta e adapta (Silva et al., 2020;
Costa; Silva, 2019).

5. Consideracgoes finais

Neste artigo, investigamos os vinculos
entre sociedade e politicas curriculares. Com
base no arcabougo teorico das teorias criticas
e socioldgicas do curriculo, realizamos um es-
tudo sobre o lugar ocupado pela sociologia no
contexto da Lei n.° 13.415/2017. O estudo de-
monstra que o ensino de sociologia se consti-
tui enquanto uma questdo social, politica e
ideologica ao desvelar o que subjaz ao expe-
diente que reduziu a presenca da ciéncia da so-
ciedade a condi¢do de “estudos e praticas”.
Partindo de uma metodologia que se ampara
numa abordagem qualitativa, que emprega a
técnica da andlise documental do contetido

presente na Lei n.° 13.415/2017, o trabalha

chega aos seguintes resultados: (1) o conteudo
da Reforma do Ensino Médio reflete clara-
mente os interesses e pontos de vista das clas-
ses dominantes, ndo se baseando, portanto,
nas realidades e necessidades dos estratos so-
ciais menos privilegiados, o que pode explicar
a resisténcia em relagdo a sociologia; (2) a de-
cisdo de dar a disciplina sociologica um papel
secundario dentro da Reforma do Ensino Mé¢-
dio destaca a natureza reguladora e politica-
mente influente das politicas educacionais,
bem como sua consonancia com os interesses
do capital; (3) a substitui¢do da obrigatorie-
dade da sociologia como parte do curriculo
por um dispositivo legal que a relegou a cate-
goria de “estudos e praticas” evidencia que a
Lei n.° 13.415/2017 segue uma tradigao sele-
tiva moldada pela perspectiva de determina-
dos grupos em relagdo ao que ¢ considerado
conhecimento legitimo.

A sociologia enquanto ciéncia inco-
moda se distancia das diretrizes tecnicistas
impostas no texto da Lei n.° 13.415/17 em,
pelo menos, quatro aspectos. O ensino de so-
ciologia na educacdo basica ¢ fundamental e
deve ser mantido, pois: (1) estd relacionado a
formacao critica do(a) discente como cidadao
reflexivo, capaz de contribuir para a socie-
dade de forma ativa e consciente; (2) toma os
estudantes enquanto seres ativos e criticos,
capazes de construir seu proprio conheci-
mento e de participar ativamente na sua
aprendizagem; (3) supde os(as) professo-
res(as) enquanto intelectuais mediadores do
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conhecimento e guias, criando um ambiente aula devem ser selecionados com base nas
no qual os(as) educandos(as) podem explo- experiéncias e interesses dos(as) estudantes,
rar, questionar e construir seu proprio apren- ligados a questdes da vida real.

dizado; (4) sugere que os temas em sala de
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