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Resumo

Projeto de Vida chegou como uma novidade na nova reforma do Ensino Médio brasileiro e,
desde o primeiro momento, grande parte da comunidade recepcionou essa tecedura com
diferentes percep¢bes, no limite como parte de um comeco muito
incomodo/desconfortavel, sobretudo pelo enredo dentro de uma pauta mercadoldgica.
Quem eu sou? O que eu quero ser? O que eu desejo para minha vida? Sao perguntas
emblematicas para diferentes estudantes e juventudes, que nao se aplicam destituidas das
inferéncias de sua realidade social. Esse futuro dotado de sentido diante dessas diferentes
realidades. Projeto de vida, enquanto um componente curricular do modelo de carreiras do
novo Ensino Médio, parece estar por ser construido e, nesse sentido, sera objeto de grandes
disputas. Passamos por uma fase de resisténcia desse modelo por observar fragilidades
formativas, sobretudo para o cenario nacional e suas idiossincrasias de nossa estrutura
educacional.

Palavras-chave: Projeto de vida; reforma do Ensino Médio; ensino de Sociologia.

Abstract

Life Project arrived as a novelty in the new reform of the Brazilian High School and a large
part of the community from the first moment, welcomed this weaving with different
perceptions, at the limit as part of a very uncomfortable / uncomfortable beginning,
especially because of the plot within an agenda marketing. Who | am? What | want to be?

! Professora associada do Departamento de Ciéncias Sociais, na Universidade Federal de Juiz de Fora. Bacharel e licenciada em Ciéncias
Sociais pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (1998), mestra em Educacdo pela Universidade Federal da Bahia (2007) e doutora
em Politicas Publicas, no Centro de Ciéncias Sociais e Humanidades, da Universidade Estadual do Rio de Janeiro, com P6s-Doutoramento
na Universidade do Porto, no Instituto de Sociologia, investigando encarceramento feminino. Email: rogerialmasociologia@gmail.com.

2 professor associado da Universidade Federal de Juiz de Fora, onde coordenou o Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias
Sociais (2019-2021) e foi diretor do Centro de Pesquisas Sociais (2011-2014). Bacharel e licenciado em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal Fluminense, possui mestrado em Planejamento Urbano e Regional pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (1995) e doutorado em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo (2005). Email: paulo.fraga@ufijf.br.

3 Professora associada ligada ao Instituto de Ciéncias Sociais e ao Programa de Pés-Graduacdo em Ciéncias Sociais da Uni-
versidade de Federal de Uberlandia. Doutora em Sociologia (2004) pela UNESP — Universidade Estadual Paulista Jalio de
Mesquita Filho - Campus de Araraquara, mestra em Sociologia (1998) e graduada em Letras (Portugués-Italiano-1995), todos
pela mesma Universidade, e pos-doutorado junto ao Nucleo de Estudos de Populacéo Elza Berqué da Universidade Estadual
de Campinas, de mar¢o de 2020 a fevereiro de 2021. Email: marili@ufu.br.

|12



Arqueologia de Projeto de Vida: compreendendo o componente curricular na nova reforma do Ensino Médio brasileiro

What do | want for my life? These are emblematic questions for different students and youth,
they do not apply without inferences from their social reality. This future is endowed with
meaning in the face of these different realities. Life project as a curricular component of the
careers model of the new High School seems to be built and in this sense, it will be the object
of great disputes. We went through a resistance phase of this model because we observed
formative weaknesses, especially for the national scenario and its idiosyncrasies of our
educational structure.

Keywords: Life Project; High School Reform; Sociology Teaching.

Resumen

Proyecto de vida llegé como novedad en la nueva reforma del la escuela secundaria
brasilena y gran parte de la comunidad desde el primer momento, acogio este tejido con
distintas percepciones, al limite como parte de un inicio muy incomodo/incémodo, sobre
todo porque de la trama dentro de una agenda de marketing. ;Quién soy yo? ;Lo que quiero
ser? ;Qué quiero para mi vida? Estas son preguntas emblematicas para diferentes
estudiantes y jévenes, no se aplican sin inferencias de su realidad social. Este futuro esta
dotado de sentido frente a estas diferentes realidades. El proyecto de vida como
componente curricular del modelo de carreras de la nueva Secundaria parece construirse y
en ese sentido serd objeto de grandes disputas. Pasamos por una fase de resistencia de este
modelo porque observamos debilidades formativas, especialmente para el escenario
nacional y su idiosincrasia de nuestra estructura educativa.

Palabras llave: Proyecto de vida; Reforma de la Escuela Secundaria; Ensehanza de la
Sociologia.

1. Introducao responsabilizacdo do individuo é imperativo

Antes tudo, é importante dizer que Nadinamica contemporanea.
Projeto de Vida chegou como uma novidade Portanto, vale registrar que o primeiro
nesse tempo da reforma do Ensino Médio bra- movimento foi de indignacéo, de critica e de
sileiro e grande parte da comunidade, desde o luta diante do cenario da reforma do Ensino
primeiro momento, recepcionou essa tecedura  Medio € sua nova arquitetura. Infelizmente,
com diferentes percepgdes, no limite como €SS2 batalha muito desigual construida nos
parte de um comeco muito incomodo/descon- eventos politicos ndo alcangou éxito, mas cre-

fortavel, sobretudo pelo enredo dentro de uma  dita-se que o papel historico da luta, de grande
pauta mercadoldgica. Os mais otimistas de- Parte da comunidade cientifica e escolar nesse

fendiam que era oportuno ter uma “disciplina  Processo, foi cumprido. Que fique bem claro

para ajudar ou ensinar (sic) os alunos a reali- qué ndo esta se defendendo de forma nenhuma

zarem suas escolhas”. Essa narrativa chegano €558 reforma, esse modelo de ensino num qua-

enredo do discurso meritocratico e acompa- dro que a principio pode ser classificado como

nhou muito dessas pautas, afinal, a analise que ultra generalista e tecnico, mas que grosso
tenta explicar o problema a partir da modo pode ser t&o precarizador de conteudos
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cléssicos, dentro da desconstrucéo da discipli-
narizagéo dos saberes escolares. Por isso, ava-
lia-se que o tempo € outro agora, a fase € de
uma subversdo a ordem por dentro, de prota-
gonizar esses elementos da reforma, no papel
revolucionério que o ch&o da escola se estabe-
lece na recontextualizacdo pedagogica.

Nesse esforco de compreender a “no-
vidade” desse componente curricular, sobre-
tudo nessa leitura investida na categoria ino-
vacdo, observa-se que seu uso vem sendo uti-
lizado como pressuposto de melhoria e efica-
cia de ensino, ainda que o conceito revele mui-
tas nuances conceituais, ou seja, seu sentido
ainda ndo é claro (Riedner; Pischetola, 2021).

Mas, a analise aqui proposta, associ-
ada a concepcao de arqueologia foucaultiana,
cumpre observar os elementos da verticali-
dade historica, nos quais 0s acontecimentos
vao convergindo para uma sistematizacao dos
discursos que estdo inscritos no modelo de re-
forma do Ensino Meédio: conferindo a ideia de
protagonismo, empreendedorismo, no limite,
inovacdo e autonomia — todos conceitos im-
plicados na chave da individualidade e do
pragmatismo pedagdgico, quase que um mo-
delo de regras a serem investidos os alunos,
sem ligagdo com o que precede as construgdes
de projetos.

Perseguindo um rastro nessa invengéo
pedagogica inovadora, realizou-se varios mo-
vimentos para compreender esse cenario: ler
cuidadosamente a legislacdo e suas nuances

subliminares, inclusive buscar nas experiéncias

comparativas entre Portugal, Franca e, recente-
mente, Espanha as agruras desse caminho do
modelo de formac&o de carreiras, de percurso
individualizado, da aventura seletiva promis-
sora dos caminhos ajustados aos interesses dos
alunos e esse lugar no curriculo para ensinar a
fazer escolhas. Bem como, investigar os ele-
mentos politicos e conceituais originais para
Projeto de Vida, a espinha dorsal dessa nova-
velha reforma do Ensino Médio.

Investe-se em provocar um tensiona-
mento de certezas vulgares, nos malabarismos
discursivos que se espreitam nas demandas
contemporaneas da escola basica. Nossos jo-
vens estdo sedentos de respostas, com um
imaginario pragmatico, utilitarista que a or-
dem social teima e estabelece cotidianamente
em estabelecer-se. Estamos diante do desafia-
dor, mas talvez compensatorio, processo soci-
alizante que envolve sujeito, meio social e
transformacdes experimentadas; estamos di-
ante de novas perguntas que clamam por no-
vas estratégias de acdo pesquisadora.

Para além do debate mais ideoldgico,
que camufla os elementos sociais em jogo,
credita-se a oportunidade para na discusséo
coletiva, qualificar o debate que Projeto de
Vida pode suscitar na escola, buscando no di-
zer de Alexandre Barbosa Pereira, sociologi-
zar Projeto de Vida, adensando-o conceitual-
mente. Como grande parte das novidades,
chegam numa condi¢do favoravel, como um
farol diante das praticas mais classicas, enal-

tecendo elementos pontuais, desconectados
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com a perspectiva mais complexa da socie-
dade. Mal estar dado, constrangimento emer-
gido, parte-se para o desafio dos incomodos
epistemoldgicos de compreender o cenario na
senda que Projeto de Vida se constituiu tanto
para as praticas de ensino junto de professores
da Educacdo Basica quanto nas diretrizes da
formacéo de professores, no ambito da univer-
sidade. Temos eixos de analises a cumprir

nessa arqueologia de Projeto de Vida.

2. O cenario historico e politico de
Projeto de Vida

A reforma do Ensino Médio no Brasil
chegou apresentando mudangas substanciais,
embora se consolide no desempenho de cons-
trucdes ja configuradas de modo gradual, me-
diante reforma gerencial do campo educacional
desde década de 1990, no bojo da nova ordem
do capitalismo mundial. Ela apresenta substra-
tos “contemporaneos’ na envergadura da peda-
gogia das competéncias, com imperativas pre-
missas do individualismo e pragmatismo triun-
fantes. Seja pelas regulagdes nacionais, seja pe-
las intervencdes crescentes dos organismos in-
ternacionais, que mobilizaram ndo s6 a confi-
guracdo dos atores nas instancias decisorias
desse processo de gestdo da educacédo nacional,
como, também, o proprio papel das instituicbes
formadoras — as escolas, na racionalidade utili-
taria do mundo do trabalho.

Os elementos politicos no contexto da
centralidade do gerencialismo como tendéncia

administrativa nas reformas na educagédo

brasileira revelam as nuances das politicas
neoliberais que incentivaram um crescente
esvaziamento do papel do Estado. Que, reite-
radamente, tem se observado com a privatiza-
cdo dos processos de formagdo para 0S
elementos da nova reforma, investidos na co-
bica dos investimentos publicos. Esse movi-
mento antecede essa discussdo da nova
reforma na escola, e vem de longe, desde os
anos 1990, como projeto de Estado.

Corti (2019) sinaliza os elementos po-
liticos que foram configurados como cisdo en-
tre diferentes atores, inclusive nos governos
de esquerda. O que é importante registrar é
gue um projeto que ja existia, embora no con-
texto de um governo ndo autoritario, as dispu-
tas e os conflitos poderiam ser dimensionados

de uma forma mais democratica.

A constituicdo deste discurso he-
gemdnico com apoio do sistema
politico institucional é anterior ao
governo Temer, uma vez due
existia um Projeto de Lei (PL) ela-
borado pelo Poder Legislativo e
apoiado pelo partido politico da
ento Presidenta da Republica. E
preciso que se diga que esse PL
enfrentou criticas, que se deram
num campo institucionalizado por
meio de audiéncias publicas reali-
zadas na Camara dos Deputados e
que, de algum modo, incorporou
mudangas com o0 substitutivo
apresentado em 2014. Muitos ato-
res sociais do campo educacional,
ainda que compartilhando identi-
dades politicas com o partido que
estava no poder, divergiam em re-
lacdo a postos-chave do PL. No
ambito de um governo de es-
querda, havia uma perspectiva de
disputa interna no sentido de re-
verter o PL, uma vez que o campo
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politico institucionalizado pos-
suia suas fissuras internas, como
por exemplo, divergéncias em re-
lacdo ao PL dentro do Poder Exe-
cutivo, no interior do Ministério
da Educacdo. Ainda ndo se havia
configurado um campo de antago-
nismo politico, tal como ocorreu
apos o golpe institucional que le-
vou Michel Temer a presidéncia
(Corti, p. 15, 2019).

Portanto, no que tange a experiéncia
de Projeto de Vida como componente curricu-
lar, sua primeira experiéncia néo se localiza na
BNCC, mas ja foi objeto de a¢do, no governo
de Pernambuco, na administracdo do PSB, de
Eduardo Campos, que ficou de 2007 a 2014,
no bojo do Programa de Modernizagdo da
Gestdo Publica— Metas para Educacdo (PMG-
PME) e no Programa de Educacdo Integral
(PEI). Projeto de Vida integra no curriculo nas
Escolas de Referéncia em Ensino Médio (de
tempo Integral ou semi-integral), no Estado de
Pernambuco, desde 2012,

A experiéncia de PE mostra que a par-
ceria publico e privado foi consolidada e no
deslocamento das finalidades educativas da
formagdo humana em suas mdaltiplas dimen-
s0es em detrimento de uma formacgdo ali-
nhada aos modelos administrativos das orga-
nizacdes privadas, que se revelou uma pro-
posta educativa focada nos resultados, peda-
gogia das competéncias para empregabili-
dade (NGbrega, 2016).

Pernambuco também protagonizou
uma outra versdo de Projeto de Vida, na Se-

cretaria de Desenvolvimento Social, Crianga e

Juventude, no chamado Projeto Vida Apren-
diz, na linha da empregabilidade, buscando
proporcionar de forma efetiva, condicbes de
acesso a profissionalizacdo para os adolescen-
tes do sistema socioeducativo e egressos das
unidades de internacdo e semiliberdade da
FUNASE. Segundo Nobrega (2016), cabe
destacar que o Programa de Modernizacgéo da
Gestdo Publica— Metas para Educagdo (PMG-
PME), foi otimizado por uma agenda de pu-
blicizacdo do programa, como projeto piloto
para comprovar o sucesso na relacao publico
x privado na educacéo. Portanto, as bases para
enaltecer essa relacéo de privatizacdo da edu-
cacdo, nas reformas educacionais, vem se con-
solidando como tendéncia efetiva.

A chave da inovagdo busca legitimar
as pretensdes curriculares nessa experiéncia,
mas é importante frisar que, do ponto de vista
politico, Projeto de Vida esta colocado na
agenda de instrumentos para disparar as men-
sagens de uma formacdo para empregabili-
dade (na condicdo de adaptacdo e resiliéncia —
por isso acionar o socioemocional) e voltada
para resultados. Chega num rastro de apelos
por mudangas urgentes no cenario do Ensino
Médio, como discurso hegemdnico, atomi-
zado pelos dados da baixa performance dos
alunos em sistemas de avaliacdo de larga es-
cala, como Programa Internacional de Avalia-
cao de Estudantes (PISA) pela Organizacéo
para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econé-
mico (OCDE) em 2000.
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Segundo Corti (2019), trata-se de uma
tendéncia global, a qual o Brasil aderiu desde
sua primeira edicdo aos exames de larga es-
cala, assumindo uma formacéo de carater li-
near e superficial, que simplifica e esquema-
tiza a relacdo trabalho/educacdo. Portanto,
ndo € um elemento simples muda-lo e tira-lo
como se fosse uma questéo localizada num ce-
nario de uma representacdo politica. Como
base politica, ele vem atravessando reformas
educacionais em varios governos de direita e
de esquerda, desde a década de 1990, e se con-
solidando como politica de Estado. O que
muda, de forma substancial, essas configura-
¢Oes politicas em governos, no entanto, sao as
condicdes do debate, as disputas nos assentos
decisorios, tradicionalmente mais democréti-
c0Ss nos governos de esquerda.

Nessa mesma conjuntura politica de
2012/2013, em discussdes no cenario legisla-
tivo nacional, Projeto de Vida aparece tam-
bém nos debates na PL n° 6.840/2013, resul-
tado dos trabalhos da Comissdo Especial para
Reforma do EM/2012, presidida pelo Dep.
Reginaldo Lopes — PT/MG. E que teve dois
apensados indicados pelo Dep. Rogério Car-
valho — PT/SE para discussao, embora tenham
sido recusados. O primeiro apensado sugeria
a alteracdo da lei do Estatuto da Juventude?
para instituir o Direito ao Empreendedorismo
do Jovem, inclusive com propostas de guia

pratico de empreendedorismo, instrumentos

4 Brasil. Lei n°12.852, de 05 de agosto de 2013.

de capacitacdo e de alargamento de compe-
téncias nessa rea. Ja o outro apensado bus-
cou instituir o Programa de Iniciativa do Jo-
vem Empreendedor. No contexto internaci-
onal, a ofensiva discursiva ganha destaque a
partir dos Protétipos de formacdo da
UNESCO, o dito Unificacdo Escolar no Pro-
totipo Curricular da UNESCO: do “aprender
a aprender” ao “aprender a empreender”. Es-
sas orientacOes seriam diretrizes que bus-
cam construir novos valores marcados por
uma perspectiva individualizante, no su-
cesso profissional na logica aprender a em-
preender, que vai dar énfase ao protago-
nismo juvenil (Benites, 2014). Pode-se ob-
servar que Projeto de Vida no cenario da re-
forma esté diretamente associado a ldgica do
trabalho, numa perspectiva utilitarista, ins-
trumental e individualizante, inclusive ndo
valorizando as questbes proprias da juven-
tude. Portanto, reconhecer esse cenério é
abrir a caixa de pandora para os alunos do
Ensino Médio que revele a complexa reali-
dade que envolve os elementos politicos em
jogo para Projeto de Vida; a retragdo signi-
ficativa do emprego e a mudanca do mundo
do trabalho e o canto da sereia do

empreendedorismo.

3. A chegada de Projeto de Vida na escola

E claro que o que esta em jogo é uma

disputa de concepcdo de educacdo que se
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radicalizou na ideia de um individualismo
predatdrio, reducionista, expresso nas apren-
dizagens essenciais. A questdo, nessa nova
racionalidade, é uma proposta de formacao
de uma geragdo, num conjunto de sinaliza-
cOes restritivas, orientando uma formacao de
uma formacdao docil, que ndo se atomize di-
ante das adversidades, mas se adapte frente
as “circunstancias naturalizadas” na vida so-
cial de jovens periféricos, sobretudo, da es-
cola publica, de massa.

As primeiras, das muitas inquieta-
coes, ao ler os documentos oficiais da Re-
Médio -
13.415/2017, surge quando se revela a disci-
plina Projeto de Vida na BNCC. Embora Pro-

jeto de Vida seja um componente curricular

forma do Ensino Lei n°

definido pela Base, contemplado no Ensino
Fundamental e Ensino Médio, o foco do de-
bate aqui serd o Ensino Médio.

Esse “novo” conteudo curricular,
agora obrigatdrio, se destacou pela centrali-
dade na proposta langcada e os mecanismos en-
volvidos em sua difuséo, que, diga-se de pas-
sagem, com auséncia preceptorial de partici-
pacdo da comunidade cientifica e escolar. O
contexto da pandemia foi utilizado como
oportunidade na urgéncia na implementagdo
da reforma, porque foi conveniente como pre-
texto para apartar a comunidade escolar, so-
bretudo os professores, desse processo.

No Novo Ensino Médio, Projeto de
vida surge no rastro de uma perspectiva esta-

belecida no modelo de perfil de carreiras,

adensado pela individualizagéo dos percursos,
na robusta organizagéo da racionalidade desse
movimento gradual de mudanca das politicas
educacionais. E uma agenda internacionali-
zada, encontrada nos curriculos escolares em
varios paises do mundo. A agenda para imple-
mentacdo desse instrumento curricular ja se
realiza em diferentes formatos em paises
como Portugal e Franga, entre outros. Con-
forme Martins e Fraga (2021) sinalizaram, es-
ses paises seguem o modelo de carreiras em
que os estudantes se orientam na formacéo
nessa etapa de ensino, alinhado a sua
pretenséo de carreira.

Entdo, Projeto de Vida seria uma atri-
buicdo para oferecer recursos para que jovens
“aprendam” a fazer escolhas ao longo de sua
trajetoria, quase um despachante social na 16-
gica tutelar de porta voz do outro, na agenda
de contetidos magicos que definem aprendiza-
gens essenciais para 0 mundo do trabalho.

Qual o consenso dessa suposta essen-
cialidade, construido para quem e de quem?
Até onde esses consensos das aprendizagens
essenciais atendem as necessidades dos mar-
cadores socioidentitarios, multiplos, presentes
na escola? Seria uma proposta de padroniza-
¢do, homogeneizando as vicissitudes das rea-
lidades sociais, para a busca por resultados?
Até onde esses resultados que a reforma de-
sencadeia, ndo revela uma visdo que mascara
através dos malabarismos discursivos, um
adaptavel uso de conceitos notorios do campo

educacional, operacionalizando por meio dos
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componentes curriculares, deixando sapido no
seu desenho na BNCC?

Os marcadores sociais no desenho das
trajetdrias dos jovens do Ensino Médio podem
estar incluidos nesse substrato comum defen-
dido nesse componente curricular, transfor-
mado em competéncia ou apenas se conduzem
como operatdrios orientadores para 0os mode-
los de carreiras, numa agenda de classe, se
constituindo como um pretenso campo de sa-
ber? Que saberes seriam esses que se colocam
com tamanha importancia diante do cenario
dos contetdos escolares?

Para responder essas questbes, que
aduzem a uma leitura aprofundada desse novo
componente, € importante reconhecer esse
pano de fundo que contextualiza as reformas
de Estado e educacionais no cenario interna-
cional e nacional. E reconhecer que esse mo-
vimento ndo é recente, ndo é fruto de uma per-
sonalidade politica. Ele expressa uma ordem
internacional de visdo exogena da educacdo
que, claramente nega as dimensdes educativas
de coesdo, cooperacdo, empatia e solidarie-
dade de uma formacdo integradora, a0 maxi-
mizar o expoente individualista, aludindo um
pensamento comum, pactuado, negociado na
sociedade e, sobretudo, na hegemonia dessa
formagéo centralizada no individualismo e
pragmatismo, das pedagogias das competén-

cias.

A reforma de 2017, a partir da dina-
mica do eleitorismo e do voluntarismo ideol6-
gico desse movimento, assume um sentido de
uma educacéo tecnicista, mercantil e absolu-
tamente generalista. Claro que sempre com a
tentativa de sofisticar o discurso, provocando
um vocabulo de mudanca voltado para um
ideal contemporaneo, inclusive na hegemonia
discursiva para legitimagéo de suas bases de
interesses nas expressoes voltadas para o em-
preendedorismo juvenil, desenvolvimento so-
cioemocional, dentre outras, num vulgar ma-
labarismo de vocabulos. Nas palavras de Ber-
nstein (1996, p. 259), seria “um principio para
apropriar outros discursos e coloca-los numa
relacdo mutua especial, com vistas a sua trans-
missao e aquisi¢do seletivas™.

Perceber como esses movimentos do
Estado se apresentam ndo é s6 assumir uma
postura critica desse conjunto de acdo imposta
de cima para baixo®, ela exige apontar essas
contradic¢Ges do sistema na busca para no em-
baraco das visbes e nos espacos abertos da
acdo comunicativa, constitutiva dos argumen-
tos, no chdo da sala de aula, recuperar essa
tentativa de condensacdo de saberes. Nesse
sentido, os investimentos politicos dos movi-
mentos de resisténcia traduzem as tessituras
desses conflitos, buscando formas de enfren-
tar a logica restrita e pragmatica de educacéo

em detrimento de uma formacéo integrada.

5 Ainda que traga elementos de uma suposta participacdo, como os mecanismos de consulta plblica.
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A disputa esta em jogo, seja com o sis-
tema e na comunidade escolar, seja na propria
comunidade cientifica, porque o consenso ab-
soluto nunca foi um bom norteador dos pro-
cessos. Ja se observa, em recente pesquisa, a
dramética situacdo de professores diante do
cenario das novas configuracdes do Ensino
Médio, no Estado de MG, sobretudo no inte-
rior, uma vez que grande parte dos professores
né&o foram contemplados com nenhum tipo de
orientacdo e formacao oficial por parte dos de-
cisorios institucionais. Alguns dos professores
tém se orientado da forma mais improvisada,
numa rede de solidariedade em grupos de
WhatsApp®.

Nesse sentido, considera-se urgente
assumir uma resisténcia com propostas de en-
vergadura que ressignifiguem esses compo-
nentes curriculares, para subverter essa
nova/velha ordem mundial, pelo menos na di-
mensao que nos cabe, dentro da sala de aula,
sob pena de perdemos um lugar consistente
nesse componente curricular. A proposta da
reforma, apesar de todo movimento de resis-
téncia, se enraiza, ganha legitimacao de baixo
para cima, aciona recursos, ampliando o de-
bate, ganha publicidade de suas acdes, até por-
que, a disputa por assumir o protagonismo
desse lugar na formagdo para essa nova

agenda de reformas ja esta se consolidando

pelos conglomerados educacionais privados’.
Portanto, apesar do constrangimento geral
com Projeto de Vida, ele é uma realidade nas
nossas escolas, inclusive capitaneando de
muito interesse.

Esse interesse € sinalizador para
compreender nosso horizonte de educacao,
que de alguma forma deve ser também um
lugar de escuta de certas urgéncias, conhe-
cedores dessa escola e de seu publico, enten-
dendo os sujeitos e suas complexas tessitu-
ras diante de uma agenda de desejos. E sa-
bido que Projeto de Vida abre espaco para
subsidiar reflexdes adensadas do repertorio
da Sociologia, evidenciando como o con-
junto dessas biografias revela a profundi-
dade da relacdo individuo e sociedade.

Acionar esse repertério ¢ uma tenta-
tiva de desbloguear esse esclarecimento, tal
como ele ndo esta sendo gestado pela reforma.
E dotar de recursos e ferramentas analiticas
para enfrentar a racionalidade econémica
desse conteido; € irmos para além da lucidez
tedrica e sucumbirmos a uma dimensdo pra-
tica, que nos aproxime dos nossos dominios
conceituais, embora configurados de forma
“invertida” pela logica do mercado. Inventari-
ando Projeto de Vida para além da fantasia,
no contexto da

dimensionado, também,

6 Trata-se dos dados da pesquisa em andamento, intitulada: Projeto de Vida nas escolas de Ensino Médio em modalidades
diferenciada de ensino, coordenado pelos referidos autores desse texto e financiada pela Fapemig/2021.

7 Estamos aqui inserindo o poder dos curriculos estabelecidos pelas holdings de Educagéo Baésica, que serdo problematizados
nos préximos paragrafos, tais como Somos Educacédo, Fundagdo Lemann, Todos pela Educacédo e Inova Educacéo.
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precariedade e do futuro ndo mais linear, tal
qual tradicionalmente fomos socializados.

Nessa conducdo, urge disciplinarizar
esse componente curricular no campo de saber
que ele aciona. Tradicionalmente, o ensino de
Sociologia manipula essas categorias analiti-
cas dispensadas ao Projeto de Vida. Inclusive,
a partir da categoria trabalho, o qual ele se as-
socia, no qual € um conceito muito caro para
a Sociologia. No rastro de Vieira (2002), a dis-
ciplinarizacdo seria a organizacao dos conte-
Udos especificos de um determinado saber,
com a definicdo de um objeto préprio, delimi-
tado e com pressupostos epistemoldgicos e
tedricos contundentes, peremptério a Sseu
campo de conhecimento.

Ja para Barros (2010), deve-se consi-
derar dimensdes importantes para se compre-
ender um campo disciplinar, e dentre as que
ele elenca, destaca-se a singularidade, seu pa-
drdo de discurso, seus aportes tedricos e me-
todologicos e, também, sua rede humana
constituida por todos aqueles que praticam a
disciplina considerada e pelas suas realizagdes
—obras, vivéncias, praticas realizadas. Nas pa-
lavras de Bernstein (1996), poderia ser uma
compreensdo de como 0 conhecimento é pe-
dagogizado e nesse particular, o autor ndo
deixa de considerar as relagcdes de poder em

jogo. O embate esta colocado.

4, Malabarismos vocabular nos curriculos

Com essas pautas estabelecidas, pode-

mos seguir algumas respostas as inquietacdes

iniciais. De acordo com a Lei n°® 13.415/2017,
no artigo 3° § 7°, Projeto de Vida é um com-
ponente curricular em que “os curriculos do
Ensino Médio deverdo considerar a formacao
integral do aluno, de maneira a adotar um tra-
balho voltado para a construgéo de seu Projeto
de Vida e para sua formacao nos aspectos fi-
sicos, cognitivos e socioemocionais”.

As nomenclaturas que correspondem a
explicar Projeto de Vida na BNCC séo dubias,
conforme sinaliza o subtitulo, destituido de
uma transparéncia da linguagem, o que en-
volve um grande esfor¢o epistemoldgico para
compreender seu lugar no curriculo escolar ou
sua pretensa concepgéo. Ela orienta uma mu-
danca significativa ao ndo definir mais disci-
plinas ou matérias, transformando-as em com-
ponentes curriculares, nos quais se desdobram
em habilidades e competéncias. No texto da
BNCC para o Ensino Fundamental, essa alte-
racao é estabelecida.

assim, os objetivos de aprendiza-
gem dos componentes curricula-
res estabelecidos pela BNCC para
toda a Educacdo Basica visam a
aprendizagem e ao desenvolvi-
mento global do aluno. A supera-
cao da fragmentacao radicalmente
disciplinar do conhecimento, o es-
timulo a sua aplicacdo na vida
real, o protagonismo do aluno em
sua aprendizagem e a importancia
do contexto para dar sentido ao
que se aprende sdo alguns dos

principios subjacentes a BNCC
(BNCC, 2017, p. 17).

Esta € a mencdo mais qualificada do
termo na BNCC, e depois indicada ao longo
do documento que a opgdo posta € por
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componente curriculares, embora néo se apre-
sente um debate ou justificativa desta escolha,
nem mesmo sua defini¢cdo. Outros documen-
tos buscam deixar mais claro esta opcao,
como o Curriculo Referéncia de Minas Gerais
(2021), que se apoia no Glossério desenvol-
vido pelo Somos Educacéo®.

Aqui dois pontos interessantes que 0s
documentos oficiais assumem, principal-
mente a partir de 2016, um é a relagdo lacunar
de principios que deveriam ser amplamente
conhecidos e debatidos, como o estabeleci-
mento de componentes curriculares sendo pi-
lar fundador do curriculo; o segundo € a inter-
locucdo direta dos documentos oficiais com
grupos privados ligados ao ramo educacional.

Apos a aprovacdo da BNCC, os esta-
dos deveriam organizar seus curriculos e suas
praticas pedagdgicas a partir da base colo-
cada. Assim, Minas Gerais, como outros esta-
dos, estabeleceu seu documento no qual orga-
niza ao final um glossario para ter clareza dos
conceitos e fundamentos chaves. Para o0 es-
tado de Minas Gerais, componentes curricula-
res sdo “a BNCC adota o termo ‘componente’,
e ndo ‘disciplina’, para dar mais flexibilidade
aos desenvolvedores de curriculos nos esta-
dos, municipios ou escolas particulares e para

favorecer o desenvolvimento de projetos ou

atividades interdisciplinares” (Minas Gerais,
2021, p. 474).

Este apoia-se na mesma orientacéo e
diretriz do Somos Educacao, mas imputando
tal entendimento ao documento oficial,
mesmo que paradoxalmente citando o docu-
mento do grupo privado nas suas referén-
cias. Claramente vé-se o estabelecimento da
interlocucdo dialdgica entre as esferas pu-
blico-privado, e a relacdo de Estado no neo-
liberalismo colocada por Dardot e Laval nos
auxilia muito a pensar o papel do Estado na
Educacdo, embora eles estejam debatendo

questdes macrossociais.

Muito frequentemente esquece-
mos que o neoliberalismo néo
procura tanto a “retirada” do Es-
tado e a ampliagdo dos dominios
da acumulacdo do capital quanto
a transformacdo da acéo publica,
tornando o Estado uma esfera que
também é regida por regras de
concorréncia e submetida a exi-
géncias de eficacia semelhantes
aquelas a que se sujeitam as em-
presas privadas. O Estado foi re-
estruturado de duas maneiras que
tendemos a confundir: de fora,
com privatizacfes macicas de em-
presas publicas que pdem fim ao
“Estado produtor”, mas também
de dentro, com a instauracdo de
um Estado avaliador e regulador
gue mobiliza novos instrumentos
de poder e, com eles, estrutura no-
vas relagbes entre governo e

8 A holding de Educacéo Basica da Cogna Educacéo (antigo Kroton Educacional), atualmente Somos Educagéo, insere-se em
mais de 130 mil escolas com cerca de 30 milhdes de estudantes de varios estados do Brasil. Incialmente criada por Victor
Civita na década de 60, atualmente é uma empresa de capital aberto. A sua relagdo pode ser apreendida desde os conteildos
curriculares das suas escolas, por exemplo, o Sistema Anglo de Ensino, Rede Pitagoras ou o Sistema Mackenzie, ou pelos
livros didaticos de suas editoras tais como Atica, Atual, Saraiva ou Scipione, bem como plataformas hibridas e de contetido
digital como Plurall, Educacross, Mind Makes ou Lider em mim. Disponivel em: https://www.somoseducacao.com.br/quem-

Somos.php. Acesso em: 04 abr. 2023.
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sujeitos sociais (Dardot; Laval,
2016, p. 272-273).

Esta é uma nova realidade estabelecida
pelo neoliberalismo na educagdo, como pode
ser entendida a partir das consideracfes de
Dardot e Laval. Na orientacdo teorica de Ber-
nstein (1996), seria um modo genérico que es-
tabelece um foco utilitarista ao conhecimento,
silenciando as bases das disciplinas singulares.
O campo da producdo dos materiais didaticos
estabelece e induz os contetdos curriculares,
por meio dos livros didaticos, que preenchem a
proposta do Projeto de Vida enquanto disci-
plina proposta pelo Estado, uma vez que as edi-
toras dos livros s&o controladas pela esfera pri-
vada dos conglomerados educacionais.

Dessa forma, Historia, Fisica, Mate-
matica, Geografia ou Sociologia, por exem-
plo, disciplinas escolares classicas no curri-
culo escolar, estariam sendo equiparadas a
componentes curriculares como Projeto de
Vida ou Educacdo Financeira, numa forte alu-
sd0 a uma instrumentabilidade do mercado
(op. cit.). Porque a proposta da BNCC seria
“diluir” essas fronteiras disciplinares, numa
ampla disposicéo interdisciplinar, no qual de-
nominou éarea de conhecimento®. A BNCC
também destaca Projeto de Vida entre as suas
10 competéncias gerais, que devem ser traba-
Ihadas em todas as etapas da educagdo, até o

Ensino Médio.

A competéncia geral de numero 6,
“Trabalho e Projeto de Vida”, orienta a:
valorizar a diversidade de saberes e
vivéncias culturais, apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe
possibilitem entender as relagdes
proprias do mundo do trabalho e fa-
zer escolhas alinhadas ao exercicio
da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia,

consciéncia critica e responsabili-
dade (BNCC, 2018, grifo nosso).

Uma questdo inquietante nessa orienta-
¢éo do documento da BNCC é entender o por-
qué da necessidade dessa dissolugéo dos cam-
pos disciplinares, para dar conta dessas novas
exigéncias demandadas pela contemporanei-
dade, se esses componentes curriculares, ainda
que admitidos, poderiam ser absorvidos huma
condicdo transversal, alinhavando a tematica
em diferentes disciplinas. Por muito menos, em
outros contextos, a propria Sociologia, que tem
uma bagagem disciplinar classicamente consti-
tuida, foi justificada para ser contemplada
dessa forma no curriculo escolar.

Na explicacdo de Bernstein (1996),
essa dissolugcdo estaria assentada fora do
campo pedagdgico, aqui, caracterizado pelo
mercado. A subserviéncia a educacéo liberal
foi tamanha que inclusive a tradi¢do das pro-
fisses técnicas se dilui, silenciando as bases
culturais das habilidades, tarefas e areas de
trabalho, promovendo mais capacitacdo do

que educacdo. A capacitacdo estd destituida

% N&o vamos nos ater a complexidade dessa situacdo, porque rendera uma cobertura mais adensada para o debate e 0 espago

impde limites. Exploraremos numa préxima oportunidade.
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dos elementos criticos na produgdo do conhe-
cimento, por isso se explicaria esse formato.

Segundo Shiroma, Campos e Garcia
(2005), nessa nova configuragdo politica cur-
ricular, deve-se tomar os textos oficiais como
objeto interpretativo, tentando absorver os
sentidos do objeto e, sobretudo, ler o que di-
zem e captar 0 que ndo dizem, na bricolagem
de conceitos. O espago desenvolvido estd
sendo construido, inventado e se temos al-
guma pretensdo de assumir esse lugar, temos
que ser zelosos ao protagonizar uma interven-
cao. Portanto, saber que especie de disposicao
pedagogica esse cenario se aplica nos parece
razoavel para conhecer esses dominios.

Para Foucault, a analise dos dispositi-
vos deve ser realizada tanto nas relacGes cla-
ramente apresentadas, como naquilo que nao

esta apresentado. Assim, o dispositivo pode:

demarcar, em primeiro lugar, um
conjunto decididamente heterogé-
neo que engloba discursos, insti-
tuicOes, organizacbes arquitetoni-
cas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enuncia-
dos cientificos, proposicoes filo-
soficas, morais, filantropicas. Em
suma, o dito e o ndo dito sdo os
elementos do dispositivo. O dis-
positivo é a rede que se pode esta-
belecer entre estes elementos
(Foucault, 1999b, p. 244).

Sobretudo, conhecer os dispositivos

impressos no modo de recontextualizagéo

oficial inscritos nesse novo formato curricu-
lar, qual rede de elementos que esta estabele-
cida. Se ha uma equiparacdo desses conteu-
dos, numa analogia simplista, estariamos vul-
garmente associando disciplinas a compo-
nente curricular, mas o que nao esté dito pode
ser muito mais relevante do que o estudante
ser empreendedor do seu Projeto de Vida.

O proprio discurso, sob a perspectiva
de Foucault (1999a, p. 95), por vezes é uma
série de segmentos descontinuos, cuja funcéo
tatica ndo é uniforme nem estavel. Nesse sen-
tido, até onde podemos chamar de disciplina,
um conteddo que ndo tem um método e um
aporte teorico definido? Grande parte do ma-
terial*® que vem sendo explorado na oferta de
material didatico para o desenvolvimento
desse conteudo envolve muito mais um campo
de praticas e discurso do que propriamente um
método e aportes tedricos, conceituais defini-
dores. Flertam o tempo todo numa confluén-
cia de saberes, constituidos por concepcles
disciplinares da Psicologia, da Sociologia e da
Filosofia (Danza, 2019). Ou seja, as Ciéncias
Humanas seria a area de conhecimento que
concentra seu aprendizado.

Mas entdo, por que esse conteudo se
abriu para todo e qualquer profissional dos
diferentes campos disciplinares assumirem a
conducdo desse conteudo, ainda que ndo se

tenha um corpo técnico correspondente? Do

10 A formagdo ou material didatico do contetido Projeto de Vida realizado como capacitacdo para os professores nas escolas,
tem sido promovido por grandes conglomerados educacionais privados, como a Fundagdo Lemann, Todos pela Educacéo e
Inova Educacéo, na maioria dos Estados onde estdo aplicando esse componente curricular.
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ponto de vista da rede humana ou da profissio-
nalizagdo do conhecimento, ndo se tem uma
base nem de praticas, tdo pouco de uma profis-
sionalizacdo, ou um curso de nivel superior
para correlacionar teoricamente esse contetdo.
Isso revela que suas praticas vém se assumindo
com um modo generalista, de carater especula-
torio, voluntarista, intuitivo e improvisado na
condugdo da construcao das escolhas.

E sobretudo, uma forma de capacita-
¢do. No limite, um conteudo a ser construido,
inventado e que esta por se desenvolver, ou
mesmo, uma relacdo bem préxima ao senso
comum por caréncia de uma metodologia e te-
orias que promovam o carater cientifico de
uma area de conhecimento.

Seguindo uma orientacdo de Barros
(2010), qual seria a singularidade desse conte-
udo, que se estabeleca a partir de um objeto
definido, com parametros precisos, especifi-
cos que justifique sua existéncia? Projeto de
Vida parece apresentar um contetido com uma
confluéncia de interesses comuns, em cone-
Xa0 com outros saberes. Mas ainda nao apre-
senta um territério Unico, singular, nem um
conteudo propriamente definido. A formaliza-
¢ao do contetido tem sido explorada a partir de
trés dimensoes: pessoal, social e profissional,
numa perspectiva vocacional, sobretudo no
Ensino Médio.

Até aqui, ndo se justifica uma singula-
ridade em seu contetdo, logo poderia apresen-
tar-se como um contetdo transversal. Con-

tudo, assume uma centralidade da conducéo

de toda arquitetura curricular do Ensino Mé-
dio, de forma muito desproporcional e isso
nos parece uma questdo aberta para discutir e
resolver. O objetivo é relevante para a profis-
sionalizacdo e pelo interesse do senso comum,
mas esbarra-se na correspondéncia cientifica,
assim o que deveria compor uma base unica e
igual no territorio nacional caiu no campo da
diversidade e escolhas locais bem diversas.
Para fechar as orientagfes dadas por
Barros (2010), a fim de compreender como se
define um campo disciplinar, precisamos en-
tender o padrdo de discurso que esse contetido
vem se constituindo. Parece existir uma chave
mais central para compreender essa “novi-
dade” no curriculo do Ensino Médio. Antes de
entrar no padrédo discursivo desse conteudo, é
preciso assimilar a origem ou a arqueologia
desse conteldo para dissecar os discursos que
envolvem essa pratica social. Dessa forma,
podemos apreender as dimens@es politicas e
ideoldgicas que constituem esse padrdo dis-

cursivo de Projeto de Vida nas escolas.

5. As bases discursivas na Psicologia
Positiva

Nesse trabalho, é importante registrar
que o levantamento das fontes do desenho
curricular que se delineia para Projeto de
Vida, que se restringe as propostas de forma-
¢do que estdo sendo lancadas na BNCC e nos
diferentes materiais didaticos para esse conte-
udo, em diferentes estados do Brasil. Existe

uma literatura anterior a esse movimento nas
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escolas, Velho (2003), Shultz (2012), Dayrell,
Ledo e Reis (2011), dentre outros, mas que
ndo esta sendo explorada. Portanto, a tentativa
de inventariar essas fontes é buscar uma ori-
gem desse debate proposto pelos interlocuto-
res na BNCC e suas bases discursivas.

Segundo Danza (2019), Projeto de
vida esta enraizado na obra de Frankl (1991),
discipulo da Psicologia Positiva, que desen-
volveu uma terapia propria, a logoterapia. A
terapia se concentra no futuro, nos sentidos e
nos propositos da vida a serem realizados para
um momento posterior. Contudo, outros auto-
res da Psicologia Positiva, Damon, Menon e
Bronk (2003), tratam a questdo de Projeto de
Vida por uma perspectiva criativa, que orienta
os individuos a um envolvimento com ativida-
des que exigem algum grau de dedicacéo, e
ndo exatamente a uma adaptabilidade das cir-
cunstancias (Frankl, 1991).

Os referidos autores trabalham a ideia
de superacdo das dificuldades e obstaculos,
numa dimensdo orientada a resolucdo de re-
cursos e ndo gerenciar problemas. Nesse sen-
tido, o ideério original de Projeto de Vida que
chega as escolas tem ascendéncia nessa tenta-
tiva de estabelecer um esforgo para cumprir
uma realizacdo. A caracteristica principal ndo
é a concretude, mas a orientagdo da direcdo
que o proposito serd desenvolvido para con-
cluir um objetivo. Os autores, bem como
Danza (2019), defendem a ideia de uma cul-
tura de projetos de vida, pautados por relacfes

éticas e valores morais.

A questdo dos valores morais também
tem uma centralidade nos documentos da
BNCC, revelando um inventario comum des-
sas concepcdes. Para Damon (2008), Projeto
de Vida abre um canal para formagéo de uma
identidade moral e credita-se que essa identi-
dade seja formada baseada no tipo de pessoa
que se decide ser condicionada por uma
crenca ou um valor moral (Danza, 2019). Se-
gundo os autores, os valores estdo fortemente
imbricados na constru¢do de um Projeto de
Vida, o que compde um sistema que revela a
identidade moral dos jovens. A fonte teorica
de uma educagdo moral defendida para Pro-
jeto de Vida esta assentada em Puig (1998) e
Puig e Martin (1998), que defendem uma for-
macao ética e moral das futuras geracdes.

Outras leituras também se tornaram re-
feréncias para se pensar Projeto de Vida, ba-
seadas na Teoria dos Modelos Organizadores
do Pensamento, no qual Moreno, Sastre, Bo-
vet e Leal (1999) defendem. No Brasil, inter-
locutores (Danza, 2019) buscaram efetiva-las
como fontes nas formagfes na &rea para pro-
fessores nas escolas, e segundo o autor, 0s mo-
delos “sdo construgcdes mentais que ao consti-
tuirem representaces do mundo, passam a ser
pautas das referéncias para acdo, pensamen-
tos, sentimentos, julgamentos, e ainda de
maior interesse para nosso trabalho, para a
maneira como escolhem atuar no mundo”
(Danza, 2019, p. 46).

O que se defende nessas referéncias é

a ideia “promissora” de que a construcao do
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conhecimento sobre si e sobre 0 mundo sera
constituida por essas representacdes referen-
ciais, de modo que essas duas concep¢oes
possam conceber um Projeto de Vida que
permita sua realizacdo pessoal. Em tese, seria
educar para construgdo de um Projeto de
Vida a partir de um programa para educacéo
de valores (Danza, 2019).

No rastro dessa educacdo de valores,
Repetto et al. (2007), na Espanha, abordam
como o contexto multicultural da escola de
massa tem revelado muitas implicacdes para o
contexto do abandono e de evasdo escolar.
Nesse sentido, creditam aos Programas de
Orientacdo para Competéncia Socioemocio-
nal aces preventivas contra o fracasso esco-
lar, 0 absenteismo e o abandono escolar.

Contudo, o que os autores estéo desta-
cando é gue 0s movimentos migratorios con-
temporaneos, sobretudo na Espanha, incidem
em problemaéticas escolares, por conta de situ-
acOes de desesperanga ou crengas equivoca-
das que podem persistir por toda a vida adulta,
advindos dessas experiéncias interculturais,
muitas vezes potencializadas pelos tratamen-
tos discriminatorios que sao vitimas. Portanto,
crencas, que desassociam o curriculo acadé-
mico das demandas profissionais, dotam dos
contetidos escolares de uma auséncia de sen-
tido, mostrando falta de confianca na escola.

Repetto (2006) afirma que o desenvol-
vimento cognitivo se estabelece em um “nicho
cultural” especifico. Logo, o grau de adapta-

bilidade as demandas do contexto social vai

definir ou produzir mudangas em seu desen-
volvimento cognitivo. Portanto, toda educa-
cao multicultural deve gerar dialogo e favore-
cer a erradicacdo de comportamentos intole-
rantes e, por isso, seria necessario um reperto-
rio de competéncias socioemocionais para
construir essa convivéncia. Segundo os auto-
res, Nndo seriam programas pontuais para pre-
venir violéncias, abandono ou outros fatores
de risco que dariam conta desses obstaculos,
mas, sobretudo, um tratamento holistico, de
programas coordenados nessa perspectiva
moral, de uma educacéo para os valores, dina-
mizados pelo autoconhecimento emocional.

Para a realidade brasileira, os precur-
sores estariam observando a escola de massa,
multicultural como um elemento préximo a
essas realidades e dessa forma, langando mao
desse cabedal conceitual da Psicologia Posi-
tiva para importar para o Brasil. Numa sin-
tese breve, seria essa arqueologia desse saber
na escola. A producédo desse conhecimento e
sua forma de transmisséo refletem uma forma
de competéncia, no qual sua logica social re-
vela um tipo de “democracia universal”
(Bernstein, 1996).

O autor destaca que nessa acepcao,
todo sujeito teria competéncia para adquirir
um conhecimento, 0 sujeito seria criativo
para validar os significados e certa acomo-
dacéo ao contexto. Contudo, essa visao ide-
alista néo cobre as relagdes de poder em
jogo  na dessa

aquisicdo propria
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competéncia, e por isso, credita-se uma ne-

cessidade de sua recontextualizagéo.

6. Consideracgoes Finais

Quem eu sou? O que eu quero ser? O
que eu desejo para minha vida? S&o perguntas
emblematicas para diferentes estudantes e ju-
ventudes e ndo se aplicam destituidas das in-
feréncias de sua realidade social. Esse futuro
dota-se de sentido diante dessas diferentes re-
alidades. Projeto de vida, enquanto um com-
ponente curricular do modelo de carreiras do
novo Ensino Médio, parece estar por ser cons-
truido e, nesse sentido, seré objeto de grandes
disputas. Que fique claro que passamos por
uma fase de resisténcia desse modelo por ob-
servar fragilidades formativas, sobretudo para
0 cenério nacional e suas idiossincrasias de
nossa estrutura educacional.

Atualmente, acreditamos que deve-
mos continuar lutando e resistindo por uma
formagéo e por um ensino que garanta 0S
contetdos disciplinares nas suas efetivas
fronteiras, para que os estudantes possam ter
condigdes de realizar as disposic¢des inter-
disciplinares dotadas de um conhecimento
solido das disciplinas. Contudo, nossa forma
de intervencéo atual deve se dar no chdo da
sala de aula, ou nas bases dos modelos de
desempenho, pautados nos discursos hori-
zontais (Bernstein, 1996).

Ainda que restritos, muitas vezes na
escola tem poténcia nos dominios conceituais

e tedricos que podemos assumir nesse

componente novo na escola. A principal
manifestacdo desse formato é problemati-
zando a supervalorizacdo da acdo indivi-
dual, deslocando-se da desconsideracdo ou
do baixo destaque aos aspectos da estrutura
social e organizacional que envolve qual-
quer Projeto de Vida.

Credita-se a Sociologia e suas bases
epistemoldgicas tradicionalmente estabele-
cida como contetdo na escola, como suporte
a esses conhecimentos e como se pode inter-
vir de forma mais incisiva nesse compo-
nente curricular, numa recontextualizacao
que a favorega, numa subversdo interna,
pelo desempenho. Né&o s6 pela disputa da
carga horaria, que é legitimo diante de um
cenério de plena dissolucdo dos saberes, mas
por acreditar que podemos reverter concei-
tualmente esses horizontes que ora se esta-
belece para Projeto de Vida.

Sabe-se que essa disputa envolve um
campo de atuagéo e de competicdo com recur-
sos financeiros vultosos e que a iniciativa pri-
vada dos conglomerados educacionais, tais
como Somos Educagdo, Fundacdo Lemann,
Todos pela Educacéo e Inova Educacdo, ja se
adiantaram em absorverem, despreocupados
com essa perspectiva critica do processo, no
limite, até dotada de muitas intencionalidades.

Contudo, a poténcia da Sociologia
tem plena disposicdo para resgatar essas
dindmicas em seu legado conceitual e teo-
rico, que desafie reflexdes e outras pautas, na
sua gramatica por

uma interpretacdo
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socioldgica. Ainda que essa leitura ndo se dentro, sobretudo por uma legitimagdo do
dote de consenso na comunidade cientifica campo, numa subversdo interna. Aqui é mais
das Ciéncias Sociais, as intermiténcias da So- um espaco a defender nossos horizontes e
ciologia na Educacdo Basica ja nos ensina- acenar por uma orientacdo mais critica aos

ram que a luta precisa ser enfrentada por estudantes, nosso fazer na escola.
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