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Resumo

Este artigo versara sobre algumas reflex6es acerca do fenémeno do ensino na visao
Freiriana, e sua relagdo com a metodologia do ensino de Filosofia. Para cumprir tal
intento utilizaremos como principal foco de anélise o livro de Paulo Freire
Pedagogia da Autonomia dialogando com filésofos da tradicdo e pensadores da
filosofia da educacao. O objetivo ao escrever esse artigo é tentar fazer uma
reflexao filoséfica acerca dos saberes necessarios a docéncia, buscando acrescentar
algo nessa tematica que nao passou pelo escopo de reflexdes de Paulo Freire.
Palavras-Chave: Ensino, Metodologia, Filosofia, Paulo Freire.

Resumen

Este articulo propone algunas reflexiones acerca del fenémeno de la ensenianza el
na perspectiva freireana y su relacién con la metodologia del de la ensenanza de la
filosofia. Para esto se utilizard como obra principal el libro Pedagogia de la
Autonomia de Paulo Freire en didlogo con otros filésofos de la tradicion y
pensadores de la filosofia de la educaciéon. Con esto, intenta hacer una reflexién
filoséfica acerca de los saberes necesarios a la docencia, tratando de acrecer algo a
esta tematica que no ha pasado por la reflexién de Freire.

Palabras clave: Ensenanza, Metodologia, Filosofia, Paulo Freire.

1. Consideragdes iniciais

O que é ensinar? A partir dessa primeira indagacao surge uma questao de
dimensao mais complexa: o que é ensinar filosofia? Para poder responder a
questao anterior, é necessario responder mais outra questao, que ja foi debatida e
defendida com iniimeras definicbes no decorrer da longa histéria da filosofia sendo
central para a nossa reflexdo: o que é a filosofia? Essas questdes possuem uma
grande importancia para a reflexdo acerca do ensino da filosofia, no entanto

existem questoes didaticas gerais que devem ser pensadas por todos os educadores
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que se dedicam seriamente a sua profissao: E possivel estabelecer uma relacao de
ensino se prescindindo dos alunos? E possivel uma aula verdadeiramente filoséfica
em que o professor recuse as indagacdes dos alunos dentro do escopo do
fendbmeno do ensino, como se o professor fosse o detentor da sabedoria e os
discentes, ignorantes que esperam um pouco da sabedoria do mestre? Quais sao as
competéncias necessarias® para a préatica docente dos professores de filosofia? E
quais as contribuicoes que alguns filésofos da tradicdo e Paulo Freire podem
fornecer a essas questoes?

Essas sao algumas questbes que serao abordadas nesse artigo buscando
compreender o ensino da filosofia e contribuir de alguma forma para o debate
acerca das competéncias necessarias que os professores de filosofia devem possuir
para realizar um ensino mais critico e reflexivo® fazendo a relacdo com a reflexao
de alguns filésofos e Paulo Freire que pensou detidamente acerca das
competéncias para um ensino mais critico e humano. Sabemos dos intimeros
problemas enfrentados tanto pela parte dos estudantes de filosofia da escola basica,
mais especificamente aqueles que fazem parte da rede publica de ensino que

muitas vezes nao possuem motivagao para estudar (por inimeros fatores: falta de

3 O conceito de competéncias que os docentes precisam despertar nos alunos esta atrelado as
habilidades, os professores devem buscar desenvolver junto aos seus alunos um conjunto de
habilidades em cada disciplina especifica que estd na escola. Os PCN’s nesse sentido buscaram
estabelecer as matérias ndo tanto em vista de trabalhar os contetidos, mas sim as habilidades que os
estudantes precisam desenvolver com o contato das matérias que sao lecionadas na sala de aula. A
filosofia deve desenvolver em seus alunos algumas competéncias de carater geral como é prescrito
no PCN, no entanto com uma énfase maior na capacidade critica e na autonomia do estudante.
Acerca do conceito de competéncias podemos compreender que “Competéncia é compreendida
como uma capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacéo, apoiada em
conhecimentos, mas sem se limitar a eles. Tratar-se-ia de uma capacidade de resposta que
ultrapassa a mera repeticao, mas, ao mesmo tempo, apdia-se em conhecimentos prévios.
Entretanto, a nocdo de competéncia é sempre interior a cada disciplina, ndo havendo nogéo
universal. Sendo da ordem das disposicoes, s6 pode ser lida e reconhecida a luz das matrizes
conceituais especificas. Em certos casos, a competéncia se mostra na elaboracao de hipoteses,
visando a solucdo de problemas. Em outros casos, porém, uma vez que competéncias nao se
desenvolvem sem contelidos nem sem o apoio da tradigdo, a competéncia pode significar a recusa
de solucbes aparentes por recurso ao aprofundamento sisteméatico dos problemas” (CARLOS;
SOUZA; EDMILSON, 2012, p.383)
4 A reflexdo realizada acerca do ensino e das competéncias implica principalmente sobre os
professores de filosofia, ndo obstante a filosofia da educagédo e o ensino de filosofia podem
contribuir para esclarecer uma melhor forma de ensino e de abordagem dos contelidos em todas as
disciplinas da escola. Sabemos que as primeiras escolas (Platénica, Aristotélica, epicurista, estoica)
foram estabelecidas pelos filésofos gregos e o processo de aprendizagem foi pensada por iniimeros
filésofos.
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motivagao dos pais, ambiente familiar problemético, pobreza, violéncia e inimeros
outros que infelizmente fazem parte de nossa sociedade). Junto a esses problemas
soma-se o da parte dos professores que nao se sentem motivados seja pela
infraestrutura da escola, baixos salérios, nimero de aulas excessivas (uma vez que
os professores de filosofia muitas vezes sado de outras disciplinas como histéria e dai
precisam lecionar filosofia e sociologia para cumprir a carga horéria). A reflexao
que esse artigo busca suscitar é contribuir para além desses problemas vigentes e
pensar algumas formas de ajudar os professores de filosofia em sua prética diaria
apesar de todas as dificuldades e ainda mais em fazer a transposicao de um simples
texto académico para a realidade do dia a dia nas salas de aula de filosofia. Dessa
forma faz-se necessario compreender um pouco de como foi pensado a educagao
no nosso passado e buscar uma forma de pensar o ensino de filosofia que por ser
uma disciplina recente a ser incluida no curriculo da escola basica, nao possui uma
tradicao concernente a sua metodologia e ensino como o sao outras disciplinas
como a matematica e a biologia, nao obstante grande é o esforco de pesquisadores

do ensino da filosofia para melhorar a pratica docente.

2. Relacgbes entre autonomia e o ensino de filosofia

Como ja estda muito debatido as escolas, e, dentro do ambito das instituicoes
de ensino como um todo, concebem o ensino baseado na mera exposicao de
conteidos visando a memorizacdo para serem posteriormente cobrados na
avaliacao. Dessa forma o fendmeno do ensino era pensado como um processo
mecéanico: Exposicao, repeticdo, memorizacdo, avaliacdo. Essa concepgao de
ensino baseado na mera exposicao com o objetivo de memorizacao é denominado
por Paulo Freire como concepcao bancaria do processo do ensino.

A prética docente em sala de aula estao norteadas fundamentalmente a

partir do que ele entende por ensino®. Um professor que deseja apenas transferir

5 De acordo com Paul H. Hirst, é de vital importancia para um professor dentro da atividade
pedagégica se ter uma clara nocao da atividade em que se esta envolvido “Clarificar o conceito de
ensino é de importancia vital porque o modo como os professores entendem o que é ensinar afeta
grandemente o que efetivamente fazem na sala de aula. Se, é verdade que as nossas atividades
dependem do modo como as vemos, das nossas crengas acerca delas, entdo, se tivermos ideias
estranhas e esquisitas sobre o que é ensinar, serda provavel que, sob esse nome, fagamos coisas
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contetidos, sem levar em conta os conhecimentos prévios que os alunos possam
ter, esta trabalhando metodologicamente de forma muito equivocado uma vez que
o estudante é o principal ator no processo ensino-aprendizagem. Assim, todos os
esforcos devem ser voltados para o aprendizado dos alunos. O docente deveria
atentar para os conteidos prévios que os discentes possuem. Uma simples
sondagem feita pelo professor pode ser de grande ajuda para saber o modo como
os alunos compreendem o assunto que serd abordado. O que nao podera ocorrer
se o professor ndao assumir uma postura dialégica em sua pratica docente,
enfatizando em seu trabalho pedagdgico, exclusivamente, a atividade do ensino. A
metodologia empregada por Sécrates para ensinar a atividade do filosofar consistia
no ideal de autonomia pensado por Paulo Freire e que é descrito como um dos
objetivos centrais que deve ser alcancado através do ensino da filosofia no ensino
médio pelos documentos oficiais que regulam o ensino de filosofia no Pais. Esse
ideal se resume na capacidade do professor poder fazer com que os discentes
possam comecar a pensar por si mesmos, estimulando-os através de perguntas em

uma aula pautada pela dialogicidade.

Para Sécrates pouco progresso mental se obtinha do simples fato de
ministrar conhecimentos com os métodos populares que os sofistas
proporcionavam — que almejavam disseminar informacoes por meio de
prestacbes formais — uma vez que o método de conversacdo socratica
trazia mais beneficios de aprendizagem, e tinha como objectivo o poder
de pensar. O seu alvo era formar jovens capazes de tirar conclusdes
corretas, e formular a verdade por si mesmos, em vez de dar-lhes
conclusoes ja elaboradas. Portanto, para Sécrates, a educagao tinha por
objetivo imediato o desenvolvimento da capacidade de pensar, nao
apenas ministrar conhecimentos. (FERNANDO, p.2).

Nesse sentido o modo de filosofar socratico torna-se um modelo
paradigmatico para os professores de filosofia por darem a possibilidade de fazer
com que os alunos aprendam de forma significativa, se apropriando
verdadeiramente do contetido através de um esforco reflexivo de si mesmos e nao
apenas decorando conceitos que no mais das vezes sao esquecidos ao término
daquele ano. Os professores bancérios sao os sofistas contemporéneos na medida

em que nao se importam com o real aprendizado dos alunos, mas estao apenas

estranhas e esquisitas. Um dos requisitos mais importantes para um professor é seguramente ter
uma nocao clara da natureza da atividade central em esté profissionalmente envolvido” (HIRST,
1973, p. 66)
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preocupados em ministrar os contetidos, sem problematizar as questdes em vista
de que os alunos ousem pensar por si mesmos e possam filosofar.

Uma vez que “ensinar inexiste sem aprender” um ensino em que
meramente se baseia em transmitir contelidos, sem levar em consideracao as
possiveis consideracoes dos discentes como pontos de vista ou possiveis
guestionamentos sobre o que foi ensinado termina por acarretar, ao meu modo de
pensar, em uma mutilacdo do espirito inquiridor que é de certa maneira uma das
principais caracteristicas do espirito filoséfico, uma vez que a filosofia consiste em
uma constante interrogacao acerca do que nos é posto, buscando saber as causas e
fundamentagbes do que é transmitido diferentemente de todas as outras matérias

que existem no ensino médio, portanto possuindo uma especificidade tnica.

O ensino de filosofia distingue-se de qualquer outro tipo de ensino, pois

é um ensino filoséfico. Exige da parte do professor a consciéncia da
atitude filoséfica. Em vez de contetidos expresso em doutrinas, teorias e
sistemas consignados nas histérias da filosofia, o “objeto” da
ensinabilidade e da apropriagédo é uma atitude” ( Von Zuben, p.8))
Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta destorcida
visdo da educacéo, néo héa criatividade, nao héa transformacédo, néo ha
saber. Sé existe saber na invencdo, na reinvencdo, na busca inquieta,
impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo (Freire, 1998,
p. 66)

Esse professor que apenas reproduz os contetidos esta longe de se tornar
um docente que ensina filosofia stricto sensos, ja que ele estaria longe de fazer com
que os discentes pensassem de maneira correta®. E um professor de filosofia deve
dar prioridade a esse desafiar os seus alunos para uma reflexdo mais substancial
dos contetidos que sao ministrados, vale-se ressaltar que nao apenas os professores
de filosofia, mas os professores de uma forma geral independentemente de qual
seja a disciplina, ndo apenas em relacao a filosofia. O professor que se queria fazer
valer de seu nome deve levar em consideracdo nao apenas o que transmitir, mas,
para quem esta dirigindo, deve levar em consideracao a situacdo social,

econdmica, epistemoldgica, psicoldgica de seus alunos. Um ensino que se faz sem

6 A partir da concepcao Freiriana de ensino, os professores que resumissem a filosofia apenas aos
seus conteidos de forma monolégica, sem problematiza-los e criticiza-los, terminariam por
descaracterizar o préprio ensino e, por conseguinte, a filosofia. “Dai a impossibilidade de vir a
tornar-se um professor critico se, mecanicamente memorizador, é muito mais um repetidor
cadenciado de frases e de idéias inertes do que um desafiador” (FREIRE, 1998, p.56)
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ter uma base das condicoes prévias do aluno, inviabiliza uma relacao pedagdgica
em que a “dodiscéncia” se faz presente, por vezes, as aulas terminam por se
transformar em mondlogos verbalistas que domesticam a capacidade critica e
eminentemente filoséfica que porventura venha a ocorrer nos alunos no ambiente
da sala de aula que em sua esséncia deveria ser o local em que a curiosidade teria

de ser despertada para favorecer uma aprendizagem mais efetiva.

Nao é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se nao se levam em
consideracdo as condigbes em que eles vém existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncia feitos” com
que chegam a escola (FREIRE, 1998, p.64)

No primeiro contato, em uma aula de Filosofia, possivelmente os alunos se
perguntardo, afinal de contas o que ¢ a filosofia? O professor que responder
essa questao filoséfica recorrendo a algumas das respostas que foram dadas
durante o curso da histéria da filosofia ou recorrendo a definicdo etimolégica
terminaria por ofuscar uma questao que é especificamente filoséfica. Essa
indagacao - Que é filosofia? — “constitui um tema préprio e fundamental da
filosofia mesma, e nao admite, de modo algum, uma resposta tnica” (CERLETTI,
2009, p.14). Por isso se faz de extrema importancia a relacao entre o professor que
se faz atuante na sala de aula e os discentes, pois, se esse, responder a questao de
modo bancério e conteudista destréi a intencionalidade’ da pergunta filoséfica, e
transforma a esséncia mesma da filosofia em uma mera transmissao de
conhecimento, fazendo fenecer a curiosidade do docente e consequentemente do
discente “ A curiosidade que silencia a outra se nega a si mesma também”
(FREIRE, 1998, p. 85) .

Ao questionar os alunos sobre o que é a filosofia? O professor conteudista,

vai esperar uma Unica resposta, muito provavelmente a que ele tem em mente, e,

7 O conceito de intencionalidade foi abordado de maneira mais detida por Cerlet, para esse uma
pergunta nao é filoséfica em si. A especificidade filoséfica de uma pergunta estaria ligada
intrinsicamente pela intencionalidade do formulador da questdo nesse caso o professor de filosofia,
ja que uma mesma pergunta pode ter diversos horizontes de sentido, a pergunta “o que é a vida?”
, pode ser pensada nas diversas instancias, senso comum, cientifico, religioso e filoséfico “ O que faz
com que uma interrogacdo possa ser considerada filoséfica, fundamentalmente estd mais na
intencionalidade de quem pergunta, ou se pergunta, do que na pergunta em si” (CERLETTI, 2009,
p.23)
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qualquer outra formulacdo que nao seja a esperada por ele, vai ser considerada
como uma resposta equivocada, para nao dizer errbnea dos alunos, fazendo com
que a filosofia perca a sua esséncia questionadora como também que os discentes
permanecam em sua menoridade® e ndo possam ousar pensar por si préprio e
transforme os estudantes mais em autdbmatos do que autbnomos em um ensino
que descarta a reflexao e, faz dos alunos meros recipientes e tabulas rasas.
Utilizamos esse exemplo da pergunta sobre o que é a filosofia, por
acreditarmos que essa seja uma das primeiras questdoes que a maioria dos
professores terao que lidar em sua primeira aula no ensino médio de filosofia, uma
vez que muitos discentes nunca tiveram contato com essa “disciplina”, e quando a
tiveram ocorreu de forma simplista e deturpada. Porém, muitos professores
ministram suas aulas no ensino médio como se a filosofia fosse apenas um mini-
curso da histéria da filosofia’, fazendo da filosofia uma simples exposicio dos
pensamentos e teses dos filésofos da tradicao: Sécrates, Platao, Aristételes,
Agostinho, Descartes, Kant, Hegel...... Até os filésofos de nossa
contemporaneidade. O professor do ensino médio sempre terd que realizar
determinados recortes dentro do grande numero de pensadores que existe na
tradicao filoséfica, pois, parece uma tarefa impossivel ministrar 2500 anos de

histéria da filosofia no curto espaco de tempo que é concedida a filosofia no ensino

8 O conceito de menoridade foi utilizado por Kant para designar as pessoas que nao se guiavam
pela sua prépria razao, em contraposi¢ao a maioridade que seria o ideal da Aufkldrung no projeto
da filosofia moderna iluminista, ndo obstante, penso a definicao de maioridade utilizada por Kant
como o objetivo primeiro que deve ser buscado pelos professores de filosofia para despertar uma
postura pelos educandos no processo pedagdgico “A menoridade é a incapacidade de se servir do
entendimento sem a orientacdo de outrem. Tal menoridade é por culpa prépria, se a sua causa néo
residir na caréncia de entendimento, mas na falta de decisdo e de coragem em se servir de si
mesmo, sem a guia de outrem. Sapere audel Tem a coragem de te servires do teu préprio

entendimento!” (KANT, 2005, p.13)

° Talvez ndo exista nenhum problema para um professor que assuma sua posicao Hegeliana
enquanto busca utilizar como método para as suas aulas de filosofia uma abordagem em cima dos
contetidos da histéria da filosofia, uma vez que para Hegel “A histéria da filosofia é a filosofia”
(HEGEL, 1986, p. 57). Contudo, na visédo de Carlos Eduardo Vieira essa concepg¢éo da filosofia
nao implica necessariamente no abandono do pensamento autbnomo “Esta concepgao, exposta
por Hegel em textos particularmente voltados para esse fim, colocou a histéria no centro do debate
filoséfico, na medida em que esta opcdo nao significou o abandono do carater edificante da
filosofia. Em termos propriamente hegelianos, o conhecimento histérico da filosofia propicia pensar
a evolucédo e o desenvolvimento do espirito no tempo e, sobretudo, operar a sintese racional que
articula os resultados atingidos pela objetivacao da razéo na histéria. O olhar para o passado néao
significa distanciar-se dos projetos filos6ficos em disputa no presente” (VIEIRA, 2009, p. 7).

Numero 24: maio/out - 2015

127



Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacao — RESAFE

basico ou algo que o valha, por isso se faz necessario utilizar o Principio de
separacao “Nao é necesséario saber de tudo, e tudo saber, para ser saber
apropriavel deve poder ser limitado” (GALLO; KOHAN, 2000, p.98). Kant havia
pensado esse mesmo principio hd muitos séculos atras ao afirmar que é preferivel
aprender pouco, no entanto esse pouco contetido que foi apreendido o seja com
propriedade. Alguns professores em sua pratica pedagbgica erroneamente
priorizam em estudar um grande nimero de conteidos de forma rapida e
superficial, isso termina acarretando com que nao ocorra um aprendizado efetivo
“Vale mais saber pouco, mas sabé-lo bem, que saber muito, superficialmente”
(KANT, 1996, p.93).

A entrada da filosofia no curriculo das escolas depois de mais de quarenta
anos de ocultamento traz consigo questdes e problemaéticas que nés, filésofos da
educacao temos que nos colocar. Qual a importancia da entrada da filosofia nas
escolas? Quais os seus objetivos? Qual a especificidade dos contetidos?

Primeiramente a filosofia ressurge nas escolas como um meio e ndo como
um fim em si mesma. Durante grande parte da tradicao, a filosofia era vista como
um fim em si mesma, como algo que nao possuia nenhuma utilidade extrinseca a
sua atividade, atividade essa que consistia em se filosofar. Porém, ao ser
incorporado como uma disciplina dentro das instituicobes de ensino, a filosofia
perde essa classica visao de fim em si mesma para tornar-se instrumento, um meio
para se alcancar algo.

A filosofia é incorporada nas escolas do ensino médio no intuito de suscitar
nos educandos habilidades que despertem uma disposicao para a cidadania,
eticidade, autonomia e o pensamento critico. Essas competéncias devem ser
buscadas de acordo com os parametros curriculares nacionais no que concerne a
disciplina de filosofia, disciplina essa que terminou por se tornar um meio.

No Artigo N° 35 da LDB, destacam-se as competéncias e habilidades a
serem trabalhadas por parte dos professores com os discentes durante o processo
de ensino, mais especificamente sobre o ensino de filosofia:

a) “A consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos” (inciso I)
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b) “A preparagao bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo” (inciso 1)

c¢) “O aprimoramento do educando, incluindo a formacdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico” (inciso 1II)
( Grifo meu)

Esses indicadores das incumbéncias dos professores de filosofia ao
ministrarem aulas de filosofia ressaltam o carater reflexivo que deve ser trabalhado
nas salas de aula, e ndo somente ele, como também impulsionar a eticidade dentro
das escolas. A ética é uma das diversas partes que integram o corpo disciplinar da
filosofia, nenhuma outra disciplina da escola bésica tem por objeto de estudo a
ética especificadamente, nao obstante, as outras disciplinas da escola basica podem
e devem trabalhar a ética dentro dos seus respectivos contetidos, como a histéria,
biologia, quimica, sociologia, fisica, e as outras matérias, ndo com tanta
profundidade como é a ética trabalhada numa perspectiva filoséfica.

Caso algumas dessas matérias sejam ministradas de maneira conteudista,
dificilmente o professor vai conseguir trabalhar a ética na perspectiva dessa mesma
matéria, trabalhar a ética exige uma sensibilidade e uma criatividade para poder
relacionéa-los interdisciplinarmente, ja que a ética é uma parte da filosofia e nao
pode ser trabalhada apenas realizando uma abordagem dos contetidos de forma
repetitiva e massiva buscando a memorizacao dos alunos, mas sim fazer com que
os alunos compreendam o significado efetivo e possam utilizar esses
conhecimentos em sua vida pratica, nas relacbes com as outras pessoas e com eles
mesmos. Para Paulo Freire a ética é essencial para que os discentes possam
ascender a uma maior autonomia e criticidade e possam sair da esfera em que nao
passam de alunos que apenas escutam o que o professor tem a dizer com o
objetivo de memorizar “A necesséria promocao da ingenuidade a criticidade nao
pode ou nao deve ser feita a distancia de uma rigorosa formacao ética” ( FREIRE,
1996, p.19) Nesse sentido a filosofia tem uma vital importancia em nossas escolas
basicas uma vez que pode possibilitar uma formagdo mais humana e ética e
propiciar a possibilidade de fazer com que os estudantes se tornem pessoas mais
cidadas e reflexivas.

A filosofia chega a educacao bésica com a finalidade de transformar a

realidade social em que estamos situados, ela tem como uma das competéncias
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desenvolver a autonomia e o pensamento critico dos alunos. Todas as matérias, na
medida do possivel, deveriam trabalhar essas referidas competéncias, e transformar
as perspectivas dos discentes mostrando-lhes a possibilidade de um uso mais
auténtico do pensamento humano na construcéao e reconstru¢do do conhecimento.
Mas, nem todos os profissionais da educacao compartilham essa visao, fazendo da
educacao, repeticao. E essas competéncias tem um lugar especial dentro do ensino
da filosofia, uma vez que é uma disciplina essencialmente reflexiva e

questionadora. Contudo, como é possivel estimular essas disposicoes?

Pensando uma metodologia filos6fica da autonomia

E possivel que um professor possa se manter neutro de sua posicao
filosofica no ensino da filosofia? Existe uma maneira tnica de ensinar a filosofia?
Uma receita pronta que remediaria todos os problemas enfrentados pelos docentes
de filosofia em sala da aula? Em suma, é possivel uma metodologia na pratica do
ensino de filosofia que desperte nos alunos uma atitude critica em relacao ao
mundo e faga deles pessoas mais autbnomas?

De acordo com pedagogos e fildsofos é pouco provavel a possibilidade do
docente de se manter em um patamar de neutralidade quando se lida com os
contetidos de filosofia, uma vez que o professor que chega a sala de aula, em sua

formacao académica’® adquiriu uma concepcao do que é a filosofia, e isso se fara

10T evando em consideragdo que esse docente obtive a licenciatura em filosofia, o que infelizmente
nao acontece muitas vezes na nossa realidade educacional uma vez que inimeros professores
assumem a incumbéncia de ministrar as aulas de filosofia, sem dominar os contetidos especificos da
disciplina e sem refletir sobre as implicacoes que pode ocorrer para a imagem da filosofia, em
minha concepcao a ja tdo negativa imagem da filosofia termina por ser caricaturada de forma muito
mais nefasta fazendo com que os alunos terminem o ensino médio com a impressao de que as aulas
de filosofia eram simples viagens do professor ou que as aulas eram meras discussdes sem nenhuma
importancia, ou quando muito a filosofia era apenas para entender o que aqueles velhos mortos
haviam pensado, sem nenhuma relagdo com as suas vidas. Portanto faz-se necessario que essa
realidade em que professores de outras areas assumam a aula de filosofia deve ser pensado com
mais seriedade por parte das escolas que muitas vezes preferem racionalizar recursos em detrimento
da formagao dos alunos “E oportuno recomendar que nao se pode de nenhum modo dispensar a
presenca de um profissional da &rea, qualquer que seja a forma assumida pela escola para
proporcionar a construcdo de competéncias de leitura e anélise filoséfica dos diversos textos de
modo significativo. Nesse sentido, cabe frisar que o conhecimento filoséfico é um saber altamente
especializado e que, portanto, ndo pode ser adequadamente tratado por leigos.” (Parametros
Curriculares Nacionais— Ensino Médio, p. 342)
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visivel em sua pratica docente e no modo de lidar com os contetidos. Vale ressaltar
um trecho presente no PCN de filosofia em que se fala sobre a impossibilidade de
uma completa assepsia sobre os pressupostos tedricos dos professores no ensino da
filosofia, bem como nos prejuizos que pode acarretar para o profissional que nao
assuma a sua identidade filoséfica diante das circunstancias de ensino dentro da

ambiéncia da filosofia na sala de aula:

Em suma, a resposta que cada professor de Filosofia do Ensino Médio da
a pergunta que Filosofia? decorre, naturalmente, da opcao por um modo
determinado de filosofar que ele considera justificado. Alias, é
fundamental para esta proposta que ele tenha feito sua escolha categorial
e axioldgica, a partir da qual 1é e entende o mundo, pensa e ensina.
Caso contrério, além de esvaziar sua credibilidade como professor de
Filosofia, faltar-lhe-4 um padrao, um fundamento, a partir do qual possa
encetar qualquer esboco de critica. Por certo, ha filosofias mais ou menos
criticas. No entanto, independentemente da posi¢dgo que tome
(pressupondo que se responsabilize tedrica e praticamente por ela), ele
s6 pode pretender ver bons frutos de seu trabalho docente na justa
medida do rigor com que operar a partir de sua escolha filoséfica — um
rigor que, certamente, varia de acordo com o grau de formagao cultural
de cada um. (PCN. P.48)

Que filosofia é dada em sala de aula? A resposta sobre o que ¢ a filosofia se
faz emergente na concepcao que temos da ensinabilidade da filosofia, pois, o que
se ensina? Esse ensino sempre vai partir de uma concepcao prévia do que é a
filosofia, refletindo nos contetidos e principalmente, na metodologia que é utilizada
pelo docente.

Pelo o que foi exposto anteriormente se faz necessario pensarmos uma
metodologia®, prépria para o ensino de filosofia, no qual o gue esteja em
conformidade com o como.

O professor que simplesmente monopoliza o discurso com ares de sabio,
banaliza e deforma a esséncia mesma da filosofia e consequentemente a do ser

humano ‘0ot ot &vdpeg sivat amd v emBupia va yvwpifovv ™ @von™

11 Utilizamos o termo metodologia ndo em um sentido forte, como um corpo de técnicas
rigidamente estabelecidos que garantiriam uma indefectibilidade no ensino da filosofia, utilizamos
esse termo como uma maneira estratégica de se abordar os contetidos de filosofia de um modo
filoséfico que contribua para a autonomia do pensamento critico dos discentes “Trata-se de uma
perspectiva para o trabalho e ndo um modelo que venha a tornar-se camisa-de-forca” ( MATOS,
2000, p.214)
12 Uma das primeiras constatacbes de Aristételes em sua metafisica é observar a natureza
eminentemente inquiridora dos seres humanos ao dizer que “Todos os homens tém, por natureza,
desejo de conhecer”.
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A curiosidade como inquietacdo indagadora, como inclinacdo ao
desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nao, como procura
do esclarecimento, como sinal de atencao que sugere alerta faz parte
integrante do fenémeno vital (FREIRE, 1996, p.32).

A filosofia que em sua génese, dialégica, se preocupou com o debate e
fundamentalmente com a argumentacao, procurando desvelar as falsas aparéncias
no intuito de encontrar o conhecimento, combatendo a atitude dogmatica em que
os pressupostos eram tidos como intocaveis, mas sim, tendo como eixo norteador a
discussao e o compromisso com o debate entre os que se propunham encontrar as
solucoes dos problemas que eram colocados.

A partir do classico adagio kantinano “Nao se ensina filosofia, ensina-se a
filosofar” (KANT, 1998, p.24) surge uma questdo sobre o método ou forma de
ministrar aulas de filosofia, E possivel fazer dos alunos do ensino médio, futuros
filésofos? Fazé-los seres pensantes que se poe e propde questoes filoséficas?

Paulo Freire pensa a relacao do ensino, independentemente da disciplina
em uma relacdo “dodiscente” em que os discentes devem se apropriar dos
conteliidos, e nao apenas recebe-los sem nenhuma reflexdo sobre o que se é
transmitido. Essa atitude filoséfica, critica e indagadora pode e deve ser muito
explorada pela filosofia, uma vez que essa atitude inquiridora estd incluida na
prépria definicao etimoldgica dessa disciplina, em que se busca a sofia, pois ainda
nao a possui de forma efetiva, assumindo dessa forma um compromisso com o
conhecimento partindo do pressuposto que é preciso um esforco indagador para
alcanca-lo uma vez que reconhecemos a nossa ignorancia. Nesse sentido os
professores de filosofia devem fazer para que os discentes aspirem sair da doxa em
direcéo a episteme, fazendo com que os alunos possam evoluir de sua curiosidade
ingénua para uma curiosidade epistemoldgica. Esse deve ser um dos pressupostos
da atitude dos docentes em sua forma de ministrar as aulas e deve ser uma das
competéncias de qualquer professor, ndo obstante, no campo do ensino da
filosofia essa situagao se torna muito mais peremptéria. Fazer com que os alunos se
apropriem do que é aprendido em vez de uma mera atividade memorizadora é
uma tarefa em que todo professor deve se incumbir de realizar “O educador nao
pode negar-se o dever de, na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do

educando, sua curiosidade, sua insubmissao” (FREIRE, 1996, p26).
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Desse modo Paulo Freire visa como papel essencial da educacédo a proposta
de fazer os alunos livres, curiosos, insubmissos. Kant em sua forma de conceber a
educacao pensa que um dos objetivos principais do ensino é libertar os discentes
de preconceitos para que possam progredir em sua formacao intelectual e cultural
“A educacao pratica ou moral (chama-se pratico tudo que se refere a liberdade) é
aquela que diz respeito a construcao (cultura) do homem, para que ele possa viver
como um ser livre.” (KANT, 1996, p. 34) Nesse sentido Kant estabelece como
objetivo principal da educacdo a formacao dos estudantes para que eles possam
exercer a sua liberdade e sejam autdonomos para que nao fiquem submetidos ao
julgo de outras pessoas como os professores para a construcao de suas ideias e de
sua formacao cultural. O que infelizmente ocorre em alguns casos é que os
docentes muitas vezes ao invés de promoverem um ensino para que os alunos
pensem por si, promovem aulas em que os alunos ficam acorrentados ao que
outras pessoas disseram, fazendo com que a tarefa filoséfica perca o seu significado
“ensinar exige liberdade” liberdade que faca com que os discentes exercitem a sua
capacidade de pensarem por si fazendo com que eles assumam uma atitude
filoséfica, refletindo acerca do que é dito e podendo expressar as suas opinides na
sala de aula, possibilitando o diadlogo.

A capacidade de problematizacdo sobre o ensino de filosofia é uma das
competéncias essenciais que um professor de filosofia pode utilizar para despertar o
desejo dos alunos rumo a uma tentativa de elaboracdo de uma resposta,
estimulando dessa forma, o pensamento critico do aluno. A filosofia ndo surgiu do
nada como uma simples abstragédo ou devaneio desvinculado da realidade vigente
dos primeiros pensadores, ela nasceu a partir de problemas concretos que foram
constatados pelos filésofos e que se esforcaram tentando responder essas mesmas
questoes a luz de seu tempo. Desse modo os professores podem incitar os seus
alunos na medida em que conseguem fazer em sua pratica docente com que um
determinado contetdo de filosofia apresente-se como um problema que pode e
deve ser pensado pelos alunos, fazendo com que eles se sintam inquietos e
busquem dar algum tipo de solucao, estimulando assim uma reflexao critica e a

capacidade do filosofar por parte dos educandos.
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Algo que nao pode acontecer na pratica pedagdgica é a simples
transmissao da problematica sem problematiza-la a partir do contexto dos alunos.
A pergunta sobre o que ¢ a justica, pode ser abordada utilizando elementos da vida
concreta dos educandos “Por que nao discutir com os alunos a realidade concreta
a que se deva associar a disciplina cujo conteido se ensina? Por que néao
estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais e a
experiéncia social que eles tém como individuos?” (FREIRE,1996 .30). Com esse
tipo de ensino de filosofia vinculada a realidade das vivéncias dos discentes eles
poderao sentir uma inquietacao diante do problema que lhes é posto, promovendo
uma reflexdo no que diz respeito a sua vida mesma, despertando a consciéncia
deles para a tomada de consciéncia de que os seus pensamentos nao estao
engavetados como algo sem importancia, mas sim, como uma peca integrante do
quebra-cabeca das possiveis solucoes.

Consideracgoes Finais

Um ensino filoséfico baseado na mera exposicao de contetdos,
desvinculados com a realidade dos discentes, longe de fazer um ensino que
promova a autonomia e a criticidade®® dos estudantes, termina por transformar a
aula em algo entediante e distanciado do real significado que uma aula de filosofia
deveria ter na sala de aula. Longe de despertar o interesse e atencao dos alunos,
rebaixa uma atividade reflexiva em algo meramente mecanicista.

A pedagogia da autonomia contém uma lista das competéncias necessarias
na pratica docente para que essa possa despertar a autonomia dos alunos,
habilidades essas pensadas para que possibilitem a tomada de consciéncia por
parte dos discentes em qualquer disciplina que seja ministrada nas escolas, no
entanto elencamos e estabelecemos uma relacdo com as habilidades que devem
ser desenvolvidas pelos professores de filosofia. A partir do que foi abordado ao

longo deste artigo, acreditamos que a reflexdo Freiriana juntamente com suas

13 Essas duas caracteristicas devem ser trabalhadas detidamente através da filosofia e nesse sentido
buscamos ao longo do artigo ressaltar que as outras disciplinas podem trabalhar essas
competéncias, no entanto a filosofia possui uma especificidade quanto a isso, uma vez que ela vai
para o ensino médio com o objetivo de despertar essas habilidades nos alunos. Portanto o modo
como a filosofia vai ser ensinada é tao importante quanto os conteidos que serao abordados para
promover uma maior autonomia dos alunos.
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conexdes com alguns filésofos da tradicao contém inumeras relacbes e
contribuicdes com o ensino da filosofia e com a postura que foi assumida por
alguns filésofos ao longo da tradigéo filoséfica. Por isso, a reflexao de Paulo Freire
possui uma grande contribuicao para a metodologia do ensino de filosofia embora
ele ndo tenha se detido de forma especifica no ensino de filosofia, propiciando
referenciais tedricos que possibilitam uma pratica educacional mais reflexiva e
critica no concernente as aulas de filosofia.

Este artigo ndo esgota ou a discussao acerca das competéncias que os
professores precisam desenvolver conjuntamente com seus alunos, mas apenas traz
alguma luz para o debate atual que emerge ao pensarmos a situacao da filosofia
atual no ensino médio e como ela vem sendo trabalhada pelos professores para
buscar uma melhor forma de abordar metodologicamente os contetiidos no intuito
de fazer os alunos pessoas mais criticas e reflexivas, além de despertar o interesse

para a filosofia.
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