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Resumo

O texto discute o nexo existente entre os conceitos de liberdade e disciplina na
pedagogia kantiana, abordando algumas proposicoes do filésofo aleméo acerca da
natureza racional do homem e certas questbes a ela relacionadas, tais como:
esclarecimento, liberdade, autonomia e necessidade de disciplina (do corpo e da
mente) para o melhor exercicio dessa natureza. A metodologia estd baseada na
revisao de literatura, a partir da leitura de textos de Immanuel Kant, Jirgen
Habermas e Sébastien Charles.
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Resumen

El articulo analiza el vinculo entre los conceptos de libertad y disciplina en la
pedagogia kantiana, abordando algunas proposiciones sobre el filésofo aleman de
la naturaleza racional del hombre y algunas cuestiones relacionadas con el mismo,
tales como: la clarificacién, la libertad, la autonomia y la necesidad de la disciplina
(del cuerpo y de la mente) para el mejor ejercicio de esta naturaleza. La
metodologia se basa en la revision de la literatura, a partir de la lectura de textos de
Immanuel Kant, Jiirgen Habermas y Sébastien Charles.

Palabras clave: filosofia de la educacién, Kant, disciplina, libertad.

Introducao

Immanuel Kant é considerado o maior
filésofo do Iluminismo aleméo, cujo projeto filoséfico, um marco® da Filosofia da
modernidade, estd baseado, principalmente, no que é o ser humano, segundo a
visao de homem como ser dotado de razdo e liberdade. A construcdo desse
conhecimento se da por um processo complexo, que envolve o desenvolvimento
da racionalidade social com fins determinados, ou seja, por uma razao instrumental
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que parta da construcao e organizagao do pensamento (constructo da razéo) e que
evolua para o desenvolvimento desta como faculdade plena, complexa do
individuo (HABERMAS, 2002, p. 4). Essa nova forma de vida racionalizada se
caracteriza pela postura reflexiva em relacao as tradigoes, por formas de agir
universalizadas, por “modelos de socializacdo que se dirigem a formacao de
identidades abstratas do eu e que forcam a individualizagdo dos adolescentes”
(DURKHEIM e MEAD apud HABERMAS, 2002, p. 4).

Para se compreender a importancia da Filosofia kantiana e das condicoes
que conduziram as discussbes para o campo da razdo humana, é preciso,
principalmente, compreender os principios que fundamentaram a modernidade,
seu conceito e origem, bem como todo o processo de evolucao que possibilitou o
projeto filoséfico nela baseado.

No campo da educagéo, alguns questionamentos vao nortear o trabalho,
tais como: Como Kant concilia a submissao a disciplina com o exercicio da
liberdade, obtida segundo o efetivo emprego da razao? Como é possivel cultivar a
liberdade, ja que o constrangimento se faz necessario? Qual o nexo entre tais
conceitos na visao do filésofo alemao?

Para responder a tais questdes, empregou-se como metodologia a revisao
de literatura, a partir da leitura de textos de Immanuel Kant, bem como de Jiirgen
Habermas e Sébastien Charles.

Projeto moderno e ruptura com o pensamento metafisico da antiguidade

A modernidade surge na Europa, por volta de 1500, marcada por
acontecimentos singulares que fomentaram sua instauracdo e consolidacdo: a
descoberta da América, acontecimento precipitado pela tomada de Constantinopla,
o Renascimento, que propiciou um retorno ao pensamento classico e, portanto, de
retorno ao homem, a Revolucao galilaica, que revolucionou a visao de
posicionamento de mundo, a Reforma protestante, que questionou a hegemonia
do catolicismo, dentre outros. Esses e outros acontecimentos contribuiram para
uma abertura de ideias e de pensamentos voltados para o questionamento da
légica medieval, entdo vigente. A modernidade caracteriza-se entdao por seu
aspecto histérico-temporal, de época orientada para o futuro, aberta ao novo que
esta por vir, que estabelece uma perspectiva para a consciéncia da histéria e que se
reflete na utilizacao de expressoes a ela relacionadas, tais como: “mundo novo”,
“novos tempos”, “tempos modernos” (HABERMAS, 2002, p. 9).

Assim, a modernidade posiciona-se em relacao ao passado (negando-o) e
ao futuro (almejado); o presente, por sua vez, conforme Hegel (apud HABERMAS,
2002), é apenas uma transicao efémera, consumido na aceleracao e expectativa do
futuro, a quem ele relaciona ao Zeifgeist, o espirito do tempo, em constante
passagem para um novo periodo.

A discussao sobre o conhecimento em torno da racionalidade humana
somente foi possivel a partir desse processo de reorganizacao do mundo ocidental,
com a dissolucao de “formas de vida tradicionais” (WEBER apud HABERMAS,
2002, p. 4), questionando-se paradigmas anteriormente enraizados, tais como a
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hegemonia religiosa, a legitimidade do Estado e uma visdo de mundo calcada na
materialidade, através da proposi¢éo de ideias voltadas para a subjetividade e para
a racionalidade, dentro de uma estrutura de tempo cronolégico, cujo futuro passa a
ser direcionado historicamente (HABERMAS, 2002).

Com foco no progresso moral e cientifico, a modernidade traca novas
marcas para o individuo, tais como liberdade, criticidade e autonomia,
manifestacbes que encaminham o homem para a busca pelo conhecimento por ele
produzido e que lhe confere a consciéncia de si mesmo, tornando-o aquele que
predica, que diz o mundo, que exerce uma funcdo dentro da ldgica, livre de
dogmas, que questiona o conhecimento e verifica as condicoes de possibilidades
de seu uso e seus limites, que, em suma, lhe permite exercer a critica a matéria da
ciéncia, a saber, o conhecimento.

Segundo Hegel (apud HABERMAS, 2002, p. 11), faz parte da consciéncia
histérica da modernidade a delimitacao entre “tempo mais recente” e “época
moderna”’, quando a humanidade atinge “o ultimo estdgio da histéria”, a
atualidade da época em ruptura com o passado, num processo continuo de
renovacao. Habermas defende a atualidade do projeto de modernidade,
afirmando que ela apenas estarda cumprida quando novo processo de ruptura
ocorrer, no momento em que as expectativas comecam a se afastar cada vez mais
de todas as experiéncias feitas até entao (KOSELLECK apud HABERMAS, 2002,
p. 19), enfim, quando se esgotar todo o potencial de racionalizagdo. Ainda
discutindo Hegel, Habermas (2002, p. 25) caracteriza os novos tempos (ou mundo
moderno) por sua subjetividade, por meio da liberdade e da reflexao,
estabelecendo a subjetividade quatro conotacOes, imbricadas entre si:
individualismo, direito de critica, autonomia e idealismo. Habermas defende a
retomada do projeto de emancipacao segqundo novas bases, ou seja, propbe um
novo conceito de razdo que promova as condigoes de liberdade de forma mais
dialégica ou comunicativa.

A modernidade entdo promove maiores reflexdes com base em concepcgoes
morais, centrada na autonomia do individuo, enquanto os filésofos, por sua vez,
defendem a ideia de moral fundamentada nao mais em valores religiosos, mas na
compreensao do que é a natureza humana, ou natureza racional. Do ponto de
vista filoséfico, a Idade Moderna caracteriza-se pelo desencantamento do mundo,
quando os homens perdem o medo de desvendar os supostos mistérios da
realidade, de ruptura com o pensamento metafisico dos filésofos da antiguidade,
substituindo-o pela ciéncia.

Da relacao com o conhecimento ou do condicionamento da razéo

Partindo para a discussao que Kant estabelece com o conhecimento,
principalmente descritos no primeiro e no segundo preféacios de sua obra A critica
da razao pura, quando entao ele critica o pensamento metafisico por confundir os
objetos de ideias, tais como Deus, alma e mundo, com conteidos da razdo,
acreditando que existissem de fato. Kant trata da forma material da questao do
saber, afirmando que, no conhecimento dos objetos, ha sempre elementos que
dependem do préprio objeto e constituem a matéria do conhecimento e ha outros
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que dependem do sujeito e constituem sua forma. A matéria ou objeto,
posteriori, estd relacionada aos dados fornecidos pelos sentidos e posterior a
experiéncia, enquanto a forma é o conhecimento puro, relacionada ao sujeito a
priori.

O conhecimento, entao, pressupde uma matéria a posteriori, proveniente
das experiéncias do sujeito com os objetos e uma forma a priori imposta ao objeto
pelo sujeito. O conhecimento, assim, gira em torno do sujeito e é o resultado da
interacdo entre sujeito que conhece e objeto conhecido. Existem objetos que sao
apreensiveis pelo sujeito, outros que ja foram apreendidos por ele e aqueles que
nunca serdao apreendidos. Isso significa que ndo conhecemos as coisas em si
mesmas, de forma independente, mas conhecemos as coisas tal como as
percebemos, segundo nossas estruturas mentais.

Para Kant, o conceito estd subordinado ao condicionamento da razao
(espaco/tempo) e a ideia nao. Sob tal visdao de mundo, ele estabelece como
premissa a exposicao de todo conhecimento ao livre e publico exame, ou seja,
somente serd considerado como conhecimento aquilo que pode ser verificado,
questionado, que satisfaca a busca por esse conhecimento®. Para o filésofo, as
opinides propostas pelo mundo devem passar incontestavelmente pelo crivo da
razao, pois apenas esta é capaz de elaborar normas universais a serem obedecidas,
com origem na propria razao. Essas normas, para o filésofo, devem ser obedecidas
como deveres, nogcao que se confunde com a nogao de liberdade, uma vez, ao
obedecer as normas morais, o0 homem estd obedecendo a uma liberdade da
prépria razao, que determina o que é correto ou nao. A critica da razao pura diz do
conhecimento e a critica da razao prética diz do homem e da ideia de liberdade. A
educacao esta situada no campo da razao préatica, enquanto que na razao pura ela
se encontra como fenémeno pedagdgico.

O exercicio dessa razao, que permite ao homem dizer o que pensa, deve
atender as situagoes em que ele se coloca diante do demais, obedecendo a dois
principios: o de uso publico da razédo e de uso privado, como Kant, de maneira
brilhante, justifica. Quando qualquer pessoa, em posse de seu raciocinio, pode se
expressar livremente, dizendo o que pensa, ela esta fazendo valer o uso publico de
sua razao, mas, em certas situacoes de subordinacao, o discurso desse individuo
precisa obedecer as regras da instituicao a qual esta subordinado, o que se constitui
no uso privado da razdo, o que nao quer dizer que ele tenha perdido sua
autonomia, mas que ele reconhece as situacoes em que nao lhe é permitido
raciocinar livremente e expor esse raciocinio, mas que obedeca, como, por
exemplo, possuir cargo publico, oficial ou militar, ou em demais profissdes que se
exercem no interesse da comunidade. Fora de sua condicao de funcionério e da
subordinacdo a um comando superior, em condicao de membro da comunidade,
esse mesmo retoma seu direito de expor seu entendimento, resguardado de sua
liberdade de expressao (KANT, 1985, p. 106).

3 Em nota de rodapé do primeiro prefacio de sua Critica da razao pura, Kant se refere a algumas
queixas relacionadas ao modo superficial do pensamento da época e a decadéncia da ciéncia
rigorosa, defendendo a validade da matemética e da fisica, por exemplo, sugerindo que todo
conhecimento fosse entao submetido ao rigor da retificagao e da critica.
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O individuo que consegue fazer uso de seu entendimento sem a direcao de
outro individuo passa de sua condicdo de menoridade e atinge a maioridade. E
com a distingdo entre uso publico e privado que Kant assenta e aprofunda a sua
definicdo de esclarecimento, que seria, entao, a saida da condicao de menoridade
para a maioridade. Infelizmente, a saida da condicao de menoridade nao ocorre
tao facilmente, uma vez que a covardia e a preguica impedem que grande parte
dos homens, embora tenham atingido sua fase adulta, biologicamente falando, nao
atingiram sua maioridade. Para Kant (1985, p. 100), o homem é o tnico culpado
de sua menoridade, quando se deixa vencer pela indecisdo e desanimo, uma vez
que “é tao comodo ser menor”, deixar a cargo de outros que decidam, esforcem-se
e/ou se encarreguem de tarefas indesejadas em seu lugar, que o homem
simplesmente nao deseja a maioridade por considera-la dificil, afinal, para que
pensar quando se pode pagar por isso? Uma das causas de tal pensamento esta na
educacao recebida, repleta de cerceamentos e cuidados exagerados de seus
tutores, os quais, a guisa de protecao ou até mesmo por comodidade, tomaram a si
o cargo de minimizar da crianca suas quedas, seus erros e sofrimentos. A
menoridade, para esses individuos, afirma ele (idem, p. 102), torna-se uma
segunda natureza, amada e acalentada.

O nexo entre educacéo, esclarecimento, disciplina e liberdade em Kant

O esclarecimento na visao kantiana é perfeitamente possivel e até inevitavel,
quando se obedece ao direito de liberdade do individuo, embora existam situacoes
em que o esclarecimento emerge mesmo em situagoes de controle, quando o
homem, a revelia de qualquer tentativa de opressao de seus tutores (esses mesmos
incapazes de esclarecimento), assume sua condigao de maioridade e passa a fazer
uso de seu entendimento de forma autébnoma, livre. Nesse contexto, compreende-
se o papel fundamental da liberdade como mola propulsora do esclarecimento,
que permite ao individuo o uso publico de sua razdao nas mais diversas questoes e
da saida de sua condicao de menoridade. O esclarecimento em Kant é um projeto:
a saida da menoridade, a tomada de decisbes com coragem e sem necessidade da
ajuda de outros, fazendo uso de seu préprio entendimento.

Nesse pressuposto, qual o papel da educacao? Segundo Kant, educacao
estd relacionada ao cuidado desde a infancia, a disciplina e a instrucdo com a
formacao (1999, p. 441), constituindo-se como grande alavanca para o
esclarecimento. E preciso cuidar do individuo, nutrindo seu corpo, protegé-lo dos
perigos externos e, na medida em que vai se desenvolvendo entre os seus, protege-
lo até de si mesmo. Por vir ao mundo necessitado de cuidados, em estado bruto, o
homem nao terd, nas fases iniciais de sua existéncia, condigoes de determinar sua
conduta, precisando de outros para fazé-lo por ele, mas Kant enfatiza que esse
papel é dele e que, em determinado momento de sua existéncia, ele precisara
formar por si mesmo seu projeto de conduta e as decisdbes que ora tomara dirdao
muito da orientacao recebida nessas primeiras fases. Nesse caso, o papel da
educacao se fortalece e se constitui como base da formacao inicial do individuo,
como lugar proficuo para discussdes e debates, para o exercicio do olhar que
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semeara a critica e a constituicdo da racionalidade, ou seja, a educagéo assume a
responsabilidade de direcionamento da razao.

Questiona-se: é possivel se educar dentro de tais parametros e incentivar
que o homem atinja sua maioridade, uma vez que atingir o estado de
esclarecimento requer que ele exerca sua liberdade de pensamento e critica? Para
Kant, a sujeicao a norma moral é o reconhecimento de sua legalidade, conferida
pela racionalidade humana. Ao considerar que um ato somente sera moral quando
regido por uma consciéncia autbnoma e sob o senso do dever, o filésofo reforca o
reconhecimento do dever como expressao de racionalidade humana, fonte legitima
da moralidade (KANT, 1999).

Para Kant, o homem nem é bom nem mau, por nao ser moral por
natureza, mas dependendo da forma como é conduzido, pode pender para um ou
outro estado (KANT, 1999, p. 492). Mas, a fim de conter seu pendor para o mal,
ele cria formas de regulacao, a partir de leis morais, regras, normas e da religiao,
que possuem uma moral implicita que atenda a seus interesses. Para Kant, a
educacao e a moral sao intrinsecas. O que impede o homem de desviar-se de seu
destino, de afastar-se de sua humanidade e dar vazdo a sua animalidade é a
disciplina. Kant enfoca a necessidade de submissao, desde tenra idade, do homem
as suas proéprias leis, motivo pelo qual as criangas sao mandadas a escola o mais
cedo possivel, para o dominio do corpo e para aprender regras de conduta e
obediéncia, com vistas de, no futuro, conseguirem dominar seus caprichos. O
grande desafio, de que Kant (1999, p. 442) trata com extrema habilidade, diz
respeito a forca da liberdade dentro do individuo: “mas o homem é tao
naturalmente inclinado a liberdade que, depois que se acostuma a ela por longo
tempo, a ela tudo sacrifica”.

A necessidade de recorrer cedo a disciplina se fortalece diante desse
aspecto, pois, de outra forma, seria impossivel modificar o homem no futuro.
Diferentemente de Rousseau, Kant nao atribui a selvageria dos indigenas e outros
nativos autéctones a sua tendéncia a liberdade, mas a rudeza animal, que nao
chegou a desenvolver sua humanidade na medida adequada. Se relegado a sua
vontade, sem que lhe oferecam resisténcias, o homem conservara sua selvageria
por toda a vida (KANT, 1999, p. 442). Educacdo, nesse sentido, compreende
cuidados e formacao e esta ultima relaciona-se com a instrucao e a disciplina, cuja
falta é, para Kant, ainda mais danosa que a falta de cultura, cultura pode ser
adquirida ao longo da vida, mas um estado de espirito selvagem, causado pela
auséncia total de regras é irremediavel e permitir semelhante estrago as préximas
geracoes ¢é ainda pior, uma vez que:

Um homem sem duvida pode, no que respeita a sua pessoa,
e mesmo assim sé por algum tempo, na parte que lhe
incumbe, adiar o esclarecimento [Aufklarung]. Mas renunciar
a ele, quer para si mesmo quer ainda mais para sua
descendéncia, significa ferir e calcar aos pés os sagrados
direitos da humanidade (KANT, 1985, p. 110).

Isso porque os cuidados com formagao (disciplina e instrugdo) dizem
respeito nao apenas ao individuo em si, ja que ele a recebe de outros homens,
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num processo continuo em que homens formam as geracoes futuras de outros
homens. O que poderia ocorrer quando os instrutores das futuras geracoes sao, por
sua vez, indisciplinados, preconceituosos, eles mesmos carentes de esclarecimento?
O resultado seria catastréfico! “  Ora, se os preconceitos se transformam pela
educacao, nao sera necessério trabalhar somente com as criancas, mas também
com seus pais e seus preceptores, pois o circulo vicioso da ignorancia sé pode ser
vencido na sua prépria fonte” (CHARLES, 2011, p. 72). Kant vai além, propondo
que a educacao deva estar a cargo de pessoas de natureza superior, com
resultados acima de quaisquer expectativas. Para ele, o segredo da perfeicao
humana estd na educacao, cujo projeto, bem elaborado, transforma-se em um
nobre ideal, uma arte que precisa ser aperfeicoada por vérias geragdes, num
continuum perfeito, onde a anterior tem a responsabilidade com a posterior,
enquanto esta Gltima carrega consigo o dever de ser melhor que aquela: “tornar-se
melhor, educar-se e, se é mau, produzir em si a moralidade: eis o dever do
homem” (1999, p. 446 e 447).

A educacao precisa entdo ser raciocinada no sentido de trabalhar a natureza
humana de forma tal que lhe permita alcancar seu destino, nunca a mercé de
interesses que destoem de seu objetivo maior, ja descrito anteriormente, mas que
seja feita por pessoas capazes, preparadas para tal fim, e, ainda, que o individuo
encontre nos pais, na familia, desde seu nascimento, o exemplo priméario pelos
quais deve se regular, motivo pelo qual Kant sugere o estudo da pedagogia,
colocando-se a ciéncia em lugar do mecanicismo; caso contrario, uma geracao
pode causar um dano irreversivel a seguinte, em um ciclo que, infelizmente, tende
a se repetir. Habermas (2002) aponta para a responsabilidade histérica da geracao
presente, cujas acOes predominam sobre as agbes das geragdes passadas e das
quais precisara prestar contas em casos de omissoes e intervengoes futuras.

A responsabilidade pela educacdo, atribuida ao homem, decorre das
consequéncias maléficas ou benéficas que podem provocar na vida das geracdes
futuras. Portanto, o desenvolvimento do processo educativo nao pode ser
mecéanico, mas baseado numa conduta racional e num plano que ordene a acdo. A
pressao é inevitavel:

De acordo com essa inversao, dois pensamentos podem se
combinar: a ideia de que cada geracao do presente carrega a
responsabilidade nao apenas pelo destino das geragoes
futuras, mas também pelo destino, sofrido na inocéncia, das
geracoes passadas (HABERMAS, 2002, p. 22).

Em Kant (1999, p. 448), encontramos a resposta para evitar esse dano as
geracoOes futuras, quando direciona a pedagogia para a busca constante de um
estado melhor que o atual, dentro da ideia de humanidade e aos fins a que se
destina, 0 que nem sempre acontece porque muitos pais educam os filhos para o
presente, para a ostentacao, para a aparéncia e para o dominio sobre os demais,
quando deveriam primar: a) pela disciplina, que impede que seu carater se
degenere e lhe prepara para o melhor convivio entre os seus; b) pela cultura, que
lhe daréd instrucao e conhecimento; c) pela prudéncia, que confere estabilidade,
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civilidade e carisma, tdo necesséarios no trato social e, por fim, d) pela moralidade,
que lhe dard o discernimento de escolher os melhores fins e refutar o que é
desprezivel, independentemente de qualquer pregacao. E muito importante a
compreensao kantiana sobre a virtude, a qual nao refuta o que é desprezivel por
ser pecado, mas porque avilta a moral.

Para Kant, a educagao é condicao sine qua non para a moral e o homem
Unico ser que precisa ser educado. Em sua obra Sobre a pedagogia (1999), ele
apresenta algumas ideias relacionadas a educacao que dizem respeito aos cuidados
com a infancia, relacionados a alimentacdo, disciplina, formagao e instrucao,
responsaveis pela distincdo humana dos demais animais, cuidados que impedem
as criancas de utilizarem suas vontades de maneira nociva, disciplinando-as para o
bem-estar futuro.

Consideragoes finais

Quando se trata de disciplina, Kant apresenta um outro aspecto
relacionado, muito controverso, mas que assume grande relevincia para a
educacao, que é o constrangimento. Segundo ele (1999, p. 454), “um dos maiores
problemas da educacédo é o poder de conciliar a submissdao ao constrangimento
das leis com o exercicio da liberdade”. As relagoes de sociabilidade do individuo e
a necessidade de constrangimento e antagonismo sao perfeitamente explicadas por
Kant a partir da metafora da arvore (1999, p. 448), a qual, quando isolada no
meio de um campo nao cresce direito, expande galhos longos, devido a falta de
resisténcia aos movimentos, mas aquela que cresce no meio da floresta, devido a
resisténcia das outras arvores, busca ar e luz e por isso cresce ereta. Isso a fortalece!

Para cultivar a liberdade necesséria, a crianca deve ser submetida ao
constrangimento, para que, desde cedo, perceba que sua vontade estara sempre
condicionada a resisténcia da sociedade, que ela nao bastard a si mesma, mas
precisara tolerar algumas privacoes no exercicio de sua liberdade. A uma crianga a
quem nada se opoe, cujos desejos sao satisfeitos desde sempre, a convivéncia em
sociedade sera penosa, uma vez que nao aprendeu a condicionar sua liberdade a
liberdade dos outros e faltam-lhe limites para compreender até que ponto seus
propésitos podem ser alcancados sem cercear os dos demais.

O constrangimento, entao, nao deve ser tratado como negativo quando sua
finalidade maior é ensinar a exercer a liberdade sem ajuda dos demais, uma
liberdade que se traduz por autonomia de acordo com os principios da
racionalidade. Kant (1999, p. 475) defende que “deve haver regras para
tudo aquilo que pode cultivar o entendimento”, desde que se compreenda a
diferenca entre liberdade e natureza, pois 0 homem pode ser dotado de uma sélida
constituicao fisica, possuir um espirito bem formado, mas ser destituido de moral,
uma pessoa ma.

Nesse ponto, Kant dialoga com Crévier (1762) apud Charles (2011), pois
este ja enfatizava o preparo do corpo e da alma do educando para que este se
preste mais facilmente as operacbes da alma e esta, por sua vez, facilitara as
funcbes do corpo. A disciplina nao gera sendao um habito, que desaparece com
os anos, mas quando se acostuma a crianga segundo maximas, tem-se a formacao

Numero 23: novembro/2014-abril/2015

11



Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacao — RESAFE

da cultura moral, que impede os defeitos e formam o carater, mediante o sentido
do que é bom ou mau.

Na proposicao do filésofo, a liberdade é o fim, mas também o meio para o
desenvolvimento do saber do homem e seu melhoramento pela educacdo em
direcdo ao bem, depende, totalmente, do préprio homem. Em tempos de conflitos
na escola provocados pela auséncia de disciplina, uma revisitada nas nocgoes
kantianas pode ser bastante Util para a compreensdao dessas e de outras
dificuldades enfrentadas pelo educador atual.
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