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A QUESTAO DA VERDADE EM RICHARD RORTY:
REPERCUSSOES NO CAMPO DA EDUCAGAO

Etinete Nascimento Gongalves”

Resumo: O objeto deste artigo é a investigacao das influéncias do neopragmatismo
na educacdo, tomando como base o pensamento de Richard Rorty. Identifica
algumas convergéncias entre a cultura pés-moderna e o neopragmatismo,
especialmente quanto ao fim das metanarrativas, no sentido de reconhecer as
alteracoes na educacao dai decorrentes. Tem como foco de investigacao principal a
questao da verdade, que se relaciona diretamente com as atividades educacionais,
como as discussdes em torno de curriculos escolares. Apresenta algumas das
consequéncias pedagobgicas e politicas decorrentes da presenca do ideéario
neopragmatista no campo educacional, tais como o esvaziamento do conceito de
verdade que transfere para a educagdo o relativismo exacerbado. Aponta a
importancia do resgate do valor da verdade, superando o relativismo e a postura
de permanente desconfianca caracteristica da pés-modernidade. Demonstra que o
pragmatismo, em sua versdao contemporanea, corrobora uma perspectiva que se
alia as novas narrativas neoliberais, também presentes na educacdo. Tais
concepgdes, ao mesmo tempo em que esvaziam o conceito de verdade, deixam
também esvaziada a luta politica por uma educagao de qualidade para todos.
Palavras-chave: Neopragmatismo, relativismo, verdade.

Resumen: El objeto de este trabajo es investigar la influencia del neo-pragmatismo
en la educacién, basada en el pensamiento de Richard Rorty. Identifica algunas
similitudes entre la cultura posmoderna y el neo-pragmatismo, especialmente
cuanto al fin de los meta relatos, con el sentido de reconocer los cambios en la
educacién que se derivan de ello. Su foco principal es la investigacién de la
cuestion de la verdad, que estd directamente relacionado con las actividades
educativas, tales como las discusiones sobre los programas escolares. Presenta
algunas de las consecuencias pedagogicas y politicas causadas por la presencia de
ideas neo pragmatistas en el campo educativo, tales como el vaciamiento del
concepto de verdad que transfiere para la educacién exacerbado relativismo.
Senala la importancia de la redencién del valor de la verdad, superando el
relativismo y la postura de desconfianza permanente de la posmodernidad.
Demuestra que el pragmatismo, en su versién contemporanea, contribuye con una
perspectiva que se une a las nuevas narrativas neoliberales, también presentes en
la educacién. Estos puntos de vista, no solamente vacian el concepto de la verdad,
sino que también dejan en blanco la lucha politica por una educacién de calidad
para todos.

Palabras-clave: neo-pragmatismo, relativismo, verdad
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Introducéo

Este estudo tem como ponto de partida as seguintes indagacoes: em um
contexto social chamado por alguns de “pdés-moderno”, que apresenta
caracteristicas peculiares que o distinguem de eras precedentes, qual corrente
filoséfica vem ganhando forca e repercutindo no universo da educacao? As praticas
educacionais atuais encontram-se identificadas com qual corrente filoséfica? Quais
efeitos ou resultados podem ser percebidos pelo fato de a tendéncia educacional
contemporanea conduzir-se segundo pressupostos desta determinada corrente
filosofica?

A hipétese aqui assumida é que a corrente filoséfica que pode ser identificada
nas praticas pedagdgicas contemporaneas é o neopragmatismo, termo cunhado a
partir de sua raiz no pragmatismo norte-americano, que vem se disseminando com
novo vigor, impulsionado pelas caracteristicas da cultura contemporanea, também
reconhecida como pdés-moderna.

Dentre os autores assumidamente afiliados ao neopragmatismo esta Richard
Rorty, filésofo norte-americano cuja obra obteve repercussao em varios campos do
conhecimento. O elemento-chave na obra de Rorty, que estd diretamente
associado ao ato educativo, é a questao da verdade, foco deste estudo. Verdade
relaciona-se a conhecimento e conhecimento é o material de trabalho das
instituicoes educacionais. Uma visao relativista do conhecimento implica mudancas
no papel da educacao escolar, bem como no dinamismo préprio da cultura
caracteristica dos ambientes destinados a educacao. O neopragmatismo, além de
outras proposicoes, questiona o papel da verdade e sugere que seja substituida
pela adocao de inimeras narrativas que, dessa forma, fariam parte dos curriculos
escolares sem que haja fixidez ou hierarquia, igualando todos os niveis e producdes
de conhecimento por julgar que todos sao provisoérios, contingentes e produto de
jogos de linguagem.

Neste artigo, o tipo de andlise que serd empreendido assume uma postura
critica e respeitosa ao neopragmatismo, ao passo que apresentara interfaces com a

educacao e decorréncias na pratica educativa e na vida politica.
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O (Neo)Pragmatismo

O pragmatismo é identificado como uma corrente filoséfica que pretende
muito mais ultrapassar os problemas do que soluciona-los. Esta é uma das
primeiras nogoes que nos interessarao abordar. Uma autodefinicao como “corrente
filosofica” situa o pragmatismo em um “lugar” no conjunto da filosofia como linha
de reflexdo. Essa definicao se deve a uma caracteristica prépria do pragmatismo:
propor uma permanente conversacao sobre os temas que lhe sao caros. Assim,
seus pensadores constatam que nunca se chega a um “acabamento” ou a uma
teoria definitiva e unificada, o que faz do pragmatismo nao um movimento ou um

tratado filoséfico, mas uma corrente, que designa movimento e circularidade.

Situar-se como corrente nao faz do pragmatismo um movimento menor nos
debates filoséficos. O que corrobora essa afirmacdo é que o pragmatismo, no
contexto contemporaneo, vem se tornando um tipo de discurso e de pratica
frequentes quando se analisa as opgoes adotadas na politica, na economia, nas

ciéncias e na educacao, sé para citar alguns campos de atividade.

A opgao por ultrapassar os problemas, ao invés de solucionéa-los, pode ser
compreendida pela propria etimologia da palavra pragmatismo. Em grego,
pragmatikos significa aquilo que é préprio da acao, que tem eficécia. Isso significa,
em um primeiro momento, compreender o pragmatismo como uma corrente que
considera um aspecto como vélido em fungdo de seus resultados praticos, da
eficacia de sua aplicacao. Se um conhecimento é eficaz, se produz consequéncias e
aplicacoes vélidas para os humanos, ele é verdadeiro, aquele que tera validade,
pois foi “coroado” por sua utilidade pratica.

Como uma corrente filoséfica que possui multiplas raizes', o neopragmatismo
abarca um verdadeiro leque de concepgdes que resultou em uma linha de

pensamento multifacetada, habil em se harmonizar com outras diferentes

! William James, por exemplo, dizia que o pragmatismo era uma nova denominacao para préticas e
pensamentos ja existentes, que vao do empirismo da Antiguidade ao utilitarismo de John S. Mill.
Cf. James, William. Pragmatism: a new name for some old ways of thinking (1907) em
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/gu005116.pdf
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concepgdes. * Em funcdo de as sociedades humanas contemporaneas possuirem
estas mesmas caracteristicas, o neopragmatismo demonstra ser um reflexo da
cultura que vem prevalecendo no modo ocidental de viver, o que também pode ser
verificado no cenério da educagéo.

Para Richard Rorty, herdeiro do pragmatismo deweyniano e afiliado a
filosofia analitica, a questao da verdade foi tratada em uma perspectiva em que
“toda e qualquer teoria da verdade fosse considerada uma ‘pista errada’” (RORTY,
2002, p.173). H& que se considerar que entre o conhecedor da verdade e a
verdade em si hd uma instancia intermediéaria: a linguagem. Ela tem poder de
subverter a verdade, de adulterar seu contetido ou, ao mesmo tempo, de esclarecer
e trazer a tona o que esta encoberto. E justamente nesta forca da linguagem que
Rorty se apoia para construir sua argumentacao acerca da verdade.®

Ao trilhar o caminho do pragmatismo, Rorty acrescenta algumas reflexdes
significativas que sugerem um avanco no modo de compreender a verdade. Se os
pioneiros do pragmatismo ¢ apontam a experiéncia e a utilidade como critérios,
Rorty argumenta que a concretude dos fatos “é simplesmente a concretude da
concordancia prévia, no interior de uma comunidade, quanto as consequéncias de
certos eventos” (RORTY, 1997, p.114). Poder-se-ia refletir a respeito do limite da
concordéncia a uma determinada comunidade como uma forma restritiva de
compreensao da verdade, ou mesmo um novo relativismo. Rorty ndo oferece, em
uma primeira impressao, uma solucao para esse impasse, até mesmo pelo fato de
rejeitar qualquer relato que se presuma universal, dando prevaléncia a polifonia do
mundo contemporaneo: “ha tantas linguagens para descrever (...) (uma) transacao

causal quantos sao os fatos trazidos ao mundo” (RORTY, 1997, p.114). Para ele, a

2 Essa capacidade de harmonizacdo assemelha-se ao que Zygmunt Bauman argumenta na obra
Modernidade Liquida (Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2001), quando afirma que o potencial que os
liquidos tém de adquirir a forma de seus recipientes constitui a metafora que bem define a
modernidade, pois especialmente nessa segunda modernidade (ou pés-modernidade), “derrete-se”
tudo aquilo que poderia vir a se tornar impedimento a prevaléncia do “nexo dinheiro”. Cf. pp. 9-
13.
3 Para Rorty, a linguagem nao tem uma funcéo de intermédio. E uma expressao do humano ou da
cultura, forma de narrar o mundo, sempre construida com uma sucessdo de metaforas.
4 Os pioneiros do pragmatismo norte-americano sdo Charles S. Peirce, William James e John
Dewey.
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linguagem nao é um anteparo entre os humanos e o mundo, nem pode haver uma
narrativa ideal ou exemplar.

O que Rorty deseja colocar no lugar de uma nocao de verdade calcada nos
fatos ou na coeréncia dos discursos, que anuncia como novidade do pragmatismo
atual, é uma nova metéafora calcada no “comportamento linguistico, enquanto
usando ferramentas da linguagem, enquanto uma via que apreende as forcas
causais e as faz operar como ndés queremos: alterando a nés mesmos e a nossa
ambiéncia para seguir nossas aspiracoes” (RORTY, 1997, p. 115-116). Dito dessa
forma, o pragmatismo contemporaneo indica como caminho para a reflexao
filosofica acerca da verdade a wverificacdo de seu papel no contexto
comunicacional, o que ainda supbée a adocao da utilidade como critério para a
definicao do verdadeiro, s6 que uma utilidade definida pelos jogos de linguagem,
como o préprio autor esclarece: “dizer que a verdade nao estd dada é
simplesmente dizer que, onde nao ha frases, nao ha verdade, que as frases sao
componentes das linguas humanas, e que as linguas humanas sao criagoes
humanas” (RORTY, 2007, p. 28).

Fica evidente a estreita vinculaggdo da nocdo do que seja verdadeiro a
linguagem humana. Em decorréncia de a linguagem ser uma criacao, a verdade,
para Rorty, é também um elemento criado, tornando-se impossivel encontra-la ou
possui-la. Nao hd um mundo em si ou uma entidade que seja detentora de uma
verdade que os humanos devam se esforcar para desvendar. A ideia de que “a
verdade estd la fora”, correspondente a filosofia platonica, é refutada por Rorty
como uma concepcao idealista, em que ha a crenca na existéncia de “um legado
de uma era em que o mundo era visto como criacdo de um ser que tinha
linguagem prépria” (RORTY, 2007, p. 28).

Porque as pessoas manifestam suas crencas e tentam explicar os fenémenos
que as cercam, Rorty compreende que os individuos possuem um acervo de
palavras que possibilita criar justificativas para suas crengas, para suas acoes e para
vida como um todo. As palavras constroem narrativas, formam um conjunto
definido por um vocabulario. Sdo multiplos os vocabulérios, com as caracteristicas

singulares de cada grupo social. Tal conjunto vocabular da legitimidade e
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identidade para cada cultura, que enuncia suas crencas, suas histérias, seus heréis,
elaborando, enfim, suas narrativas.

Os vocabulérios que predominam ou as narrativas que seguem adiante sao
aquelas que se revelaram mais Uteis, aquelas que prevaleceram porque oferecem
as ferramentas adequadas para descrever o mundo, definindo os temas que seriam
dignos de ser apreciados em funcao da vitalidade que possuem.

Um determinado conhecimento teria validade por sua utilidade pratica e por
seu emprego em outras aplicacbes. Os critérios para o predominio de um
conhecimento ou de uma narrativa estariam calcados na capacidade de
sobrevivéncia de uma ideia ou de um objeto. Devido a mutabilidade da histéria e
da cultura, os vocabulérios sdao sempre provisérios. Por isso, devem ser postos
constantemente em divida por nao serem possuidores de argumentos capazes de
definir verdades imutaveis. A Unica certeza é de que as duvidas nao podem ser
debeladas pela utilizacao de argumentos construidos pelo mesmo vocabulério, ou
mesmo com vocabularios diferentes. Nao existe um metavocabulario que se torne

referéncia universal para a explicacao da realidade.

A discussao sobre a verdade empreendida por Rorty propde o abandono da
“ideia de verdade como algo que esta ai, a espera de ser descoberto” (RORTY,
2007, p. 33), ou seja, a ideia de que ha no mundo ou nos humanos uma natureza
intrinseca que estd encoberta e que pode vir a ser desvelada, como se fosse
possivel captar a totalidade das coisas, das pessoas e dos fendbmenos. No entanto,
Rorty adverte que nao advoga a inexisténcia de qualquer tipo de verdade, mas que
seria melhor se conduzissemos “nossos propdsitos deixando de ver a verdade
como uma questdao profunda, um tema de interesse filoséfico, ou de ver
‘verdadeiro’ como um termo que justifica a ‘anélise’” (RORTY, 2007, p. 33). Para

ele, mao ha utilidade em discutir a verdade. Se nao ha, melhor abandonar o tema.

A linguagem, seguindo os passos do autor, ndo é o fato em si, mas apenas
uma tentativa de descricao que se desdobra em muitas possibilidades. S6 podemos
nos utilizar de metéforas para falar de forma aproximada daquilo que nos rodeia.
Por isso, “s6 podemos comparar linguagens ou metaforas umas com as outras, e

nao com algo além da linguagem, chamado ‘fato’” (RORTY, 2007, p. 52). A
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descricao nao é o fato. Logo, nao ha como estabelecer uma correspondéncia entre
discurso e acontecimento que seja digna de ser classificada como a forma ideal de
descrever. Pelo motivo de alguns vocabularios se mostrarem mais eficazes do que

outros, acabam superando os antecessores.

O autor recomenda a “ironia liberal” para lidar com a vida cotidiana, uma
ironia que emerge da constatacdo de que nossos vocabuldrios nunca sao
definitivos, mas transitérios e contingentes, tendendo a ficar obsoletos. Por isso,
sugere uma renovacao constante dos discursos, por meio da conversacao entre
comunidades que possuam afinidades epistemoldgicas. A renovacdao se da na
medida em que o vocabulario vai sendo substituido por maneiras melhores — ou
mais Uteis — de dizer as coisas. Nao ha vocabulério final, mas um movimento
dindmico de trocas de enunciados, que jamais podem oferecer aos seus
enunciadores o contentamento por terem atingido uma espécie de “apogeu” do

estar no mundo.

Inexiste, para Rorty, uma verdade definitiva. H4 apenas muitas aparéncias
temporarias. Essa argumentacao é vista como uma aderéncia ao relativismo, na
medida em que nenhuma narrativa desperta um contentamento, ou seja, nenhuma
oferece condigoes de se dizer que se chegou a um ponto em que é possivel afirmar
que a descricao de tal evento é digna de confianca.

Também a ciéncia tornou-se despossuida da verdade objetiva. Rorty
estabelece uma distingdo entre o cientificismo, que tem um método alegadamente
confidvel, e o naturalismo, que realiza amplas generalizacbes, sem necessitar de um
método. O pragmatismo é, portanto, para Rorty, uma corrente filoséfica que nao
possui um método tal como o método cientifico: “eu posso dizer que o outro lado
holistico do pragmatismo pareceria ser naturalista sem ser cientificista” (RORTY,
2002, p. 94). Ele recomenda uma “atitude experimental, falibilista, mas dificil isolar
um método que venha a corporificar essa atitude” (Idem). O pragmatismo de
Rorty, dessa forma, deseja ser uma corrente livre de qualquer amarra, exatamente
por sua posicao diante da busca da verdade. Ele pensa que “h& muitas maneiras
de falar sobre o que esta acontecendo, e que nenhuma delas esta mais préxima do

jeito como as coisas sao em si mesmas que qualquer outra” (RORTY, 1998, p. 15),
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deslegitimando qualquer discurso que se julgue proprietario da verdade. Nessa
perspectiva, sugere que se adote como critério uma “distincao entre formas mais
Gteis e menos uteis de se falar” (Idem), ou seja, a utilidade, conferida aquilo que

prevalece na histéria, é o grande critério do neopragmatismo.

Neopragmatismo na educacao contemporéanea

A educacdo escolar é uma das instancias responsdveis por propagar o
conhecimento acumulado pela humanidade. Obviamente que esse conhecimento é
transitério, superavel, passivel de aperfeicoamento. Também é evidente que o
conhecimento é narrado, o que implica que narrativas possam ser feitas de
maneira tendenciosa, que a histéria possa ser contada na Otica apenas dos
“vitoriosos”, em detrimento da cultura dos vencidos. O conhecimento pode ser
usado, portanto, de acordo com interesses diversos. Mesmo assim, ninguém
advoga a supressao da educacao escolar, argumentando que ela seja prejudicial ao
ser humano. Ao contrario, apontam-se suas falhas e contradi¢cbes, no sentido de
que o curriculo seja instrumento nao de mera transmissao, mas ferramenta de
reflexdo e de recriagao do conhecimento.

O neopragmatismo descarta a nocao de verdade objetiva, entendendo-a
como contingencial, relativa ou produto de um acordo convencionado
coletivamente. Compreende que nao é possivel identificar “uma” verdade, mas
uma sequéncia de verdades transitorias ou de enunciados que se modificam de
acordo com a diferenciacdo de pontos de vista e de contextos culturais. Tal
compreensao, uma vez transposta a educacao escolar, faz-nos refletir sobre uma
série de aspectos que estao implicados, por exemplo, nos contetidos escolares.

Independente da maneira como os contelidos sao elencados, ha que se
constatar que existe uma espécie de acordo coletivo, na medida em que sao
identificados conhecimentos minimos necesséarios para que figurem na educagao
basica. Os curriculos escolares, portanto, sdao baseados em contetidos
supostamente fidedignos (o que nao supde imutabilidade) ou verdadeiros (apesar

de nao poderem conter a “totalidade” do conhecimento). H4 que se considerar,
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ainda, a impossibilidade de uniformidade nas estruturas curriculares, em funcao de
regionalidades, dentre outros motivos.

Ocorre que a perspectiva relativista, caracteristica do neopragmatismo,
apregoa uma ideia de que tudo é vdlido, desde que esse “tudo” nao esteja
relacionado aos pilares epistemoldgicos da modernidade, por serem pretensamente
“universais”. Nessa condicdo, nao teriam mais legitimidade. A negacao da razéo,
por esta ser identificada apenas com as atrocidades advindas de uma racionalidade
desprovida de paréametros éticos, resultou em rejeicao de uma conquista humana,
capaz de nos dar ferramentas para o discernimento. A persuasao, sugerida por
Rorty, passou a ser estratégia de convencimento, e ndo mais os atributos da razao,
dentre eles, o método cientifico.

A partir desse panorama de negacdo da verdade e do conhecimento
fidedigno, afirma Jean-Claude Forquin que “é a validade do que se ensina — isto é,
a possibilidade de se ensinar algo com credibilidade — que é posta em questao”. O

autor prossegue:

Por que ensinar algo em vez de nada, e por que ensinar tal
coisa em vez de outra? Ensinar e aprender supbem custos,
esforcos, sacrificios de toda a natureza. E preciso ensinar
algo que valha a pena. Isso significa que nao existe, na
verdade, ensino possivel sem o reconhecimento, por parte
daqueles a quem o ensino se dirige, de uma legitimidade, de
uma validade ou de um valor préprio naquilo que é
ensinado. (FORQUIN, 2000, s/p.)

Contetidos escolares, por conseguinte, sao portadores de uma legitimidade
que faca deles objeto de ensino. No mundo contemporaneo, no entanto, o que
confere legitimidade a um contetido? Essa legitimidade é realmente necesséria? Em
um contexto mundial no qual hé alteragdes substanciais no conhecimento cientifico
e tecnolégico em saltos cada vez mais frequentes, é possivel constatar que muito do
que se ensinava, ha poucas décadas atrés, ja nao faz mais parte dos curriculos
escolares contemporaneos, a nao ser em aulas de histéria, caso haja relevancia.

Os contetdos escolares estao associados a narrativas e, portanto, também as
legitimam. Fazem parte, segundo Forquin, de “universalismos”, que a escola
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também é responsavel por passar adiante. Ao se apresentar ao educando uma
conquista cientifica, um tratado, uma teoria ou uma equacdo, com seus
desdobramentos na vida cotidiana, esta-se afirmando que tais conhecimentos sao
dignos de crédito e, por isso, estao sendo objeto de estudo. A educacao escolar
nado é etapa de producao cientifica e de processos que gerem inovacgoes
tecnoldgicas em nivel social. Seu papel mais preponderante estd concentrado na
garantia de que as geracoes que se sucedem possam lidar com conhecimentos
basicos, de modo que suas aquisicbes venham a sustentar um futuro em aberto,
que pode torna-la produtora de novos conhecimentos ou simplesmente subsidiar a
vida profissional.

Considerando a dinamicidade do conhecimento, é sabido que o rol de
conceitos que faz parte dos curriculos tende a se alterar, ndo implicando que aquilo
que esta sendo objeto de estudo hoje venha a ser considerado nao verdadeiro logo
em seguida. Tais conceitos dao sustentaculo a uma compreensao mais amplificada
dos processos que resultam no desenvolvimento da ciéncia. E 6bvio que nao é
possivel nem desejavel ensinar todo o conhecimento acumulado pela humanidade,
0 que supoe fazer escolhas para que os curriculos nao se tornem enciclopédicos.
Um dos critérios dessas escolhas pode ser a obsolescéncia. No entanto, o obsoleto
nao é inverdade, pois foi digno de crédito em determinado contexto, datado e
situado.

O neopragmatismo, especialmente a partir de Rorty, entende que as pessoas
utilizam de sentencas e palavras para dar sustentacdo a sua acao e aquilo que
acreditam. As palavras formariam um conjunto de narrativas que nao sao a
realidade em si, mas apenas uma descricao. Assim, tudo seria representagao, o que
inclui o conhecimento e suas narrativas. Se tudo é representacdo e nao
corresponde a realidade, ndo héa possibilidade de compreender algo como
verdadeiro. Nessa mesma linha de raciocinio, os conhecimentos que fazem parte
dos curriculos escolares também nao podem ser apresentados como expressao da
verdade, mas como manifestacao do provisério. Deixam, por conseguinte, de

expressar os “universalismos”, apregoados por Forquin.
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Uma concepcao universalista de escola, segundo este tltimo autor, teve como
principio a garantia de que todo o educando teria 0 mesmo tratamento, que nao
haveria privilégios nem no que tange ao desempenho dos estudantes, nem nos
contetidos escolares. Os contetidos, por sua vez, deveriam oferecer, criando uma
base, elementos para que o sujeito progredisse cognitiva e socialmente no decorrer
de seu desenvolvimento.

Essa escola de caracteristicas universalizantes tem o propésito de oferecer, de
forma democratica, conhecimentos que possibilitem ao educando construir
concepcoes de mundo e de homem que o ajudem a levar adiante o legado
acumulado durante a presenca humana neste planeta. Para isso, apresenta uma
cultura geral, no sentido, segundo Forquin, “de ser responsavel pelo acesso a
conhecimentos e a competéncias estruturalmente fundamentados, isto é, capazes
de servir de base ou fundamento a todos os tipos de aquisicoes cognitivas
‘cumulativas’ (Idem).

O relativismo contemporaneo, corroborado pelo questionamento a verdade
gue o neopragmatismo anuncia, veio a colocar em divida esse carater universalista
da escola. O que isto supbe para o imaginario coletivo? Em que essas ideias
atingem as tarefas de docentes e discentes? Poder-se-ia afirmar que a educacao
escolar seria alvo de suspeita constante.

A duavida é, indiscutivelmente, interessante para o desenvolvimento das
ciéncias. Entretanto, o relativismo acentuado cria o vazio da desconfianca
permanente e a constante desqualificacao do passado e do esforco humano para ir
adiante na construcao de conhecimentos que podem resultar em bem-estar
coletivo.

Uma visao utilitarista do conhecimento fortalece uma concepcao de educacao
voltada para a busca frenética por resultados, para a aprovacdo em exames ou
para uma definicao de projeto pedagdgico tendo como eixo a divulgacdo de
rankings que classificam as melhores ou as piores escolas. A utilidade, no contexto
contemporaneo, supde corresponder, segundo Libaneo, Oliveira e Toschi, “aos
desafios do mundo atual: a satisfacao dos clientes, a produtividade, a reducao dos

custos, a otimizacao dos resultados, a criatividade, a inovacao e a sobrevivéncia
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pela competitividade” (LIBANEO, OLIVEIRA & TOSCHI, 2003, p. 105). Tais
aspectos supdem um processo educacional a servico das demandas de mercado,
das necessidades econOmicas globais de formagdo de mao de obra que se
apresentam em cada contexto social, articuladas de forma a suprir um mercado
global caracteristicamente volatil.

Em um contexto educacional em que prevalecem as concepgoes
neopragmatistas, qualquer conteido portador de metanarrativas deve ser
relativizado. Diferentes campos da ciéncia seriam vistos com desconfianga por
ocasionarem um enfraquecimento das multiplas narrativas que brotam da parte
dos educandos. Cada teoria seria apresentada aos que estdao nas instituicoes
escolares como uma forma a mais de narrativa, ou como um tipo de conversagao
que faz parte de uma tradicao especifica, transformada em uma espécie de “lei”
elaborada, de certa forma, de acordo com convengdes arbitrarias da comunidade
que a elaborou.

Desse modo, qualquer hierarquia de conhecimentos fica rompida, chegando-
se a nivelar o conhecimento cientifico ao conhecimento do senso comum.
Qualquer conhecimento sistematizado por uma comunidade académica (mesmo
que ampla e reconhecida), provado e comprovado, passado pelo crivo da
experimentacdo sucessiva, deve ser apresentado como uma narrativa entre as
demais.

Todo conhecimento (ou toda narrativa) é provido de dignidade e de valor, é
portador de uma histéria e de um significado. Entretanto, julgar que o particular
nao pode sequer ser “contaminado” e nublado por concepcdes plenamente
aceitas, ou considerar as teorias cientificas como uma forma a mais de narrativa é,
a nosso ver, desvalorizar o conhecimento acumulado pela humanidade, destitui-lo
de importancia, esvazid-lo de significado. Relativizar esse tipo de conhecimento e
extrair de todas as formas de conhecimentos suas peculiaridades é liquidificar o
saber que acumulamos, o mesmo saber necessario as novas geragoes para que
possam atuar coerentemente sobre o mundo e progredir em qualidade de vida no

decorrer da histéria.
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A posicao de Rorty, por sua vez, identifica que a relacdo entre linguagem e
mundo é apenas causal: “nao ha relacoes representacionais. Nao ha expressdes
intimas que estdao mais ligadas aos significados préprios das coisas internas (ou
externas)” (RORTY, 1998, p.66). Se, para descrevermos os fendémenos ou
qualquer campo do conhecimento, necessitamos da linguagem, a génese da
prépria linguagem nao teve a intencao de representar o fenémeno em si mesmo. A
reuniao de signos foi arbitraria e convencional, de tal maneira que,
processualmente, estruturou-se uma lingua. Qualquer descricao serd, portanto,
condicionada aos limites da linguagem, que jamais podera descrever o
conhecimento em si. Por esse motivo, o neopragmatismo compreende que “nao
pode haver hierarquia epistemolégica entre as narrativas” (Ibid, p. 67), ou seja, um
conhecimento consagrado historicamente, por ser enunciado com os limites da
linguagem, que é invencao humana, e pelo préprio conhecimento ser invengao
humana, teria tanta validade quanto uma nova narrativa produzida por um grupo

de alunos, por exemplo.

As narrativas universalizantes, no entanto, “dao forma ao movimento adiante
do tempo, sugerindo motivos pelos quais tudo acontece, mostrando suas
consequéncias” (SENNETT, 1999, p.31). As narrativas dao identidade a um grupo
social e explicam como e porque os fatos se sucedem. Ocorre que, uma vez
relativizando as narrativas, relativizam-se os contetidos, que perdem a importancia
tanto sob o ponto de vista conceitual, quanto para o préprio educando. Ao se
flexibilizar o conhecimento, o foco da acao educativa é depositado nas operacoes
cognitivas a serem desenvolvidas pelos educandos, estimuladas por meio das
atividades educacionais. Minimizar os contelidos escolares dando prevaléncia ao
método, tendo em vista o desenvolvimento cognitivo, significa desconsiderar a
natureza social presente no fenémeno educativo. Significa, também, uma reducao
da pedagogia a um sistema tedrico supostamente autbnomo, que em nada se
vincula a realidade social.

Tentar tocar em grandes questdes politicas, por meio da acdo educativa,
tornou-se, para muitos educadores, um retorno as obsoletas metanarrativas. Por

isso, “falar de género ou etnicidade estava bem; mas falar de capitalismo era
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‘totalizante’ ou ‘economistico’” (EAGLETON, 2005, p.83). A literatura pedagdgica
contemporanea é repleta de exemplos de temas que evidenciam a cotidianidade.
Evidentemente que ha valor nas micronarrativas, nas particularidades e nas
histérias de vida. Enaltecer o cidadao comum e sua vida cotidiana nao deixa de ser
uma virtude em um tempo em que a individualidade é afogada pela massa
disforme que nao encontra significado e acolhimento, especialmente nos
conglomerados urbanos. Entretanto, também é importante constatar, ainda tendo
como base o pensamento de Eagleton, que a teoria cultural contemporanea, na

qual se pode identificar a pesquisa em educacao,

estremece diante da nocao de universal e desaprova
perspectivas abrangentes e minuciosas. Em geral, s6 pode
ver essas perspectivas como opressivas. Ela acredita no local,
no pragmatico, no particular. E, com esse devotamento,
ironicamente, difere muito pouco da erudicao conservadora
que detesta. (Ibid, p.106)

Lidar com o local, o pragmaético e o particular remete aquilo que Forquin apontou
como “um grave problema pedagdgico” (FORQUIN, 2000, s/p.), que diz respeito
ao discernimento sobre os critérios que definirdo “a escolha e a justificativa dos
contetidos de ensino” (Idem). Se um projeto pedagdgico pretende dar conta de
todas as micronarrativas, como deve ser estruturado o curriculo? E possivel abarcar
todas elas? Corre-se o risco de “marginalizacao das expressdes minoritarias ou
‘vernaculares’, reduzidas a uma espécie de folclore ‘residual’, seja de um risco que
paralisa o sistema, seja de fuga em direcao a um ecletismo disforme” (Idem) que,
na tentativa de valorizar tudo, na verdade acaba desvalorizando expressdes
culturais que sao adulteradas pela artificialidade e pela precariedade como sao
apresentadas no contexto escolar, em meio a “disputa” pela evidéncia de tantas

micronarrativas.

O resultado é, mais uma vez, uma relativizacao do conhecimento, na medida em
que prevalece a ideia de que tudo é véalido. Com efeito, diz Forquin, “é preciso
ensinar certas coisas em vez de outras e ensina-las como vélidas e valendo para

todos e nao somente para um determinado grupo” (Idem). Essa validade supde o
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reconhecimento de que certos conhecimentos sao importantes e fundamentais para

todos os seres humanos, o que confere o carater universalizante da escola.

A negacao da verdade e a necessidade de superacao do relativismo na educacéao

Em meio as dividas quanto a existéncia de enunciados verdadeiros e dignos de
confianca, faz-se a opcao pelas verdades pulverizadas. No entanto, enquanto se
anuncia o fim das metanarrativas, inevitavelmente é preciso reconhecer que
estamos envoltos em novos discursos legitimadores, talvez nao tao edificantes
quanto os que foram enunciados na modernidade. Alguns exemplos significativos
sao: a globalizacao como pretexto para que decisdes favorecam enriquecimento ou
penuria em intervalos de tempo acelerados, por estarmos todos conectados em
“tempo real”; e todo tipo de fundamentalismo, que caracteristicamente oferece
certezas para quem vive um ambiente de indefinicbes, vindo de encontro a

necessidade de referéncias tranquilizadoras em um mundo conturbado.

Deixar de levar em conta essas realidades significa uma espécie de permissao
para que a sociedade seja conduzida a mercé de interesses advindos de uma
espécie de “divindade” que se tornou o que é denominado “mercado”.

O relativismo neopragmatista e sua visdao utilitaria em relacdo ao
conhecimento esvaziam o conceito de verdade. Os significados de verdade
universal e de verdade absoluta necessitam, obviamente, de andlise aprofundada,
assumindo-se, entretanto, um posicionamento critico ao ceticismo. A obra de Rorty
rejeita universalismos, mas deseja a construcao de uma sociedade cosmopolita ou
“galatica”, estruturada segundo os moldes do liberalismo. Trata-se de uma
contradicdo que estd apoiada na prépria negacao de relatos universais, em que a

negacao se torna um novo relato.

Refletir a respeito da validade da verdade como critério para o
discernimento acerca dos melhores caminhos e opgdes a serem trilhados é
imprescindivel ao campo da educacdo. Nesses caminhos estd o conhecimento
acumulado pela humanidade, que se transforma na medida em que avancam as
pesquisas em diferentes campos da ciéncia, o que nao significa um aniquilamento
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da verdade. A educagdo, como tantas outras atividades humanas, é uma
experiéncia de busca e encontro de sentido para a existéncia. E uma pratica que
produz esperanca e é por ela alimentada. E uma atividade eminentemente politica,

que propoe transformacgoes na realidade histérico-social.

O esvaziamento da verdade implica transferir também para a educacao a
desolacgéao e a desesperanca pés-modernas. Para que haja um resgate do valor da
verdade, faz-se necesséario superar o relativismo e a desconfianca, rompendo com
os discursos da constante suspeita, cujo resultado é o ceticismo e a paralisia social
diante das estruturas injustas, permitindo que sejam mantidas, a servico daqueles

que delas se beneficiam.

A linguagem, mais do que uma estrutura tecida em jogos, faz parte de nosso
sistema simbdlico. Por conseguinte, atua no dinamismo humano de busca e
construgao de sentido para a existéncia. O desejo esta associado a essa construcao,
pois, em funcao de sermos seres de desejo, construimos objetos e alteramos a
natureza para substituir a auséncia ensejada pelo que é desejado. Por isso, se
substituirmos a verdade pela utilidade, temos como resultado a manipulacao de
nossos desejos e a perda da autonomia. Nossa capacidade de simbolizar passa a
ser governada pelo que esta fora de nés mesmos, segqundo os “lUteis” interesses do

mercado.

A educacao contemporénea utiliza-se da ideia de manter a capacidade
constante de aprender, nao como fonte de realizacao e de natural adaptagéo as
mudancas velozes que ocorrem no mundo contemporéneo, mas para estimular o
“frenesi” da volatilidade do mercado, que precisa de sujeitos flexiveis para um
capitalismo flexivel. O pragmatismo, fonte do lema “aprender a aprender”, em sua
versao contemporanea, corrobora uma perspectiva neoliberal da educacao e, ao
mesmo tempo em que esvazia o conceito de verdade, deixa esvaziada a luta
politica pela inclusdo real de populagbes inteiras que estdo a margem de uma
existéncia digna. Descré do préprio conceito de dignidade, por ser ele também um

jogo de linguagem.
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Para a educacao, abrir mao do conceito de verdade significa uma
pulverizacao do conhecimento e do papel da escola. Além disso, torna o professor
um mero condutor da discussao e da pesquisa de miltiplos temas de interesse dos
educandos, em que o julgamento quanto a validade do conhecimento se perde em
meio a aceitacao de que s6 nos resta contar com jogos de linguagem. O relativismo
que penetra na vida cotidiana e na educacao desconsidera caminhos conceituais

gue nos sirvam de “mapas” seguros.

Por meio da discussao empreendida sobre a verdade, desejamos mostrar que
o novo vocabulario do qual necessitamos nao pode abrir mao da verdade como
valor e como um “caminho” que nos ajude a construir mais sentido para a
existéncia. O campo educacional teria como tarefa, portanto, atuar de forma mais
ambiciosa, questionando as metanarrativas do mundo contemporéneo, bem como
a ideia de que relatos explicativos que buscam dar significado a existéncia teriam
sido eliminados. Elas ndo sucumbiram. Ao contrario, foram substituidas, as vezes
de forma subliminar, sustentadas pela polifonia mediatica.

Serd importante identificar quais universalismos sao eminentemente
necessarios para a consecucao de uma educacao de qualidade, verdadeiramente
democratica, que beneficie especialmente as classes populares. Ainda é gritante a
diferenca da educacdo recebida pelos mais privilegiados, em comparacao aos
empobrecidos. Estes veem negados direitos que a educacao deveria assegurar:
minimamente o direito de aprender a partir de contelidos que também fazem parte

dos curriculos dirigidos as elites.
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