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CONSIDERAGOES SOBRE FILOSOFIA E ENSINO: UMA CONFRONTAGAO
DIALETICA
Alex Sander da Silva®

RESUMO: Este artigo pretende pensar o problema do ensino de filosofia na relacao
entre a teoria e da pratica pedagdgica. Pretende-se, pois, apontar um ensino de
filosofia, que va para além das simplificacoes do processo educativo. Isso exige um
nivel elevado de articulacao e tensdo dialética entre a teoria e a préatica pedagdgica.
PALAVRAS-CHAVE: Filosofia, Ensino, pratica pedagdgica, saber critico.

RESUMEN: Este articulo quiere pensar el problema en la educacién de la filosofia
en la relaciéon entre la teoria y la practica pedagdgica. El objetivo es tanto una
cuestion de filosofia de ensenanza, que va mas alla de la simplificacién del proceso
educativo. Esto requiere un alto nivel de la articulacién y la tensién dialéctica entre
la teoria v la practica docente.

PALABRAS CLAVES.: Filosofia, educacién, practica pedagdgica, saber critico.

Introducéo

A temética a ser tratada esté diretamente ligada com o problema da relacao
entre filosofia e ensino. A possibilidade de uma reflexdo produtiva sobre esses
aspectos passa pela tentativa de apontar as dificuldades teéricas e préaticas no
cruzamento entre ambos. No tratamento sobre este tema, pretende-se pensar o
ensino filoséfico na relacao entre a teoria e a pratica pedagdgica. Isso quer dizer
que, a filosofia, enquanto uma reflexao tedrica, ao se enfrentar com o desafio de
sua validag@o no ensino, devera deparar-se ao nivel dos dados da experiéncia, isto

é, confrontar-se com a pratica.

Para isso, é necesséario admitir essa relacdo, ndao numa dualidade
inconseqiiente, mas numa confrontacdo dialética enquanto experiéncia critica e
criativa do fazer pedagdgico. A teoria tem de estar inserida na pratica e esta
confrontada pela primeira. Sem esta densidade e consisténcia, no plano que lhe é

préprio, a teoria corre o risco de, no afa de verificar sua aplicabilidade ser
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distorcida pela pura abstracdo, e a pratica legitimada pelos dados empiricos

imediatos, pode se tornar uma quimera irrefletida do ativismo puro.

Nesse sentido, o que se pretende é discutir até que ponto o ensino de
filosofia pode manter sua condicdo de formacao critica no espaco escolar.
Pretende-se apontar o ensino de filosofia, ndo apenas como uma disciplina a mais
a ser ministrada, mas que va para além das simplificacbes do processo educativo.
Isso exige um nivel elevado de articulacao e tensdo dialética entre a teoria e a

pratica pedagogica.

Filosofia e ensino: dois momentos de um mesmo processo

A filosofia como modalidade de conhecimento se configura num conjunto
de caracteristicas singulares e problematico para ser abordado. E, dificilmente se
chegard a um consenso sobre a abordagem mais adequada para se pensar na
possibilidade do ensino desse conhecimento. Isto é, ensinar filosofia nao é

simplesmente a mera administracao de contetidos previamente selecionados.

Muitos autores consideram que a filosofia, ao ser tratada como um sistema
disciplinar a ser ensinado para fins curriculares estratégicos, “significou traicao ao
seu conceito” (SCHNEIDER, 2002, p.67). De fato, a questao do lugar que ocupa
hoje a filosofia nos curriculos escolares, pée em jogo as concepcdes de filosofia e
sua condicao de ensino. Nao se trata aqui de dimensionar o problema apenas do
ponto de vista normativo ou metodolégico, mas, sobretudo, focalizar as dimensoes

politicas dos referenciais adotados sobre a prépria filosofia.

Assim nos deparamos sumariamente com algumas questoes fundamentais, a
saber: qual filosofia é apropriada para o ensino? Que interesse ela representa? O
caminho de elucidacao desse posicionamento politico depende, sobretudo, do
entendimento do préprio conceito de filosofia, de sua histéria e de quais
desdobramentos isso implica no ensino. As diversas tentativas de afirmacao da
filosofia nos curriculos escolares, tomadas de forma muito rapida, tornaram-se

muitas vezes testemunhas de sua negacao. Isto é, o que se poderia entender em
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sua potencialidade critica, torna-se mera reproducao pragmatica de conceitos pré-

elaborados.

N

A presenca da filosofia no ambito do ensino nos remete a questdao do
sentido e de sua tarefa nesse espaco. Isso significa vincular-se radicalmente com as
tematicas do nosso tempo, mas nao com o abandono de sua dimensao classica de
origem. Ou seja, nao se pode esquecer que para 0s gregos a primeira virtude do
filosofar é admiracao, o espanto (thauma). A filosofia tem sua origem e sua raiz no
espanto que provem de uma dificuldade inicial que é provocada pelo fato de

existirem argumentos em conflitos (VON ZUBEN, 1992, p.15).

A admiracao e espanto sao condicoes de onde derivam a capacidade de
problematizar, de questionar. Questionar é investigar. Portanto, o método filoséfico
é uma atividade de investigacao teérica. Filosofar é teorizar. A filosofia nasce da
necessidade radical da teorizacdo do conhecimento, da reflexao. E isso, segundo
Aristételes, o apresentar e o elaborar de uma questao (reflexao), cerne do método

filosofico, conduzindo a solugéo, € uma tarefa dificil e ardua.

A principal meta dos filésofos gregos era atingir a “sophia’, a primeira
sabedoria (entendida como critica). Na Metafisica, Aristételes indica que o seu
desejo é justamente encontrar a ciéncia dos principios e causas. Se percebe
claramente, em seu pensamento, a busca da verdade pelo saber de todas as coisas,
um saber pelo saber, livre da constituicao pragmaética, pelo exercicio da razao, de

modo que ele diz:

E pois evidente que a sabedoria (Sophia) é uma ciéncia
sobre certos principios e causas. E, jA que procuramos essa
ciéncia, o que deveriamos indagar é de que causas e
principios é ciéncia e sabedoria. Se levarmos em conta as
opinides que temos a respeito do sabio, talvez isso se torne
mais claro. Pensamos, em primeiro lugar, que o sabio sabe
tudo, na medida do possivel, sem ter a ciéncia de cada coisa
particular. Em seguida, consideramos sabio aquele que pode
conhecer as coisas dificeis, e nao de facil acesso para a
inteligéncia humana (pois o sentir € comum a todos e por
isso é facil, e nada tem de sabio). Ademais, aquele que
conhece com mais exatiddao e é mais capaz de ensinar as
causas, consideramo-lo mais sabio em qualquer ciéncia. E,
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entre as ciéncias, pensamos que é mais sabedoria a que é
desejavel por si mesmo e por amor ao saber, do que aquela
que se procura por causa dos resultados, e (pensamos)
aquela destinada a mandar é mais sabedoria que a
subordinada. Pois ndo deve o sabio receber ordens, porém
da-las, e ndo é ele que ha de obedecer a outro, porém deve
obedecer a ele 0 mesmo sabio. Tais sdo, por sua qualidade e
seu numero, as idéias que temos acerca da sabedoria e dos
sabios (ARISTOTELES, Metafisica, A 952a).

Nesse recorte Aristételes deixa transparecer trés caracteristicas a respeito da
atividade filoséfica, ou do saber filoséfico: primeiro que a filosofia é um saber de
“todas as coisas’; sequndo, como ja dissemos, € um saber pelo saber, um saber
livre, ou seja, um saber que se constitui apenas para resolver questdes praticas; e
por fim, € um saber pelas “causas”, um saber que envolve o exercicio critico da

razao, por isso a filosofia se coloca como um saber critico.

Esse saber critico se expressa a partir do exercicio da curiosidade e ao de
fazer perguntas. O questionamento é um sentido fundamental da vida humana,
que compensa a necessidade de sempre querer saber mais, de observar, de
explorar o desconhecido, ir além do ébvio. No dizer de Jaspers (1971, p.138), “a
filosofia aspira a verdade total, que o mundo nao quer”, por isso o filésofo é aquele

que questiona, é curioso e aprofunda seu conhecimento.

Do saber critico e o que isso significa

E notavel o nimero de afirmacdes que buscam determinar a “natureza” e a
prescricao das tarefas da atividade filoséfica a partir de conceitos como “saber
critico”, “consciéncia critica”, “pensar critico”. Muito embora eles possam ter essa
origem epistemoldgica, isso nao quer dizer que tenham a ainda hoje a mesma
forca. Por isso, nao nos causa espanto que alguns pronunciamentos, que aparecem
com a roupagem de criticos, sob o nome de filosofia, justifiquem determinados

posicionamentos conservadores.

Nas ponderagoes kantianas, a natureza da critica do conhecimento, por
exemplo, coloca a razdo num tribunal para julgar o que pode ser conhecido

legitimamente e que tipo de conhecimento ndo tem fundamento. Desse modo, a
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filosofia de Kant busca reconhecer uma atitude filoséfica critica que possa levar o
sujeito a saida da menoridade de que sao culpados (KANT, 1990. p. 17). Nesse
sentido, o problema da reflexao filoséfica encontra-se situado no fato de que o
saber critico tem um compromisso com o Aufklarung (esclarecimento). Ou seja,

com a formacao (Bildung) que possa chegar a um conhecimento mais elevado.

Kant coloca o filosofar no plano da razdo que busca um sentido adequado

para o esclarecimento para as geragoes jovens, assinalando que:

A natureza peculiar da prépria filosofia exige um método de
ensino assim. Mas visto que a filosofia é, estritamente
falando, uma ocupacao apenas para aqueles que ja
atingiram a maturidade, nao é de espantar que se levantem
dificuldades quando se tenta adapta-la as capacidades
menos exercitadas dos jovens. O jovem que completou a sua
instrucao escolar habituou-se a aprender. Agora pensa que
vai aprender filosofia. Mas isso é impossivel, pois agora deve
aprender a filosofar. [...] Para que pudesse aprender filosofia
teria de comecar por ja haver uma filosofia. Teria de ser
possivel apresentar um livro e dizer: «Veja-se, aqui ha
sabedoria, aqui hd conhecimento em que podemos confiar.
Se aprenderem a entendé-lo e a compreendé-lo, se fizerem
dele as vossas fundacbes e se construirem com base nele
daqui para frente, serao filésofos»'

Conforme Gallo e Kohan (2000), em sentido kantiano,

a filosofia ndo pode ser ensinada porque ela, enquanto idéia
de uma ciéncia possivel, sempre é inacabada e, portanto,
nao pode ser aprendida nem apreendida (...) (s6) é possivel
exercer “o talento da razdo na observancia dos seus
principios universais em certas tentativas existentes” (p. 183).

-

E, pois, a tarefa filoséfica desenvolver, do ponto de vista kantiano, um
compromisso critico do préprio desenvolvimento da razao. Flinckinger (2002)

indica que Kant pensa na disposicao da razdo que qualificaria o ser humano

! Immanuel Kant. Tradugdo de Desidério Murcho; Texto retirado de «Antncio do Programa do
Semestre de Inverno de 1765-1766» da coletanea de textos Theoretical Philosophy, 1755-1770
(edicdo de David Walford e Ralf Merbote, Cambridge University Press, 1992), pp. 2:306-7 apud
site: http://www. Amazon.com.uk/exec/obidos/ASIN/ 052139144/desiderionet.
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enquanto tal, e, a educacédo teria um papel fundamental na implementacao dessa

disposicao.

Desse modo, o potencial formativo da filosofia no processo educativo, retém
as possibilidades de emancipacdo do sujeito, numa ordem categérica da razao
humana: “a educacéao tera de desenvolver todo potencial natural do ser humano
de modo proporcional e oportuno, levando assim o género humano a cumprir sua

destinagao” (KANT, apud FLINCKINGER, 2002, p. 146).

Mas, se originaria e modernamente, a filosofia se colocou enquanto critica
radical dos rumos da prépria racionalidade humana (do /ogos), isso nao quer dizer
que ela venha cumprindo este papel no ensino. Nestes termos, embora a filosofia
apresenta-se como uma reflexdo eminentemente critica, nao significa que esta

esteja completamente exercendo tal critica de forma radical na realidade escolar.
Conforme Cerletti e Kohan a tarefa da filosofia no ensino,

como critica radical surge como uma tentativa para
superar a imobilidade que emerge da aceitacao passiva
— usualmente acritica ou ingénua — dos estados de
“normalidade”, marcando uma irrupcdo, uma
descontinuidade; é uma tentativa para mostrar o
carater extra-ordinario do que se apresenta como
ordinario ou comum; é uma busca para reconhecer o
a-normal no normal; é uma pretensao de ir além do
visivel ou evidente. E uma tentativa de superar
questionando, desfazendo, mobilizando os pressupostos
e fundamentos dessa ordem (1999, p. 75).

Apropriar-se do sentido da critica filoséfica, do ponto de vista,
principalmente do ensino de filosofia, permite ao individuo dar-se conta das
tematicas pertinentes do pensamento, da sua razao. Isto é, da prépria consciéncia
de si, fazendo com que re-elabore seus sentidos e significados. Esta pode ser vista
como a capacidade dos préprios individuos formularem questdes e objecoes de
maneira profunda, numa rigorosidade conceitual, que consiga perceber o contexto
da formulacdo de um problema teérico e na pretensa elaboracao prética,

sobretudo, no sentido do préprio filosofar.
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Conforme Garcia, o filésofo se aprofunda no mundo, num relacionamento
entre o pensamento, a acdo e o mundo das aparéncias (GARCIA, 2002). Isto é, na
sua atitude filoséfica, faz sua trajetéria se aprofundando nos problemas da
existéncia, para compreendé-lo na sua reflexdo e na sua agcao. Mesmo assim é
preciso estar ciente de que o pensar filoséfico ndo é tao simples e dizer que ele se
encerra numa mera reflexdo geral sobre os aspectos da vida, do mundo e das

coisas.
Nesse sentido, Garcia considera que:

E, pois, na extensao de conflitos e afinidades (dos) discursos
e das relagbes entre o pensar, o agir e o mundo das
aparéncias que o “ensino de filosofia” experimenta limites e
possibilidades dos seus empreendimentos ante os rumores e
signos do mundo que nos impacientam. Portanto, ndo nos
cabe expurgar experiéncias que se reclamam nas abordagens
de assuntos que escolhemos e nos escolhem. Nesses termos,
“a atividade de ensinar filosofar” é agdo que designa e
convoca debates sobre os sentidos e tarefas da atividade
filoséfica nos contextos de nossas escolas (GARCIA, 2002,
p.57).

Todavia, é importante reconhecer que na atividade de reflexao filoséfica, a
critica ndo acontece de forma aleatéria, ou desvinculada da tradicéo filoséfica.
Essas relagbes se estabelecem num contexto que possa compor um traco
fundamental com essa tradicao. E, juntamente, com seu repertério de obras e
pensamentos, possa prescrever as expressoes que denotam a natureza da atividade
filosdfica e sua trajetdria, cujos percursos, pretensoes e efeitos revelam as formas de

ver, rever e significar o mundo e a condicao humana (GARCIA, 2002, p.58).

Tais postulacoes aludem a critica no espaco escolar como uma maneira de
se estabelecer uma organizacdo e sistematizacao fundamental que va além da
andlise didatico-pedagégica (VON ZUBEN, 1992). Dessa maneira, a atitude
filoséfica e o apropriar do filosofar dependem do meio pelo qual se constréi a
expressao da critica. No ambito do ensino ela se move no processo de
conhecimento que se configura dialeticamente a partir da confrontacao das

intencoes pedagdgicas com as configuracoes da realidade social. Essa confrontagao
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impulsiona a filosofia a tarefa de fazer uma critica radical no préprio espago

educativo da sociedade vigente.

Se considerarmos a filosofia um pensar critico diante do mundo e, se ela
nao é um conjunto de conhecimentos prontos, num sistema fechado em si mesmo,
podemos considera-la como um modo de se colocar frontalmente contra o status
quo. Em fazer frente aos fenémenos sdcio-cultural, politico e econémico, num
horizonte aberto que abranja os sentidos, enfim, das varias dimensbes do existir
humano. Podendo pensar a ciéncia, a religido, a arte e a politica como seu préprio
objeto. Nao sendo um sistema acabado, mas pensando o préprio sistema num

impulso critico de pensar a realidade.

Ao se criar um espacgo pedagdgico para a filosofia com uma postura critica,
torna-se imprescindivel notar as reagoes diversas das formas conservadoras de
ensino. Alguns esbravejam sua possivel “obsoléncia”, outros a apontar que existam
“coisas mais importantes” para se ensinar. Tudo isso pode fazer algum sentido se o
ensino filoséfico se reduza a mera reproducao dos conhecimentos e das intengoes

dominadoras que tem o poder politico, econdmico e social hegemonico.

O filésofo Theodor Adorno em diversos textos faz a denuncia sobre o que
representaria a “despotencializagédo critica” da atividade filoséfica. Para este
filésofo os imperativos impostos pelo praticismo positivista tratam de ajustar a
prépria ordem da filosofia aos padrdes de uma razao instrumental. O que poderia
ser um potencial formativo de esclarecimento, de radicalidade e emancipacao, é

transformado em semiformacao (ADORNO, 1996).

Em sua conferéncia de 1962 “Para que ainda a filosofia?”, Adorno diz:
“Quando a filosofia se converteu em uma disciplina especializada, renegou aquilo
que seu conceito mesmo invocava: liberdade espiritual, que ndo é compativel a

conhecimento especializado” (ADORNO, 1969, p.10). Desse modo, entender a
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fundo a condicao do ensino filoséfico implica em reconhecer os diversos dilemas,

nao s6 deste conhecimento especifico, como da educagéo nos dias atuais.

Se pensarmos as condigbes em que se encontra a filosofia no ambiente
escolar, poderiamos dizer que resta pouco do seu potencial formativo. Todavia, ha
necessidade de que esta se volte para os aspectos de uma filosofia critica do ensino
filoséfico. Por isso é importante saber se a filosofia, enquanto disciplina no ensino,
é de fato filosofia, no sentido radical do termo. Ora, resta saber o que consiste isso.
Por isso, se faz importante retomar a pergunta inicial: Afinal de contas, qual é a

tarefa da filosofia? Ou em que consiste a atividade de quem se dedica a filosofar?

Adorno (1969) sugere que a filosofia mantenha seu carater de néao
necessidade, pois, “como a filosofia ndo serve para nada, ainda nao envelheceu;
nem sequer lhe seria licito, se nao se quiser insistir as cegas em sua culpa, reclamar-
se a auto-postulacao” (p. 29). E se ela ndao envelheceu ainda, se faz necessério
preserva-la da moda, pois, o que vira moda, na sociedade mercantil, envelhece,
torna-se obsoleto e morre. Nesse sentido, a filosofia ndo perde seu carater critico,
autbnomo, que auxilie “olhar a sociedade por dentro e sem as vendas do

conformismo” (PUCCI, 1998, p. 29).

Se o professor de filosofia abrir mao dessa tarefa, construird o atestado da
prépria morte da filosofia. Pucci (1998) questiona se em uma sociedade
administrada é:

possivel reconstruir sua teleologia radical e emancipadora?
Pode ainda a filosofia trazer alguma contribuicao efetiva para
se pensar o processo de formacao cultural que se desenvolve

nas relacbes sociais de producdo, particularmente nas
escolas? (p. 25).

E importante sublinhar que os desafios colocados a disciplina de filosofia
nao se reduzem apenas a problematica de sua presenca na escola. Mas, as
questoes sobre o processo de formacao cultural salientam a necessidade de que no
ensino de filosofia tenha-se uma preocupacao voltada para os desafios

educacionais contemporaneos. Ensinar e aprender filosofia inclui reconstruir o

pensamento e as atitudes autenticamente formativas.
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Prerrogativas do ensinar e aprender filosofia: consideracoes finais

Além das probleméticas e dos desafios de uma filosofia critica do ensino
filoséfico, cabe-nos saber sobre as prerrogativas quanto a presenga dessa
modalidade de conhecimento nos curriculos escolares. Comumente os professores
de filosofia se encontram num processo de constante procura de uma concepcao
adequada sobre seu modo de ensino de filosofia. Porém, resta-nos ainda
perguntar: o que ensinar em filosofia? Como ensinar? Quais contetidos e métodos

melhor correspondem ao potencial critico da filosofia?

A filosofia, ao ser assumida como um saber critico presente no ensino
escolar, precisa assinalar suas caracteristicas especificas, em especial, sua
preocupacao com os por qués. Nao é o fato de o professor entender de filosofia e
pensar que somente isso manifeste suas caracteristicas filoséficas. O fato é o de
conduzir o pensamento na sua elaboragao didatico-pedagogica na esfera da
reflexao critica. Para Teles (2000), o homem (seres humanos) sé tem consciéncia
de si préprio e da realidade se pode refletir sobre isto é, também, “se pode agir
sobre si, transformando-se e buscando alterar a realidade exterior, criando cultura

e mudando as circunstancias” (p.86).

O filésofo ao buscar a méaxima de Sécrates: conhece-te a ti mesmo, revela
um importante sentido do filosofar. De qualquer forma, ndao é verdadeira a
afirmacao de que a filosofia é pura abstracdo. O filésofo pensa a realidade e o que
acontece nela de forma profunda. Cabe a investigacao filoséfica tomar o objeto da
consciéncia como o préprio ato da consciéncia das coisas, numa busca do
significado delas em si. Conforme Colombo (1999, p. 13) “o filésofo é um curioso,

”

um pesquisador, um admirado-admirador que se pergunta (...)".

Também a filosofia é convocada a criar condicoes para que os alunos
possam filosofar. Isso nao é algo que seja dado, mas que seja construido e
apresente as possibilidades para que isso ocorra na atividade de ensinar filosofia.
Desse modo, algumas prerrogativas, suscetiveis de revisdao postulam-se como
questoes do filosofar na escola. As peculiaridades do ensino de filosofia exigem que
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se busquem expressoes norteadoras do conhecimento no processo de apropriar-se

do préprio saber filoséfico.
Pois, muitas vezes, como considera Carminati (1997), no ato de

nao ensinar filosofia e sim do aprender a filosofar, muitos
programas de filosofia acabam reunindo uma diversidade de
textos, cuja abordagem, nao obstante a melhor dedicagao do
professor, s6 pode ser algo superficial, quase sempre
aborrecido para o estudante, frustrante para o professor e

questionavel do ponto de vista pedagdgico, quanto a seus
resultados educacionais (CARMINATI, 1997, p.160).

Por isso, o mais aconselhdvel para se compreender a apropriacdo do saber
filoséfico no ensino,
é o de evitar a separacao entre “ensinar Filosofia” e
“aprender a filosofar”, pois, ao tomar em consideracao
apenas um desses aspectos, poderemos incorrer no risco, de
um lado, de minimizar a importéncia do contetido e o papel
do professor, e, de outro, sobrepor métodos e técnicas de
ensino como respostas aos desafios da sala de aula.
Entretanto, ndo se trata de menosprezar um aspecto em
detrimento do outro, mas que tanto o aluno que estuda na
universidade, quanto aquele do ensino médio possam ser

levados a aprender a filosofar mediante o estudo da prépria
Filosofia (IDEM, 2003, p.75-76).

Essa é uma via produtiva para se entender o que genericamente é
designado como o objetivo do ensino de Filosofia: uma educacdo para a
apropriacao do saber filoséfico supoe a constituicdo de um saber critico negativo e
radical. Evitando-se, assim, que as aulas sejam preenchidas por discursos vazios,
“positivisados”, por reflexdo sem muito sentido, ou entdo que se tornem lugares

apenas para discussoes e "criticas" vagas, indeterminadas.

Ensinar para a apropriagao filoséfica significa reafirmar que a critica nao
vem antes das condigdes que a tornam possivel. Portanto, se o desenvolvimento
do pensamento critico ndo provém de genéricas discussdes de temas e problemas,
nao provém também de uma colecao de conceitos, doutrinas, problemas e textos.
O pensamento critico é fruto do desenvolvimento dialético do campo educativo,
aberto a radicalidade e a posse de reflexdes autbnomas e nao apenas de contetidos

programaticos.
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Se a filosofia é "o lugar critico da razao", é necessario que nao se use esta
expressao de forma pomposa e auto-suficiente. Com isso, mostrar que o objetivo
da filosofia é avaliar criticamente os tipos de idéias existentes sobre a razdo. E
importante explicar este aspecto da filosofia ao estudante porque ele esta
habituado, em todas as outras disciplinas, a limitar-se a decorar conhecimento “ja
feito”. Em filosofia, o estudante vai ser confrontado com a sua abertura: ndo ha
“conhecimento ja feito”, s6 ha as teorias dos filésofos, que sao todas discutiveis. O

objetivo do estudo da filosofia é saber discutir essas idéias, e ndo apenas repeti-las.

Outra prerrogativa, ndo menos importante, é que qualquer que seja o
assunto tratado no ensino filoséfico, ndo se pode esquecer que é da leitura critica
da realidade que se retém o essencial da atividade filoséfica. Uma leitura nao é
filoséfica apenas porque os textos sao filoséficos; podem-se ler textos filoséficos
sem filosofar e ler filosoficamente textos jornalisticos, artisticos, politicos, etc. Esta
leitura ndo se caracteriza pela simples aplicagdo de metodologias de leitura e
andlise de texto, mas pela atencao aos pressupostos e subentendidos do texto, pela
reconstrucdo de um imaginario oculto que ultrapassa a literalidade. A apreensao
daquilo que o texto enuncia exige que se compreenda como se produzem os

enunciados e os processos de enunciacao.

Contudo, essas nao sao prerrogativas fechadas em si mesmas, que
desconhecem outras possibilidades. Mas indicam fatores importantes sobre a
pratica de ser professor de filosofia. E, ser professor de filosofia é estar pisando em
um campo minado de desafios, principalmente, num contexto de constantes
oportunidades filoséficas; e, a medida que se preserve o exercicio da critica. A
capacidade de problematizar, de pensar o mundo contempordneo com seus

desafios esta se preservando aspectos importantes da atividade pedagdgica.

Embora tal reconhecimento seja essencial, é preciso reconhecer que o
ensino de filosofia se encontra situado na contingéncia histérica das limitacoes e

das variacbes das crises referenciais. Para Adorno, a crise de referéncia da

2 A respeito da leitura ver: Jantsch, Ari P. Concepcao dialética de escrita-leitura: um ensaio. In:
Bianchetti, Lucidio (org.). Trama e texto: leitura critica/escrita criativa. Sao Paulo: Plexus, v. 1,
1996, pp 37-55.
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formagao humanista, preconizada pelo I[luminismo, ndo cumpriu suas promessas
de emancipagao, e a filosofia, como disciplina especifica, tornou-se suspeita das

suas relacoes com as ciéncias positivas.

Nesse contexto, ainda vale lembrar a seguinte premissa de Adorno, que

aparece na introdugao da Dialética Negativa:

A filosofia, que um dia pareceu ultrapassada, mantém-se
viva porque se perdeu o instante de sua realizacao. O juizo
sumario de que ela simplesmente interpretou o mundo e é
ao mesmo tempo deformada em si pela resignacao diante da
realidade torna-se um derrotismo da razao depois que a
transformacao do mundo fracassa (2009, p.11).
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