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O QUE E SER PROFESSOR? CONTRIBUICOES DE MICHEL FOUCAULT PARA
(RE)PENSAR A DOCENCIA

Denise da Silva Bragd'
Gislene Valério de Barros®

RESUMO: Partindo da nog¢do de discurso de Michel Foucault buscamos pontuar os efeitos
das falas comumente admitidas sobre o(a) professor(a) nos meios sociais € as formas como
essas falas corroboram a institui¢do da figura do(a) bom(boa) professor(a). Para tanto
recorremos aos textos publicados na secdo “Obrigado, professor” da revista Nova Escola,
sobre os quais empreendemos nossa analise.

Palavras-chave: Discurso, Docéncia, Formagdo, Bom(Boa) professor(a)

RESUMEN: Abajo la base de la nocion de discurso de Michel Foucault, intentamos marcar
los efectos de las hablas cominmente admitidas acerca de los(as) maestros(as) en los medios
sociales y las formas a través de las cuales ellas afirman la figura del buen(a) maestro(a). Para
esto, recurrimos a los textos publicados en la seccidn “Gracias, maestro” de la revista “Nova
Escola”, acerca de los cuales hicimos nuestra analisis.

Palabras-llave: Discurso, Docencia, Formacion, Buen(a) maestro(a)

Carregamos a fungdo que exercemos, que somos ¢ a imagem de
professor(a) que internalizamos. Carregamos a lenta aprendizagem de
nosso oficio de educadores, aprendido em multiplos espagos e tempos, em
multiplas vivéncias (ARROYO, 2000, p.124).

Introducéo

Neste tempo de evidentes instabilidades e incertezas em todo mundo social as questdes
postas a educagdo e a escola mobilizam todos os seus agentes e nos obrigam, professores e
professoras, indagar os sentidos da nossa formagdo, da nossa pratica e, sobretudo, as marcas

forjadas em nos pela escola e as formas como as temos inscrito nas nossas trajetorias
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docentes. Na cena contemporanea somos cotidianamente convocadas(os) a (re)pensar nossa
pratica: quais objetivos norteiam nosso trabalho? Quais as nossas concepgdes de educacao?
Como as constituimos? Em quais espacos/tempos nos formamos para a docéncia? O que
somos, enfim: professores(as)? Educadores(as)? Missionarios(as)? Trabalhadores(as)? Em
que medida somos culpados(as) - ou culpabilizados(as) - pelos fracassos alardeados da

educacao?

As questdes ora colocadas nos levam a inevitaveis interrogagdes: qual a nossa
responsabilidade em relacdo ao freqiiente antincio do fracasso da escola? Esse fracasso se
deve a nossa atuagdo como professores(as)? Falhamos no projeto de sermos bons(boas)
professores(as)? Ao nos depararmos com essas perguntas o referencial com o qual passamos a
nos olhar (ou julgar?) ¢ o(a) aluno(a): seu desempenho, seu reconhecimento, seu
posicionamento perante a vida. A nossa inscri¢do na trajetoria do(a) aluna(a) e as formas
como somos retratados(as) por ele(a) sdo, quase sempre, o que nos did a conhecer a nos
mesmos(as) e configura uma imagem social que passa a ser compartilhada e pela qual

passamos a ser reconhecidos(as).

Neste trabalho pretendemos apontar questdes para a desconstru¢do dos discursos
comumente admitidos na construc¢do da figura do(a) bom(boa) professor(a) a partir da nogao
de discurso concebida por Michel Foucault (1997; 2002): um dispositivo capaz de definir
papéis, de forjar individuos e produzir modos de ser que passam a operar como sendo a
verdade. Nesta perspectiva, o(a ) bom(boa) professor(a) ¢ aquele(a) circunscrito(a) pela
subjetividade de quem o(a) enuncia e, portanto, o que o(a) torna bom/boa sio as formas como
ele(a) é percebido, as impressdes deixadas pela experiéncia do encontro entre aluno(a) e

professor(a).

Nossa ancoragem tedrica e metodoldgica em Foucault corrobora o pensamento de

Fischer salientando que

Foucault nos ensina que um modo de falar, de enunciar, de nomear o outro ¢é
também um modo de constituir o outro, de produzir verdades sobre esse
outro, de cercar esse outro a partir de alguns limites que, mesmo
considerando todas as nossas nobres inten¢des psico-didatico-pedagogicas,
acabam por fazer-nos esquecer que ocorre, ai também, controle do discurso
(2003, p.376).
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Nosso trabalho parte da no¢do de que os enunciados sdo elementos importantes do
processo de "fabricagdo" do(a) professor(a). Assim, interessa-nos dialogar com os estudos de
Foucault na busca de compreensdo de como as praticas discursivas produzem o sujeito
professor(a) e nutrem seu processo de formagdo e as expectativas sobre a sua atuagdo
profissional. O poder, entendido na perspectiva de Foucault, constitui o argumento com o qual
procuramos desocultar as intencionalidades das praticas discursivas que modelaram a figura
do(a) bom(boa) professor(a) ao longo dos tempos e suas repercussdes na constituicdo do(s)

sentido(s) da docéncia.

Neste recorte partimos das teorizagdes de Michel Foucault e apresentamos o nosso
exercicio de analise dos discursos sobre o(a) bom(boa) professor(a) veiculados em uma segdo

da revista Nova Escola.

O discurso sobre o professor e seus efeitos na constituicio de uma identidade

profissional

No mundo contemporaneo, em que estd realcada a questdo das identidades, ¢ comum a
busca acirrada por um sistema de significa¢des capaz de tornar reconheciveis todos os sujeitos
que freqlientam a cena social a partir de caracteristicas que o possam representar em suas
diversas formas de participagcdo. Destarte, discute-se amplamente, entre outras questdes, a
constituicdo de identidades profissionais que tornem os diversos sujeitos visiveis e

reconheciveis no campo da sua atuagdo profissional.

A concepcdo de que as identidades "sdo compostas e definidas por [e nas] relacdes
sociais" (LOURO, 2000, p.11) nos ajuda a compreender como a constituicdo da identidade
profissional do(a) professor(a) €, também, moldada pelas redes de poder e repercute as
demandas e as concepgdes de educagdo que pautam as sociedades. Isso nos diz, de certa
forma, que a busca por reconhecimento e adequagdo ao mundo social nos impulsiona a criar
modelos inteligiveis de referéncia sob os quais passamos — como criadores e criaturas — a
instituir formas de ver e de falar sobre nds mesmos e sobre o outro. De acordo com Pimenta

(1997, p.7) uma pretendida identidade profissional

Numero 6/7: maio/2006 — abril/2007



Revista Sul-americana de Filosofia e Educacdo — RESAFE 6

[...] se constréi a partir da significagdo social da profissdo [...] constroi-se
também, pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a
atividade docente de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem em sua vida: o ser professor... Assim, como a partir de sua rede de
relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos, ¢ em outros
agrupamentos.

Discute-se no campo da educacdo, nesse tempo de contradicdes e de multiplas
referéncias, um "perfil" de professor(a) capaz de responder de forma eficiente e eficaz as
necessidades da sociedade atual. Mas como produzir um modelo de professor(a) numa
sociedade multirreferencial, polifonica e polimorfa? Como buscar um modelo de eficiéncia
quando as sociedades acenam para a desconstru¢do de modelos totalizadores e lidam
cotidianamente com o novo? Essas e outras questdes ganham corpo nas nossas reflexdes
quando nos colocamos como professores(as) e formadores(as) de professores(as) —
enunciadores(as) e enunciados(as) - em um discurso que se engendra em meio a grandes
contradi¢cdes e muitas pregnancias. Como ser um(a) bom(boa) professor(a)? Quais os saberes
necessarios ao exercicio da profissdo docente? Essas questdes sdo recorrentes nos cursos de
formagdo de professores(as) nos quais percebe-se a busca por um ser professor(a) que venha
responder as inquietudes da cena social contemporanea. Como em outros campos
profissionais a necessidade de afirmacdo e de pertencimento invoca uma fixidez de
caracteristicas que assinalem a imagem - e a auto-imagem — do(a) professor(a) como
competente, adequado(a), apto(a) a enfrentar os desafios colocados pelas demandas sociais e

pelas constantes transformacdes exigidas da escola.

No contexto escolar as falas naturalizadas sobre a profissdo docente sdo facilmente
incorporadas, pois todos(as) nds passamos pela experiéncia da escolarizagdo. A naturalizagdo
de um discurso sobre o que é ser professor(a) produz — e reproduz - representacdes do(a)
professor(a) que passam a circular e produzir efeitos sociais marcantes. "Algumas delas [das
representacdes], contudo, ganham uma visibilidade e uma forca tdo grandes que deixam de ser
percebidas como representacdes e sdo tomadas como sendo a realidade". (LOURO, 2000,
p.16) (grifo da autora). A propria tecnologia escolar com sua rotina tradicionalmente
organizada pela fixidez e pela reprodu¢@o acentua a necessidade e a urgéncia de se alcangar a
verdade das coisas, instaurar modelos, nomea-los e compartilhd-los. A no¢do de discurso
como “praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam” (FOUCAULT, 1986,

p.56) ¢, portanto, central para compreendermos, neste trabalho, como as coisas ditas - e as
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formas como sdo ditas - sobre o(a) bom(boa) professor(a) instituem um regime de verdade
sobre o que ¢ ser professor(a). “Isso equivale a dizer que as praticas discursivas moldam
nossas maneiras de constituir o mundo, de compreendé-lo e de falar sobre ele. E, ainda que
uma pratica discursiva dependa da nossa vontade, essa ndo ¢ suficiente para gera-la e fazé-la

funcionar” (VEIGA-NETO, 2003, p.113).

Ressaltamos, entretanto, que considerar que somos efeitos destas praticas discursivas
ndo nos coloca, de forma alguma, como mera expressdo do outro, pois estamos, a0 mesmo
tempo e continuamente, criando enunciados que nomeiam, classificam e modelam pessoas e
praticas sociais; que nos fazem, também, ser o outro do discurso. Isso quer dizer que ndo
apenas repetimos um discurso, mas também o interpretamos, atribuimos novos significados,
ndés o recriamos a cada experiéncia e, portanto, “afirmar que o sujeito é constituido nao
significa afirmar que ele ¢ determinado; pelo contrario, o carater constituido do sujeito € a

propria pré-condi¢cdo de sua agéncia” (BUTLER, 1991, p.157).

Para operar com as teorizagdes sobre o discurso de Michel Foucault é preciso pontuar
a centralidade que o conceito de enunciado. O enunciado remete a uma visdo mais ampla dos
atos cotidianos da fala, uma vez que um discurso ndo se faz apenas pelo uso dos padrdes da
lingua. O enunciado a que se refere Foucault "¢ sempre um acontecimento, que nem a lingua
nem o sentido podem esgotar inteiramente" (1986, p.32). Dessa forma precisamos,
necessariamente, redimensionar a funcdo da linguagem na producdo e na divulgacdo de
representacdes da realidade. E sobre isso que nos alerta Louro (2001, p.65):

Dentre os multiplos espacos e as muitas instancias onde se pode observar a
institui¢do das distingdes e das desigualdades, a linguagem é, seguramente, o
campo mais eficaz e persistente —tanto porque ela atravessa e constitui a
maioria de nossas praticas, como porque ela nos parece, quase sempre, muito
“natural”. Seguindo regras definidas por gramaticas e dicionarios, sem
questionar o uso que fazemos de expressdes consagradas, supomos que ela é,
apenas, um eficiente veiculo de comunicagido. No entanto, a linguagem néo
apenas expressa relacdes, poderes, lugares, ela os imstitui [...] (grifo da
autora)

Nossa pratica na formagdo de professores(as) se sustenta no projeto de formar
bons(boas) professores(as) e, com isso, pretendemos nos afirmar também como boas
professoras. Diferentes contextos nos envolvem e envolvem nossos(as) alunos(as) Temos,

historicamente, tempos diferenciados mesmo quando se assemelham nossas idades

cronologicas. Perguntamo-nos, entfo, se sendo para eles(as) boas professoras, eles(as)
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também o serdo para seus(suas) alunos(as). Mas, dadas a fluidez e a rapidez das mudangas
sociais, como assegurar que o(a) bom(boa) professor(a) no espaco/tempo da formagado seja

aquele(a) requerido(a) nas suas instancias de atuacao?

Torna-se inevitavel, entdo, pensarmos no tempo historico quando discutimos modelos,
perfis, posturas, termos que freqiientam nossos discursos sempre que pensamos na
constituicdo do sujeito professor. Ao interrogar essas enunciagdes buscamos entender como se
articulam praticas discursivas tdo polifonicas dentro de um mesmo campo: de um lado a
permanéncia da ideologia do dom, da requisi¢do do afeto maternal, do trabalho missionario.
De outro lado a exigéncia de um(a) profissional competitivo(a), qualificado(a), tecnicamente

competente para o desempenho da tarefa de ensinar. Concordando com Pimenta:

Dada a natureza do trabalho docente, que e ensinar como contribui¢do ao
processo de humanizagdo ao dos alunos historicamente situados, espera-se
da licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente irem construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino como pratica social lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que
mobilize os conhecimentos da teoria da educacdo ao e da didatica
necessarios para a compreensdo do ensino como realidade social, e que
desenvolva neles a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir
dela, constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de constru¢do de suas identidades como professores
(1999, p. 18).

Essa polifonia nos instiga a penetrar nos discursos sobre o(a) professor(a) na tentativa
de desocultar significados e sentidos dissimulados no ato de falar sobre quem € — ou deve ser
— o(a) professor(a). E neste ponto que a ancoragem tedrica e metodolégica em Michel
Foucault nos aponta uma possibilidade: a inquisi¢do das praticas discursivas sobre o ser
professor(a) - ser bom(boa) professor(a) - e dos seus efeitos na constituicdo de um(a)
professor(a) que passa a ser reconhecido(a) como modelo no mundo social, sobremaneira, no

campo educacional.
O discurso sobre o(a) bom(boa) professor(a) na revista Nova Escola
Algumas questdes importantes devem ser realgadas quando nos propomos a discutir os

enunciados. E preciso atentar para as condigdes da formacdo de uma pratica discursiva.

Conforme alerta Foucault considerar a materialidade do enunciado ¢ fundamental para a
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desconstru¢do de um discurso e para o desvelamento dos seus significados e efeitos: o

enunciado tem uma substancia, um suporte, um lugar ¢ uma data. Destarte, ndo ha

[...] enunciado livre, neutro ¢ independente; mas sempre um enunciado
fazendo parte de uma série ou de um conjunto, desempenhando um papel no
meio dos outros, neles se apoiando ¢ deles se distinguindo: ele se integra
sempre em um jogo enunciativo, onde tem sua participagdo, por ligeira e
Infima que seja. [...] Ndo ha enunciado que ndo suponha outros; nio ha
nenhum que ndo tenha, em torno de si, um campo de coexisténcias.
(FOUCAULT, 1986, p.114)

As pistas com as quais pretendemos dialogar sdo os textos recolhidos na Revista Nova,
uma publicacdo mensal da Editora Abril destinada, principalmente, aos professores(as) da
educacdo bdsica. A partir desses textos propomos analisar as imagens engendradas e os
possiveis os efeitos dos discursos sobre o(a) professor(a) veiculados pela revista. Os textos
selecionados para esse exercicio de andlise foram publicados na se¢do “Obrigado, professor.
Lembrangas do tempo de escola”, no periodo de 1995 a 1999 e a escolha deve-se, sobretudo,
a popularidade da revista entre os(as) alunos(as) das licenciaturas e a sincronia entre as
representacdes do(a) professor(a) — sobretudo do(a) bom(boa) professor(a) — expressas na

secdo ora citada e aquelas enunciadas pelos(as) nossos(as) alunos(as).

A secdo “Obrigado, professor. Lembrancas do tempo de escola” apresentou, a cada
niamero da revista, o texto de uma personalidade (artistas, escritores, politicos) sobre um
"professor inesquecivel". Comegamos a acompanhar essas cronicas e a sublinhar o que, para
cada uma dessas personalidades, se constituia como um(a) bom(boa) professor(a): uma
recorrente enunciagdo de qualidades e caracteristicas muito semelhantes aquelas que
perpassam as falas dos(as) nossos(as) alunos(as) e, que para nos, implicam numa dissonancia
com as exigéncias da propria instituicdo na qual trabalhamos e também com as habilidades

requeridas nas instancias de atuagdo profissional .

Estas constatagdes iniciais nos levaram a questionar os significados e sentidos da ac¢ao
docente na contemporaneidade e os discursos que orientam a formacdo do(a) professor(a),
inclusive aqueles que divulgamos na sala de aula. Nossas especulagdes iniciais apontaram
também que, muitas vezes, o(a) aluno(a) ndo se identifica com o(a) profissional professor(a),

mas com suas caracteristicas pessoais, com uma imagem idealizada - geralmente sustentada
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na vinculacdo entre aprendizagem e afeto. Alguns trechos dos textos publicados na revista sdo

bastante ilustrativos:

A senhorita Laura era uma pessoa de dedicacdo incansavel. Sempre muito
carinhosa com os alunos, fazia um grande esforgo para que as criangas

\

comparecessem a escola uniformizadas [...] (Jodo Calmon, senador.
Abril/1995)

Ela devia ter 20 e poucos anos na ¢poca em que foi minha professora. Era
alta, morena, esbelta e extrovertida - e tdo animada, que nenhum aluno
conseguia ficar apatico em suas aulas. (Beth Goulart, atriz Novembro/1997)

[...] duas professoras me marcaram muito [...] as duas davam aula como
quem conversa com a classe. S6 que Clarinda realmente punha o coragdo na
mesa quando dava aula. (Eduardo Silva, ator.Setembro/1999)

Assim, a forma como somos reconhecidos(as) e nomeados(as) como professores(as)
esta intrinsecamente ligada as expectativas, aos atributos pessoais legitimados como
importantes e necessarios ao exercicio da docéncia. O(a) bom(boa) professor(a) €, desse
modo, uma criagdo discursiva respaldada na circulagdo de uma imagem afetiva capaz de
inspirar nos discentes o desejo de saber e, nesse sentido, o sucesso da tarefa pedagogica é

atribuido predominantemente a relagdo pessoal entre professor(a) e aluno(a).

No entanto, os discursos sdo veiculados contingencialmente e, portanto, sua
vociferagdo ¢ atribuida de intencionalidades. Cabe, entdo, indagar quem sdo os seus
enunciadores. Qual poder tém estes sujeitos de instaurar regimes de verdade sobre o que ¢ ser
professor(a)? Por que suas falas sdo constantemente reproduzidas nas salas de aula? No
trabalho de andlise ¢ preciso dar lugar para as duvidas se desvelarem pois ndo nos interessa
apenas saber nomes e, dessa forma

A pergunta “quem fala?” desdobra-se em muitas outras: qual o status do
enunciador? Qual a sua competéncia? Em que campo de saber se insere?
Qual seu lugar institucional? Como seu papel se constitui juridicamente?
Como se relaciona hierarquicamente com outros poderes além do seu? Como
¢ realizada sua relagdo com outros individuos no espago ocupado por ele?
Também cabe indagar sobre o “lugar de onde fala”, o lugar especifico no
interior de uma dada institui¢do, a fonte do discurso daquele falante, ¢ sobre
a sua efetiva “posi¢do de sujeito” — suas ac¢des concretas, basicamente como
sujeito incitador e produtor de saberes (FISCHER, 2001, p.208). (grifos da

autora)
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Passemos, entdo, a refletir sobre quem sdo os(as) enunciadores(as) escolhidos(as) para
este nosso exercicio de analise: atores, escritores, atletas, celebridades que habitam o
imagindrio social como personificacdes do sucesso. Muitas dessas celebridades, porém, t€ém

um percurso encurtado na escola e seu sucesso profissional € seu reconhecimento social ndo

\

estd necessariamente ligado a trajetéria escolar. S3o pessoas que de alguma forma
contradizem as falas comumente repetidas que vinculam o sucesso profissional a uma
escolarizacdo longa e bem sucedida. Qual foi, de fato, o papel dos(as) professores(as) na
formag@o desses sujeitos? O que esses sujeitos enunciados t€ém que os identifica como

professores(as)?

No fundo, as vezes me bate uma tremenda saudade daquela senhora morena,
ao mesmo tempo séria e doce, que comandava na base do afeto uma turma
de 50 peraltas. Se eu pudesse um dia voltar no tempo, ja sei o que faria: iria
para o grupo escolar para me aconchegar no colo da minha professora.
(Herbert de Souza, sociologo. Junho/1995)

Exigente, vanguardista e dono de uma forte relagdo com o teatro, ele
ensinava declamagio e orientava espetaculos dos alunos. Acabou incutindo
em mim o interesse pelo palco. (José Mayer, ator. Margo/1997)

Além de amiga, Tia Eliana deu o primeiro empurrio na minha vida
profissional. Por meio dela, estreei com o pé direito na TV. Quando eu tinha
8 anos, ela me escalou para declamar um poema [...] Aprendi com ela a
importancia de reconhecer um erro. As vezes ele comecava a fazer contas
complicadissimas e chegava a um resultado errado. Os alunos, entio,
ficavam tentando descobrir junto com ele onde estava o erro. (Fernanda
Torres, atriz. Abril/1997)

Ele era do tipo paizdo, levava as criangas para tomar refrigerante apos as
aulas, tinha sempre uma palavra de carinho e incentivo.[...] Acho que um de
seus principais méritos foi ter muito tato e psicologia para saber lidar com a
gente na adolescéncia — uma época em que temos tantas davidas, tanta
inseguranca, tanta necessidade de acreditar em nds mesmos. Ele soube
despertar o amor proprio de cada um dos garotos, soube nos dar coragem e
confianga. (Oscar Schmitdt, jogador de basquete. Margo/1998)

As lembrangas sdo trazidas, em sua maioria, da infincia e realgam modos de ser
(amoroso, atencioso, confiavel) como marcas identitarias do(a) professor(a). Isso nos provoca
a refletir sobre as diferencas e distancias entre os(as) professores(as) dos anos iniciais e os(as)
especialistas? Haveria uma identidade do(a) professor(a), ou varias identidades para cada
grupo de professores(as)? Em que medida a afirmacdo de caracteristicas pessoais em

detrimento das competéncias profissionais estabelecidas justifica a desvalorizagdo do(a)
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professor(a) do ensino inicial? A questdo que se evidencia nas cronicas analisadas e que nos
confronta com nossos(as) alunos(as) nos cursos de formagdo de professores(as) é que as
caracteristicas apresentadas nos textos dificilmente poderdo ser construidas por meio do
curriculo escolar. Como elaborar curriculos que ensinem a ser carinhoso(a), meigo(a), doce,
vanguardista? Se o que torna o(a) professor(a) inesquecivel um(a) bom(boa) professor(a) nao

estd ao alcance de um projeto de formagao, do que servira este?

Como ja dissemos antes a revista Nova Escola circula cotidianamente em nossas salas
de aula e constitui-se como leitura “obrigatéria” para nossos(as) alunos(as) dado que trabalha
com uma linguagem muito especifica para o campo escolar e enfatiza a pratica pedagdgica
através de explicacdes e modelos bastante simplificados. Dessa forma, comumente ouvimos
dos(as) alunos(as) que, apesar das nossas ponderagdes sobre o seu conteudo, a revista traz
“coisas que podem ser colocadas em pratica”. A idéia que a docéncia ¢ um dom e que
“aprende-se a dar aulas ¢ na pratica” refor¢a a cisdo entre a teoria e o que ¢ concebido como
pratica nos cursos de licenciatura nos quais lidamos. Assim os discursos veiculados pela
revista e lidos superficialmente agem de forma consentida na producdo e reproducdo de
significados do que ¢ ser um(a) bom(boa) professor(a). O que isso tem a nos dizer sobre como
conduzir a formagéo de professores(as)? E possivel negar esse(a) professor(a) que aparece nas
falas? Como conciliar, em um mesmo percurso de formacao, habilidades técnicas requeridas

no mundo do trabalho e caracteristicas pessoais enfatizadas como facilitadoras do processo de

aprendizagem?

A ancoragem em Foucault nos tranqiiiliza da inquietude de ndo ter respostas.
Interessa-nos, neste momento em que as transformagdes sociais produzem a desestabilizagdo
dos modelos e papéis sociais, instigar 0s questionamentos sobre as formas como,
circularmente, destituimos e reconstruimos estes modelos e papéis. E preciso indagar os
enunciados que “naturalmente” vao se incorporando as nossas praticas e “fabricando” o que
dizemos, o que somos, 0 que vemos e, também, o que fazemos dizer, ser e ver. Ser um(a)
bom(boa) professor(a) parece-nos, ainda, um projeto para o futuro. Enfim, o que € ser um(a)
bom(boa) professor(a)? Ha muitas falas e muitos sentidos que tentam responder a essa
questdo. H4, também, inimeras outras questdes que certamente virdo antes da resposta que,

talvez, um dia teremos.
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Indagar as representacdes expressas na revista possibilita-nos (re)pensar as questdes
que nos sao trazidas diariamente pelas insatisfagdes, queixas, conflitos e dividas manifestas
pelos(as) nossos(as) alunos(as). Como muitos(as) outros(as) também buscamos respostas. No
entanto, procuramos aprender — e ensinar - que, muitas vezes, a pergunta ¢ mais urgente e
necessaria do que a resposta. Foucault tem nos ajudado nesta tarefa de espreitar as verdades

mstituidas, de acordar siléncios.
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