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Resumo: Este trabalho pretende questionar a metodologia do programa de
Filosofia para Criangas de Matthew Lipman, centralizada no uso de habilidades
légicas para a construcao de um pensar chamado "de ordem superior". Expoe
aspectos principais do programa, explicita seus conceitos e busca relaciona-los a
metodologia usada. Objetiva contextualizar historicamente o uso de tal
metodologia, referindo-se, para tanto, ao pensamento moderno. Questiona
criticamente a apropriacao que se faz de tal corrente de pensamento, apoiando-se
no pensamento de Cornélius Castoriadis. Interroga sobre as possibilidades de se
atingir os objetivos propostos pelo programa de FPC através do uso da légica e
sobre seus significados, tanto no que diz respeito a uma ideologia pressuposta no
préprio programa, como aos seus provaveis efeitos para o campo da reflexao
filosofica e educacional.

"Seriamos insensatos se pensassemos, por nossa vez, que poderiamos considerar a
razao como um instrumento que deveria ser mais bem empregado. Uma cultura
nao é um cardapio no qual podemos escolher aquilo de que gostamos e
negligenciar o resto." (Castoriadis, 1987, p.163)

Na década de 60, o filésofo norte-americano Matthew Lipman sistematizou um
programa de ensino de filosofia para criancas(2), com o qual pretendia reformar o
sistema educacional americano, a seu ver até ali incapaz de promover o
desenvolvimento adequado do raciocinio e da capacidade de julgar dos alunos.
Para tanto, sequndo Lipman, a préatica da filosofia era indispensavel. Além de
buscar fundamentar teoricamente o papel da filosofia na educacao das criancas, o
autor desenvolveu uma metodologia e um curriculo especificos, destinados as
escolas. Dessa forma, institucionalizou uma nova area de interesse da educacéo (e
por que nao dizer, da prépria filosofia?): o de fazer filosofia com criangas. A
proposta, que chegou ao Brasil na década de 80, é atualmente aplicada em mais
de 30 paises do mundo, tendo inspirado criticas e alternativas (Kohan, 2000). Da
mesma forma, muitos dos estudos, dissertacoes e teses a que deu origem
pretendem hoje questionar suas bases, sua metodologia e préatica.

Em que pesem todos os questionamentos a que vem sendo submetida, talvez um
dos méritos que nao se pode negar a iniciativa de Lipman é o de trazer para o
campo da reflexao filoséfica um objeto que pouco a freqtientou: a infancia. Além
disso, é preciso reconhecer que, ao menos pelas reacdes que suscitou, a proposta
de Lipman reavivou o debate sobre a qualidade critica do ensino de filosofia
correntemente ministrado nas salas de aula. Muitos sao os trabalhos que,
principalmente entre as décadas de 70 e 90, debrugaram-se sobre este assunto,
motivados pelas discussoes sobre a retirada do ensino de filosofia da grade
curricular na época da ditadura militar e seu posterior retorno, num momento
considerado de "abertura politica". A maioria destes trabalhos enfatizava o prejuizo
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ocasionado pelo carater formal e artificioso que acompanhava a tradicao didatica
da filosofia (Simon, 1980), que regularmente substituiu a busca de
desenvolvimento do pensamento original dos alunos pela transmissao de uma
histéria de autores e correntes. A filosofia acabava por tornar-se uma disciplina
enfadonha, com datas e nomes a serem decorados, ao invés de uma disciplina
estimuladora de questionamentos e raciocinios criativos.

O que pretendemos com este trabalho, a despeito da grande e variada quantidade
de criticas que a proposta lipmaniana vém recebendo, é concentrar nosso foco na
abordagem que tal proposta apresenta sobre o ideal de um ensino de filosofia
baseado nos usos de habilidades légicas. Com isso, acreditamos estar oferecendo
uma contribuicdo, ainda que proviséria, para aquilo que vem sendo o principal
objeto de nossa preocupacao: o carater expansionista de tal proposta, sua
disseminagao mundial e sua assimilacao pouco critica em alguns contextos.
Consideramos ser uma tarefa urgente analisar os pressupostos ideolégicos que a
embasam, tendo em vista as provaveis conseqiiéncias que sua adocao podera
acarretar ao campo da educacao e da filosofia, sobretudo em nosso pais. Nao
podemos deixar de mencionar que tal proposta é igualmente merecedora de
analises criticas no que diz respeito a muitos outros aspectos que lhe sao préprios -
sejam eles de natureza prética, tal como a sistemaética preconizada pelo autor e sua
equipe para a adocao e a comercializacao do Programa, sejam eles de ordem
tedrico-conceitual, como é notadamente o caso, dentre outros, da visao do papel
do professor, da concepcao de democracia e cidadania e do tipo antropolégico de
aluno e de infancia que estao nas bases do projeto. Apesar de sua importancia,
nao pretendemos tratar aqui destas questoes, que serdao desenvolvidas em uma
tese de doutorado atualmente em vias de elaboracao.

No que diz respeito ao nosso objetivo, identificamos uma fundamentacao
claramente normativa na proposta lipmaniana. O autor se preocupa em descrever
como "deve ser" uma educacao filoséfica das criancas, partindo de quatro
conceitos: filosofia, investigacao, dialogo e educacao democratica. Segqundo o
autor, faz-se filosofia quando se praticam regras que se definem pelos parametros
l6gicos e metacognitivos de um didlogo ou uma investigagao. Lipman identifica
como filoséficas as perguntas que questionam um fema comum (que tenha a ver
com todos os seres humanos e nao apenas com alguns poucos, que tenha a ver
com a "humanidade" dos seres humanos), central (que despreze detalhes ou
particularidades sem maior significado, e coloque questdes de importancia para a
vida, tais como: liberdade, vida, morte, amizade) ou confroverso (capaz de gerar
uma polémica nunca esgotada pela investigacao).

Para Lipman, a comunidade ¢é o lugar do diadlogo filoséfico, que é o caminho
auténtico para se fazer filosofia. Ele propoe a criagéo da "comunidade de
investigacao' como "novo paradigma" em educagao, pelo qual as aulas deveriam
deixar de ser aquilo que sao para converter-se em circulos de investigacao
filosofica. Lipman concebe como "investigagao" toda pratica autocritica e auto-
corretiva. O autor entende que uma pessoa se constitui pelas normas e valores que
adquire no convivio social, por isso, é de suma importancia cultivar atitudes
democraticas e filoséficas na sala de aula, na comunidade de investigacao, para



que se possam formar alunos com ideais democraticos. E de suma importancia o
estabelecimento de tal comunidade, ja que, ao estimular o que ele chama de
"didlogo filoséfico", ela se aproximaria do modelo ideal de sociedade, que, por sua
vez, produziria o modelo ideal de individuo. Toda a proposta de Lipman é assim
definida por "modelagens", pela busca de um ideal de homem a ser alcancado
através da educacao filoséfica das criancas. O conceito de "comunidade de
investigacao' recebe influéncia significativa da tradicao pragmatista representada,
nos Estados Unidos, por Charles S. Peirce e John Dewey, entre outros.

Lipman fundamenta sua teoria na estreita relagao que Dewey constréi entre
educacao e democracia. Para ambos os autores, a democracia é a forma de vida
mais apropriada ao enriquecimento humano, pois apenas num contexto
democréatico é possivel ao homem problematizar e recriar os diversos aspectos de
sua experiéncia. Como as instituicdes educativas atuam na ordem social, os
autores propéem uma educacao "para" e "na" democracia, na medida que uma
prové as ferramentas necessarias aos estudantes para o desenvolvimento da outra,
e vice-versa. A educacao deve cumprir uma funcao democratizante na vida social
dos alunos, possibilitando a compreensao dos fundamentos da ordem social, suas
causas e conseqiiéncias. Somente o contexto democratico garante a liberdade e a
possibilidade da investigagao e do pensamento.

Lipman pretende valorizar essa relacao entre educacao e democracia centralizando
seu foco no ensino da filosofia. Ele considera que desde o inicio da formacao
escolar as criancas estao aptas a pratica da filosofia. Assim, caberia a filosofia
preparar as criancas para pensar nas outras disciplinas, isto é, tanto para pensar a
partir quanto sobre cada disciplina; e lhe caberia, igualmente, outorgar unidade ao
que aparece, no curriculo, disseminado. Lipman considera a filosofia como uma
pratica que fornece a experiéncia educacional seu sentido e as ferramentas que lhe
sao indispensaveis.

Para construir um didlogo entre as criancgas e a tradicao ocidental da filosofia,
Lipman criou "novelas filoséficas", que, segundo ele, apresentariam os problemas
filoséficos em linguagem e contexto considerados adequados para os seus leitores.
Por outro lado, Lipman postula o interesse das criancas como o ponto de partida
de toda investigacao nas salas de aula. Assim sendo, o programa "filosofia para
criancas" seria o produto da interacdo entre os interesses, problemas e inquietudes
das diferentes faixas etéarias e aquilo que a metodologia lipmaniana preparou para
desenvolvé-los "adequadamente". Instrumentos centrais dessa metodologia, as
"novelas filoséficas" escritas pelo préprio autor e seus colaboradores, apresentam
didlogos entre criangas, pais, vizinhos, professores, tentando simular situacoes com
as quais as criancas-leitoras possam se identificar. As criancas-personagens
representam modelos de "investigadores" que debatem questoes significativas do
seu cotidiano. Para que os professores sem formacao filoséfica possam lidar com a
proposta em sala de aula, Lipman também elaborou manuais que propoem
exercicios e planos de discussao a partir das idéias principais contidas nas novelas.
Contam-se, ao todo, oito novelas, adequadas para as diferentes séries escolares; no
Brasil, somente cinco foram traduzidas e aplicadas. Elas se propoem a trabalhar
principalmente temas légicos (raciocinio analitico) e éticos.



Lipman, seguindo Dewey, prioriza o desenvolvimento do pensamento e do
julgamento no processo educacional. Por considerar a filosofia como a disciplina
dedicada ao pensamento, reserva-lhe lugar de destaque, de méaxima importancia
no curriculo escolar: ela seria capaz de problematizar a realidade, contribuindo
inclusive para a problematizacao dos diferentes contetidos das outras disciplinas e
construindo uma ponte de "sentidos" capaz de unificar o curriculo escolar. Segundo
o autor, a filosofia seria, mais ainda, capaz de transformar o modo de vida das
pessoas, por fazé-las capazes de pensar melhor, de investigarem com espirito critico
e criativo, de serem mais razoaveis e mais cuidadosas em suas relagoes sociais e
intelectuais.

Enfim, a filosofia se revelaria a prépria base da educacgéao, na medida em que se
apresenta como ferramenta para o desenvolvimento de todo o pensar - tanto
aquele que denomina de "normal" (ou cotidiano) quanto o que define como
"Pensar de Ordem Superior". O primeiro seria o pensamento acritico e mecanico,
enquanto que o segundo combinaria as trés caracteristicas maximas da reflexao:
criticidade, criatividade e cuidado.

Por criticidade no Pensamento de Ordem Superior, Lipman entende a capacidade
questionadora e deliberativa, que problematiza, examina e avalia as razdes, os
fundamentos e as crengas. Um pensamento critico é autocorretivo e sensivel ao
contexto no qual estéa inserido. Por criatividade, o autor entende a capacidade de
inovar, de ser pluralista e independente, aplicando determinados critérios na busca
de juizos que transcendem a si mesmos e enfatizando a variedade e a diferenca.
Por cuidado, ele entende a aplicacao de valores no préprio pensar, considerando a
dimensao da emocao, daquilo que se aprecia, se considera importante, valoroso,
tal como o exemplo de uma obra de arte ou a atencao dada as relagées humanas.

Estes elementos convergem para o ponto principal que gostariamos de destacar no
Programa de Lipman: a relacao estabelecida entre o desenvolvimento de um
Pensar de Ordem Superior, baseado no desenvolvimento de habilidades légicas e
cognitivas e a formacdo de individuos que se constituam em um determinado tipo
antropolégico, um determinado tipo de ser humano capaz de um determinado tipo
de convivéncia na sociedade. O terreno sobre o qual o autor edifica sua proposta
filoséfica de formacao de cidadéaos criticos, criativos e cuidadosos é o terreno da
légica. Para o autor, o fiel do didlogo filoséfico em uma comunidade de
investigagcao é a logica - que garantiria a sua conducao e direcao. A légica
direcionaria o didlogo, nao permitindo que ele se perdesse ou se tornasse confuso.
Ela se apresenta, pois, no projeto lipmaniano como a metodologia implicita que
conduz a investigacdo. Mais ainda, para Lipman, a légica é fundamental no
raciocinio, possibilitando a descoberta do critério da verdade. Um bom pensador,
imagina o autor, precisa dominar alguns critérios, tais como: narracdo, descricao,
andlise de conceitos, traducao de significados, interpretacoes, inferéncias,
capacidade para sinteses e para se por no lugar do outro... e seria a ldgica a
garantia de aquisicao de, pelo menos, alguns desses, senao de todos.

Em sua proposta de "educacao para o pensar", Lipman pretende trabalhar o tema
especifico da légica com criangas de 10/11 anos de idade, o que equivale no Brasil



a ba. série do ensino fundamental. A novela destinada a essa fungéao recebeu, na
traducao brasileira, o titulo de A descoberta de Ari dos Telles (uma brincadeira com
o nome de Aristételes) e seu manual de instrucoes dedicado ao uso dos
professores) foi intitulado /nvestigacao filosofica. Este conjunto de materiais trata de
ensinar, através de situacoes de didlogos entre os personagens, os contetidos
basicos da logica identitaria e de relacoes, tal como se apresenta na experiéncia
"informal"; mas um espaco consideravel é reservado a formalizacao aristotélica.
Nao se registra, entretanto, em qualquer passagem de tal novela, a preocupacao
em mostrar as possibilidades de contestacao das verdades légicas, assim como nao
h& um propésito aparente para se questiona-la. Trata-se apenas da imposicao de
uma ferramenta que deve ser ensinada aos alunos, que deve ser internalizada por
eles, da mesma forma como acontece com os personagens das novelas. Para
garantir um bom resultado desse aprendizado, o manual oferece um grande
nimero de exercicios que devem ser aplicados pelo professor.

Ao atribuir tamanha importancia a légica, Lipman define o tipo de enfoque dado a
filosofia e ao pensamento em sua proposta, que, longe de enfatizar o caréater
provisério, aberto e plural da reflexao filoséfica, privilegia o estabelecimento de
determinadas regras e parametros que, segundo o autor, permitiriam a construcao
daquilo que é por ele denominado "pensamento". Repare-se que esse
privilegiamento da légica determina um carater aparentemente "neutro" do ensino
filoséfico na proposta lipmaniana, em nome do qual o carater conflitual do campo
politico se esfumaca e a educacao passa a servir a apenas uma abordagem da
filosofia - ainda que o autor insista em proclamar que seus propésitos servem a um
regime democratico de governo. E esse privilegiamento, ainda, que fornece ao
autor as bases de definicao aprioristica das regras e das metas da democracia, da
mesma forma como permite determinar de forma acabada e universal a "filosofia"
que deve ser aplicada, seus objetivos, métodos e, mesmo, seus instrumentos - as
novelas e manuais. Profundamente determinista, a concepcao de ensino de
filosofia proposta por Lipman deixa, é evidente, pouco ou nenhum espaco para
um didlogo com outras possibilidades do vir a ser, nao oferece qualquer abertura
ao novo, ao outro, a algo que possa ser diferente dessas definigdes. Fecha por
completo a discussao filoséfica.

Repare-se, no entanto, que muito do sucesso amealhado pelo Programa de
Filosofia para Criangas repousa no carater acabado, operacional da proposta de
Lipman - que se oferece como um conjunto programatico até os minimos detalhes.
Nao ha davidas de que a légica é a principal ferramenta de conversao de seu
sistema em um programa tao sedutor, por sua acessibilidade e sua convergéncia.
Mas como poderiam a educacao democrética, e a reflexao filoséfica se
acomodarem a materiais e metodologias que pressupoéem uma concepgao tao
instrumental da filosofia? Assim, o milagre operado por Lipman parece depender
inteiramente da redugao das realidades humanas, inclusive das questoes éticas
apresentadas em suas novelas, ao que permite o emprego das ferramentas légicas
de seus manuais.

Lipman pretende que légica e ética estejam presentes em todas as novelas, porém
define Ari como a novela que aborda principalmente o ensino de l6gica e Luisa



como a que aborda a discussao de temas éticos. Luisa é uma novela destinada a
criancas de 12/13 anos - e, no Brasil, deveria ser adotada na 7a. e 8a. séries do
ensino fundamental. Em outras palavras, o método prevé que o aprendizado das
ferramentas légicas seja anterior a discussao ética, por pressupor que o primeiro é
condicao da segunda. Repare-se, no entanto, que Lipman afirma que nao se deve
pretender prover as criancas com teorias éticas predeterminadas, que sirvam de
guias de suas condutas, mas sim capacita-las através da investigacdo com as
ferramentas de raciocinio necesséarias para um bom pensar (autocritico e
autocorretivo). Ressalta ainda que é a filosofia que pode cultivar todas as
habilidades de pensamento que os assuntos sociais possam requerer, através do
desenvolvimento de conceitos, da capacidade de definicoes, de inferéncias, de
conexoes, distincoes, e raciocinio analégico(3).

Contrariamente a sua proposta de um ensino de filosofia "neutro", o autor afirma
que, propositalmente ou ndo, quem ensina algo esta sempre ensinando valores
também e que o que deve ser feito é estar atento para um ensino "melhor" de
valores, que sejam mais racionais e saudaveis. Para isso, ele sugere que se trabalhe
com alguns critérios (Lipman, 1990), tais como a abordagem da ambiguidade de
valores, através da qual os valores considerados genuinos seriam aqueles oriundos
da investigacao de valores; o fortalecimento do carater, entendendo por carater o
conjunto de habitos que uma pessoa dispde para comportar-se de modo
recomendavel em relagao as obrigacoes civicas (em se tratando de educacao de
valores, de formacao ética), através do envolvimento das criancas em discussao de
valores de maneira participativa e cooperativa, acatando as regras da discussao,
ouvindo umas as outras, dando razbes de seus pontos de vista e pedindo razoes de
seus colegas, aprendendo a apreciar a diversidade de perspectivas e a necessidade
de contextualizacao; a aplicacao das habilidades de raciocinio, representadas pelo
uso de categorias légicas (fazer inferéncias, trabalhar com coeréncias e
contradigdes, lidar com ambiguidades, formular questoes, compreender relacoes,
dar razbes, identificar suposigoes, fazer analogias, desenvolver conceitos,
generalizar, reconhecer imprecisdes, construir hipéteses, contextualizar, antecipar,
prever e estimar conseqliéncias, classificar e categorizar); a avaliacao como foco da
investigacao de valores, partindo da idéia de que o modo disperso pelo qual
geralmente pensamos nao é o modo como podemos e devemos pensar, mas sim
podemos e devemos estar constantemente avaliando e reavaliando tudo o que
envolve o nosso pensamento (inclusive ele préprio), através do emprego de
critérios de aperfeicoamento e conscientizagéo; e o uso de uma pedagogia
apropriada para a investigagao de valores, que deve assumir a forma de
investigacao dialégica, numa atmosfera de cooperagao intelectual e respeito
mutuo, para que as criangas possam se familiarizar com os diferentes pontos de
vista e perspectivas, possam se acostumar a desafiar e serem desafiadas a dar
razoOes, a refletir critica e objetivamente sobre os seus e os pontos de vista alheios e,
enfim, tornarem-se mais confiantes.

Para o autor, o ensino de certas habilidades de pensamento - caracteristicas da
légica, sub disciplina da filosofia - garantiriam o "bom pensar", ou um "pensar

melhor", ou seja, o desenvolvimento do que ele caracteriza por "pensamento de
ordem superior". Tal pensamento, por sua vez, garantiria que, aqueles cidadaos
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capazes de desenvolverem-no, engajariam-se em condutas mais razoaveis, sensatas
e éticas no convivio social. Como sua metodologia se baseia na observacao e
projecao de "modelos", seja pelos exemplos das criancas-personagens nas novelas,
seja pela forma de organizagao e conducao dos assuntos na comunidade de
investigacao, Lipman limita a atuacao do professor em sala de aula a um mero
regulador do didlogo estabelecido na comunidade, com um papel de intervencao
minimo possivel. Sua funcao seria a de estar alerta a condutas ilégicas por parte
dos alunos e observar se eles cumprem ou nao as regras estabelecidas para o
didlogo. O professor conta ainda com o auxilio do manual, que contem diversos
exercicios que se pretendem reforcadores das habilidades logicas. Lipman acredita
que muitas de nossas atitudes quando adultos sao equivocadas por falhas em
nossa estrutura de raciocinio légico e que, por isso, como carater preventivo dessas
falhas e formador de seres humanos mais razoaveis, o ensino de habilidades
légicas deveria ser a principal preocupacao de professores que lidam com a faixa
etaria do que chamamos Ensino Fundamental.

Esta concepcao de Lipman sobre a importéancia da légica como ferramenta
primordial para o desenvolvimento de seres humanos "melhores" identifica-se
claramente com a concepcao antropolégica moderna, baseada num racionalismo
exacerbado. Sabemos que, no cenéario da modernidade, a valorizacao excessiva de
saberes cientificos implicou em mais do que uma rejeicao do dogmatismo
metafisico do periodo histérico anterior, ou seja, a imposicao de um novo
dogmatismo, erigindo como "totem" a Razao Absoluta, que impbs no campo dos
estudos antropolégicos um conceito de "homem" mutilado, pela reducao de tudo
que nele pudesse ser considerado singular, particular, resistente as generalizacoes.
A desmedida valorizacao da ciéncia, pretendendo "emancipar", acaba por fechar-se
sobre si mesma, como num movimento de circulo; tentando demolir o mito da fé
crista, ergue o mito da razao que tudo explica, controla, reduz. A aspiracao a um
saber capaz de estabelecer objetivamente a certeza, as determinacoes, as
conclusoes, deixou de lado a abordagem das dimensbes mais enigmaéticas das
coisas, mais especificamente ao que nos interessa aqui, a dimensao enigmatica do
humano.

Entendemos por essa "dimensao enigméatica do humano" aquilo que nao pode ser
inteiramente determinado, definido, explicado: a criacao ou imaginario radical ou
psique ou, ainda também, o imaginério social instituinte (Castoriadis, 1992). Em
outras palavras: o processo pelo qual o homem cria, continuamente, social e
coletivamente, suas proprias determinacoes para seu modo de existéncia individual
e coletiva (Valle, 2002), que se relaciona estreitamente com a reflexao filoséfica e a
deliberacao politica. A natureza indeterminada e indeterminavel do humano
(psique, atividade de criacao), nos leva a construcdo de uma
antropologia/ontologia na qual néo se pode reduzir o homem meramente ao
terreno do pensamento puro (razao absoluta/légica), mas que leva em
consideragao o campo dos afetos, o inconsciente e outras denominacoes
contemporaneas.

Se de um lado Lipman pretende formar determinado modelo de aluno/futuro
cidadao pautado pelo bom uso das habilidades légicas do raciocinio, de outro lado



Castoriadis nos diz que ainda ha muito a ser explorado no nivel teérico sobre a
psique inconsciente para que se possa compreender um pouco mais sua relacao
com o individuo socialmente fabricado (Castoriadis, 1987). Este sequndo autor,
que considera primordial o investimento na autonomia individual e coletiva
(social), identificando-as com as condi¢bes de um individuo de modificar
lucidamente sua prépria vida, sabe (e afirma) que isso nao significa ter controle
sobre ela (a prépria vida), pois tal controle nunca se da de forma total: nao se pode
eliminar o inconsciente, o enigma, o indeterminado, o incontrolavel. Tal dimensao
do humano (a psique) estda sempre presente, nos afetos, nas significagoes, na
criacao...

Lipman, querendo construir um ideal de homem e de sociedade, reduz, anula,
subtrai a psique como componente do humano, pretendendo que este possa estar
pautado apenas pelas regras do raciocinio légico. Ora, a psique nao tem légica. Se
tivesse, como explicariamos diversas condutas humanas que atentam contra a
"légica funcional do vivente"? (Castoriadis, 1992). O que Lipman faz com seu
apelo indiscriminado a légica é resgatar determinado aspecto da corrente de
pensamento racionalista da modernidade, sem levar em consideragao as
desconstrucoes ja muitas vezes realizadas por diversos pensadores contemporaneos
e até mesmo por alguns pensadores modernos, como Rousseau.

Castoriadis afirma que ser autbnomo é também ser capaz de assumir a
indeterminidade e se assumir nela, correndo os riscos das auséncias de protecao e
garantias, que nao podem ser dadas de uma vez por todas, seja por instancias
metafisicas (deuses), fisicas (natureza) ou cientificas (racionais/técnicas/logica). Para
tanto, a atividade de reflexao filoséfica, que é interrogacao, busca por elucidacoes,
atividade préatico-poiética (Castoriadis, 1987), é fundamental. Em sua proposta de
ensino de filosofia, Lipman nao abre espaco para o indeterminado; ao contrério,
como ja dissemos aqui, sua proposta é claramente normativa e determina o que e
como deve ser o ensino de filosofia, que devera formar um futuro bom cidadao
através do emprego de ferramentas légicas na construcao do raciocinio. O espaco
reservado ao novo, a criagao é imperceptivel em seu programa, apesar dele
mencionar os termos "pensamento critico" e "pensamento criativo" como
caracteristicas que devem ser desenvolvidas através de sua metodologia; porém,
novamente, tal metodologia é o emprego das ferramentas logicas na construgao do
raciocinio, que se constituiria, entdao, num "Pensar de Ordem Superior" (Lipman,
1995). Para Lipman, nao ha davidas sobre o "mundo ideal" que ele pretende
garantir (um determinado modelo politico/social que ele denomina de democracia)
e o tipo de homem/cidadao que ele pretende formar através de seu programa. Nao
hé espago para questionamentos desses "modelos", dessas "idealidades". Esta posto
que é o melhor a ser feito e esta posto, inclusive, a melhor forma de fazé-lo (através
de seu programa de Filosofia Para Criangas baseado no emprego de regras logicas
para a constru¢ao de um modelo ideal de pensamento). Estdo dados os fins e os
meios.

Tentaremos aprofundar mais a questao: o que significa tal valoragao deste "tipo" de
pensamento racional/légico? Uma tentativa de resposta seria a necessidade de
ilusdo de poder, de controle, de previsibilidade que vem de encontro a dificuldade



de lidar com o indeterminado, com enigmas. Tal ilusdo de poder sempre esteve
presente na histéria humana (através da magia, dos deuses ou do mito da razao
explicadora). Porém, ndo se pode ter controle ou garantia total das finalidades a
serem atingidas pelo uso de determinados meios. Castoriadis (1987) tao bem
exemplifica em um de seus textos que nenhuma conquista ou invencao técnica
esté livre da possibilidade de ser utilizada de maneira diversa da que foi
originalmente especificada para ela e, ousemos comparar, 0 mesmo se da com as
relacdes meios e fim no que diz respeito ao ideal de pensamento lipmaniano.
Castoriadis diz ainda que, controlar consiste em isolar fatores separadamente e
estabelecer com precisao os seus efeitos. Ora, em se tratando do humano seria, a
nosso ver, pretensao descabida aplicar tal conceito. Como pretender, entao,
garantir a férmula que Lipman propagandeia: a aplicacao de seu programa nas
escolas e sua relacao direta com o desenvolvimento de um pensar melhor por parte
dos alunos, que por sua vez implicaria na formacao de cidadaos mais razoaveis?

Lipman deixa claro sua preocupacao com o estado atual do mundo, tanto que seu
programa foi concebido a partir de sua interpretacao dos movimentos de revoltas
estudantis ocorridos na década de 60, ao seu ver, cadticos. O autor ndo menciona
nenhuma caracteristica positiva que possa ter existido nesses movimentos, tao ricos
em questionamentos, resisténcias ao instituido, busca por rupturas... Como
proposta de solucao para que se possa evitar estes tipos de acontecimentos sociais,
ele constréi seu programa baseado no raciocinio 1égico, sem tampouco demonstrar
nenhuma preocupacgao com a possibilidade de relacoes existentes entre o
predominio de um conceito de racionalidade imposto e tal estado atual do mundo.
Ele nao questiona e nem sequer aborda as problematicas que existem coladas a
ideologia racionalista, a ilusao de poder, ao controle calculador da légica, ao mito
da razao cartesiana. A razao e a logica simplesmente estao postas em seu programa
e nao ha mencao ao fato de que ambas sao criacoes histéricas do homem.

Por um lado, ndo podemos renunciar a razao como dimensao constitutiva do
humano, mas também nao podemos renunciar ao "buraco negro" que é a psique.
Nao podemos renunciar ao movimento tedrico que instaura um lugar para a
racionalidade, mas nao podemos também deixar de considerar sua dimenséao
social-histérica e, mais ainda, a saber que o homem n&o é um "motor de um
veiculo" (ibid.). Nenhum pensamento que se pretenda filoséfico deve ser reduzido
a aplicacdo correta de regras légicas, pois estaria deixando de lado exatamente o
componente que a filosofia pode trazer: a criacao, a ruptura, o questionamento, a
divida, a interrogacao.

"Pois é verdade que o homem nao é um ser 'natural’ - se bem que tampouco seja
um animal 'racional'. Para Hegel, o homem era 'um animal doente'. Dever-se-ia
dizer, antes, que o homem é um animal louco que, por meio de sua loucura,
inventou a razdo. Sendo um animal louco, ele naturalmente fez dessa sua invencao
- a razao - o instrumento e a expressao mais metddica de sua loucura. Isso nés
podemos saber agora, mas apenas porque ela foi inventada." (Castoriadis, 1987,
p.163)
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