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Resumo:

Este artigo tem como intencao investigar as maneiras segundo as quais as
inter- relagdes didatico-pedagdgicas nas ‘comunidades de investigacao filoséfica’,
possam ser lidas a partir de uma Ootica que enfatize os processos de
(auto)construgao subjetiva constantemente realizados por seus/suas participantes.
Utilizando a nocao de “relacao de vontade a vontade” articulada por Jacques
Ranciere, procurarei desenvolver algumas possiveis interpretagoes das interacdes
entre pensamento e afetos, em especial, sua condicao latente de ocupar posicao
privilegiada nas dinamicas de auto-percepcao e hetero-reconhecimento
intelectuais. A intencao é tentar mostrar como as dinamicas sao realizadas verbal
e/ou corporalmente, segundo enunciagbes avaliativas da participacdo e
contribuicdo em classe, feitas tanto por colegas como por mediadores/as.
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Tendo em vista a atividade desenvolvida no e pelo projeto Filosofia na
Escola, a proposta é tentar perceber outras dimensdes que atravessam as
motivacdes para o exercicio do pensar, em especial, a afetividade. Por afetos estive
tentando perceber as inclinacdes, os abalos, as reagdes e os encaminhamentos
desde os quais significamos nossos encontros. Encontros com pessoas, com livros,
com problemas, com vontades. Os efeitos dos encontros carregam substratos de
vontade que os redireciona incessantemente.

Nesse amplo sentido abrem-se as possibilidades de entendimento do que
nos leva a reencontrar, a expurgar e a consolidar relacbes com o pensamento
(sobre como e o que se pensa). Em cada encontro investigatério relagbes de
seducdo, empatia, admiracao, desilusdo e frustracao permeiam, entre outros, os
olhares, os corpos, e as falas trocadas. A idéia desse texto é percorrer essas
nuances afetivas e relacionar seus efeitos com a maneira como a vontade
intelectual os arranja.

Mapeamentos



O exercicio de mapeamento fisico do espaco onde sao realizadas as oficinas
de investigacao filoséfica apontaria apenas algumas das diferencas desta proposta
em relacdo ao ensino convencional de Filosofia. E possivel, por exemplo, que esse
ambiente dispense a organizacao das carteiras em colunas e fileiras simétricas, e
que até mesmo dispense carteiras, lousa e giz. As vezes entre arvores, as vezes sob
0 sol, as vezes entre quatro paredes, os circulos de gente tentam propiciar mais
visibilidade mutua, ainda que torne improvéavel e até mal educado o exercicio de
um suposto direito ao isolamento e a exterioridade daqueles/as que optariam por
nao se misturar.

Prefere esse arranjo ser circular, porque convida ao desafio de interagir na
diferenga. Prefere ser circular porque tem como intengao caminhar em direcao a
uma dindmica de poder mais bem distribuida, mais improvéavel, mais publica, na
descentralizacao de apenas uma figura dominante. No circulo, a visibilidade é tanto
menos opressora quanto maior a descentralizacado, quanto mais espaco houver
para uma participacdo menos investida de expectativas, mais livre de

determinagdes dicotomicamente valorizadas de bom e mau.

O mapeamento além de fisico tém de ser presencial, no qual percebam-se a
marcacao dos olhares, a atencdo dos ouvidos, e as fontes sonoras (daonde saem as
palavras). Nesse sentido, ¢ um mapa que luta para manter-se do outro lado, que
luta para estar na contra-mao dos mapas convencionais das aulas tradicionais da
Filosofia distante.

Perceber a dindmica das presencas, dos pontos emanadores de ‘sabedoria e
criatividade’, é também perceber as auséncias, as periferias, os locais de escuta
muda e medrosa, descontente, entediada, ou silenciosamente enraivecida.

Imagens de intelectualidade

Por ser um ambiente que tem como convite o pensar e a experimentacao
dos pensamentos, a pratica pedagégica da investigagao filoséfica se concentra nas
contribuigoes orais de seus/suas participantes, que sdo matizadas pela linguagem
corporal, e que simbolizam o Logos, o discurso, a retérica. Fica portanto, em
primeiro plano, a performance discursiva que cada participante (inclusive o/a
mediador/a) imprime no espago-tempo de cada encontro.

Usualmente ndo ha, nessas oficinas, a obrigagdo de cumprir com o
planejamento prévio realizado como tentativa de elaboragdo de seu andamento,
sendo até mesmo esperado e festejado quando a fluidez do momento
transformam-no em ‘acontecimento’, ou seja, naquilo que foi somente porque



deixou-se que tenha sido como queria ser. No entanto, ainda no cenéario desta
proposta maleavel, h4 uma vontade, um desejo: 0 de que coisas interessantes
sejam ditas, o de que caminhos ilustres sejam percorridos pelo pensamento, o de
que novidade e liberdade aparecam de uma vez.

E com base nesse pressuposto que considero o tempo-espaco da
comunidade de investigacao filoséfica como momento de processos de
(auto)construgao subjetiva que privilegiam a performance intelectual e discursiva
como elementos ordenadores de (auto) imagens. Com a expectativa de que hajam
falas emancipadas (tratarei disso mais adiante), dissonantes, ‘diferentes’ e nao-
usuais; cria-se, tacitamente, uma referéncia de sucesso, um padrao de exceléncia
dos encontros, um modelo de contribuicbes que passa a reger a maneira como
classificamos e recomendamos uns/umas a outros/as nossas imagens de
intelectualidade.

Por auto-imagem estou considerando o conjunto de representacdes sociais e
imaginarias a partir das quais os sujeitos se percebem em funcéao de suas relagoes
com outros sujeitos, nos contextos que experiencia. A sugestdao é a de que as
subjetividades se constroem em relacdes, em processos de interacdo com outras
subjetividades. Ligado a isso estd entdo, a idéia de hetero-reconhecimento, como
sendo a baliza social a partir da qual nos significamos valorativamente em grupo, e,
conseqlientemente, enquanto individuos.

O prefixo hetero quer aqui dar sentido as informacdes exteriores ao
individuo (a idéia de heteronomia aponta para leis que do exterior, comandam um
sistema), tanto quanto aquilo que representa as nuances, a diferenca, a alteridade.
Os afetos envolvidos em toda relacdo social distribuem a intensidade, a
importancia e a extensao a partir das quais sera significada subjetivamente por
cada individuo. A relacao entre auto-imagem, hetero-reconhecimento e afetividade
parece conjugar justamente os elementos interpessoais presentes nesses encontros,
que sao incorporados segundo aparatos de significacado marcados pela centralidade
da categoria intelecto.

Vontade e Inteligéncia

Junto as expectativas mais ou menos dissimuladas sobre a exceléncia das
contribuigbes e a agradabilidade dos encontros, estd também a iniciativa (essa
bastante explicita) para a promogao de pensares emancipados para melhor
posicionarem-se filosoficamente, num movimento que pretende que cada pessoa
possa fazer-se ponto de fomento e apropriacao de idéias, sendo capaz de construi-
las, problematiza-las, desenvolvé-las, quebra-las e expressa-las.

A emancipacéo tém valor especial quando é instaurada uma comunidade
do pensar, porque é tida como mola capaz de minimizar os impactos de um saber



proferido como titular. A Filosofia que se quer comunitaria depende da
emancipacao intelectual para resistir a sua privatizacdo, seja por um/a martir
morto/a, um/a mediador/a ‘experiente’, ou um/a colega convicto/a .

Assim sendo, a preocupacao com o embrutecimento intelectual, somente
atil e produtivo nos contextos curriculares tradicionalmente interessados na
legitimacao reprodutiva da Histéria da Filosofia; fez com que a atencao pedagdgica
de um projeto emancipatério se voltasse para a relacao escolar entre mestre e
aprendiz, no sentido de evitar que as inteligéncias de ambos/as coincidam e se
espelhem (Ranciére, 2002).

O embrutecimento acontece na medida em que uma inteligéncia (aprendiz)
se cola a uma outra inteligéncia (mestra), refletindo-a como quem garante o éxito
de sua prépria utilidade. Nesse caminho, para que a emancipacdo intelectual
ocorra, as inteligéncias devem estar sendo exercidas paralelamente, liberadas uma
da outra, para que a ‘ordem explicadora’ que vem com a ciéncia do/a mestre, nao
subjugue a inteligéncia de quem aprende.

No contexto das oficinas filoséficas, onde o pressuposto é o de que a
relacdo entre ensino e aprendizagem é estreita e multidirecional, as pessoas se
fazem e sao feitas de mestres e aprendizes, circunstancialmente. De tal maneira que
permanece a validade de tais termos , ainda que estejamos tratando de didlogos,
de trocas.

E é exatamente esse o ponto — o de que mantemos relagdes de ensino-
aprendizagem quando conversamos, explicamos, problematizamos—que corrobora
a Otica que enxerga as relacoes intelectuais com a lente da afetividade, porque
quando ensinamos (muito além do que quando aprendemos) nosso ‘nivel’de
hetero-reconhecimento aumenta perante o grupo, influenciando positivamente
nossa auto-imagem e bem-estar.

Haveria entdo uma hierarquia na classificagao das imagens de
intelectualidade, segundo a qual ensinar, mostrar, transmitir sdo mais estimados
que seus contrapontos: aprender, ignorar, e confundir-se. As relagcoes de poder ai
atuantes insistem em estagnarem seus pélos positivos apenas de um lado.

A esse proposito, introduzo a nocado de vontade para articula-la as relacoes
entre mestre-aprendiz, e entre ensino-aprendizagem. A toda inteligéncia esta ligada
uma vontade. A vontade é que impulsiona, desperta, concentra a inteligéncia. Uma
relacdo de vontade a vontade é aquela na qual uma vontade (aprendiz) estd em
compasso com outra vontade (mestra), configurando uma interagdo emancipatéria
na qual um/a insiste, cobra e celebra o exercicio da inteligéncia da/o outra/o,
segundo seu préprio caminhar.

Se no embrutecimento a ciéncia do/a mestre atua como convergéncia
forcada entre inteligéncias distintas como meio de erradicacdo da ignorancia; na
emancipacao, as vontades esforcam-se por corresponderem-se e ainda assim nao
impedirem mutuamente a divergéncia do exercicio em poténcia de suas



inteligéncias. Os dois vetores da inter-relacao ensino-aprendizagem passam a ser a
inteligéncia e a vontade e ndo mais a ciéncia e a ignorancia, quando se estabelece
a reflexao sobre a emancipacao e o embrutecimento (Ranciere, 2002).

Uma maneira de interpretar a interacao entre pensamento e afetos é separa-
los radicalmente como o fez Ranciére ao propor o paralelismo entre vontade e
inteligéncia. Nesse percurso, a critica a estabilidade pouco interessante das relagoes
entre as figuras fixadas de aprendiz e mestre, bem como, a quase dependente
sujeicao de nossos limites intelectuais ao alvara delimitador de nosso entendimento
por parte dos/as que tém a ciéncia; sdo contundentes e indispenséaveis.

Acompanhar as aventuras de um mestre que ignora e ainda assim (ou talvez
por isso mesmo) ensina ignorantes, faz pensar sobre os habitos educacionais que
regem nossa vida intelectual, e questiona-los. Mas faz também, refletir sobre os
processos por meio dos quais fazemos uso de nossa capacidade para pensar: desde
a necessidade , o desejo, o interesse, a curiosidade, o horror... Desde estados que
exprimam atitudes perante o saber. O ensinar sem ciéncia do/a ignorante nao
abdica da relacdo de vontade a vontade, e precisa que ela seja de proximidade:
seja pelo incentivo, pelo encorajamento, pelo desafio, pela competicao, pela
inveja, pela admiracao, ou pelo companheirismo.

O exercicio do pensamento estd pois, imiscuido de vontades, de afetos.
Afetos esses que sao experienciados de maneira muitas vezes contraditéria,
descontinua, mas que sugerem sentidos a essas experiéncias. De certa maneira fica
bastante complicado seguir compreendendo a relacao entre vontade e inteligéncia
como separaveis na pratica intelectual.

Circulos e centros

Uma outra maneira de perceber quais as dinamicas que interagem entre
pessoas, idéias, hierarquias e expectativas; é atravessando-as pelas disposigoes a
afetacdo, pela receptividade as transformagoes. E quando se abre mao de um lugar
de fala certo, familiar, seguro, estabilizado e legitimo, como o do ensino ou o da
aprendizagem, que possibilidades de exercicio de poder mais disseminadas
ocorrem.

O contexto das comunidades de investigagdo nao estdo isentos dessas
dinamicas, dessas automatizagcbes dos lugares de fala. As pessoas aos poucos se
posicionam, ou sao posicionadas, no lugar da escuta, da timidez, da invisibilidade,
no lugar das assergoes, no centro das atengoes. O centro, & na convergéncia, é
também daonde saem as avaliacbes que mais significam o grupo (ou mais
significam para o grupo). Quem(ns) ocupa o lugar do centro, distribui as atengoes
que se tornam as regras para demais distribuicbes atenciosas pelo grupo. Nesse



sentido, ser investida/o de valor pelo centro, representa ser alvo mais propicio para
hetero-reconhecimentos, para auto-imagens mais generosas.

E dessa forma que uma das relacbes que podem ser feitas entre os
comportamentos participativos, enunciadores de subjetividades, e as relagoes inter-
pessoais atravessadas por uma desigualdade na hierarquia dos saberes; é uma
relacdo politica de inscricio na esfera publica dos discursos, que passa,
sistematicamente pela maneira em que somos afetadas/os e afetamos outros/as no
que diz respeito a nossa auto-imagem enquanto sujeitos pensantes.

Se por exemplo, atentamos para a estatistica dos olhares, para onde se
direcionam quando algo é falado, ou de acordo com o que é falado; ou ainda, se
tentamos perceber como 0s corpos se comportam, cOmo ocupam O espaco
enquanto algo é falado, ou enquanto se fala, a esfera na qual os afetos interpretam
e autorizam o pensamento fica mais bem desenhada.

Interpretam e autorizam porque é a partir da leitura que fazemos
constantemente do pensar que é mais valorizado no grupo, bem como, da
performance discursiva e corporal que mais satisfaz suas expectativas sequndo um
projeto de éxito; que tendemos a querer nos enquadrar, em funcdo do hetero-
reconhecimento. O teor critico e questionador esperado e encorajado nas
contribuicoes “filoséficas”, constantemente apontado como erradicador ou
amenizador do embrutecimento intelectual, quando analisado pela ética da
afetividade, representa a imagem de pensamento mais sorrateiramente sugerida
como modelo, criando em torno de si dureas de mistificacao.

E como circulos que se encadeiam essas dinamicas. As construcoes
subjetivas auto- direcionadas se voltam para negociacdes socialmente
compartilhadas enquanto modelos coletivos que por sua vez indicam as praticas
que melhor se adequam a construcoes mais bem direcionadas. Um circulo. Que se
inicia em qualquer ponto, e que tem como centro a competitividade e o
aprisionamento. As pequenas e as vezes sutis competicoes pela atencao do centro
das atencdes aprisionam num circulo quase que produtivo. A produtividade desse
circulo garante a reproducao mais ou menos perfeita de seu centro.

O aprisionamento na dinamica de centros e periferias, quando pensado
frente as possibilidades das ‘comunidades de investigacao’, adiciona outros
sentidos para a sua metafora de circulo enquanto descentralizagédo. Sentidos esses
que nao sugerem possivel a pratica de circulos sem centros. E talvez o circulo
implique tanto menos num centro, quanto mais filoséficas forem suas condi¢bes de
existéncia.

Escalas



Elementos importantes para entender qualquer mapa, as escalas nos dao a
dimensao e a correspondéncia. Vontade e inteligéncia enquanto dimensdes das
relacoes didatico-pedagbgicas ajudam a pensar as interacoes entre pensamento e
afetos, informando mapas de sala de aula. J& a correspondéncia de sua
caracteristica exclusiva (uma opera sem a outra) com sua atualizacao (na) pratica,
como propds Ranciére, parece desproporcional e arbitraria.

Nao obstante, quando se compreende inseparavelmente a relacao entre
pensamento e afetos, torna-se por sua vez dificil pensar na emancipacao como a
quebra da relacdo entre as inteligéncias. O imperativo da distancia entre as
inteligéncias, além de pouco razoavel, opera no sentido de uma rejeicdao a qualquer
vestigio de coincidéncia (para nao falar de apropriacao) intelectual entre mestre e
aprendiz, por soar rapidamente o alarme do embrutecimento. Se aprender ja havia
se configurado (na exposicao das dinamicas da presencga) como atividade ‘menor’
do que o ensino, com o acento de tal imperativo, a aprendizagem passa a
representar, penosamente, ameacga potencial de submissao, toda vez que um/a
aprendiz se reconhece nas idéias de um/a mestre.

Nesse sentido, toda uma “armadura” afetiva e intelectual se erige na
tentativa de dar conta desse imperativo: seja contrapondo cega e
desesperadamente as idéias que despertam as vontades do/a aprendiz, tentando
encontrar nelas imperfeicbes e vacuos; seja impermeabilizando-se na ilusao da
construcao individual do conhecimento.

De alguma maneira a possibilidade de se falar num embrutecimento ou
numa emancipacao afetivos permearam as intencbes desse artigo: o
embrutecimento afetivo, de uma maneira toda sua, implodindo caminhos de
solidao e errancia intelectual. Mas o uso de tais escalas se mostra cada vez menos
inspirador no mapeamento das inter-relagdes investigativas. Investigar é deixar-se
afetar, é acontecer de afetar outras/os. O espaco da novidade nao precisa ser
medido em termos de distancia. As aproximacoes, nesse sentido, atuam melhor
que as escalas, por estarem estas sujeitas a regularidade e a exatidao.
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