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OLHARES, VOZES, CORPOS E ENSINOS DE FILOSOFIAS
Flavio de Carvalho®

Resumo: Este artigo oferece uma discussao sobre Ensino de Filosofia, adotando a compreensao da
diferenca e da diversidade como elementos constitutivos do fazer Filosofia e do ensinar Filosofia. O
ponto de partida que adoto sdo questdes sobre a docéncia e a formacao de professores, e apresento
sua vinculacao com questoes epistémicas, pedagdgicas, politicas e éticas. Por meio da apresentacao
das relagbes entre sujeito, saber, discurso, poder e sujeicao poderemos pensar a vida dinamica e ten-
sa no exercicio de filosofar e de ensinar a filosofar. No momento final da discussao, indicarei a emer-
géncia de algumas situacoes de abertura para tratar a diferenca na Filosofia e no seu ensino, em que
se adotam diversos temas, questdes e modos de filosofar, em que destacamos as questdes de género
e de decolonialidade. Também indicarei algumas experiéncias institucionais exitosas como o GT Filo-
sofar e Ensinar a Filosofar e o Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO) como dois movimen-
tos importantes de abertura e de ampliagao do pensamento filoséfico no Brasil.

Palavras-chave: Ensino de Filosofia; Educacao Filoséfica; Formagao de Professores; Diferenga; Diver-
sidade.

Resumen: Este articulo ofrece una discusiéon sobre la Ensefianza de la Filosofia v adopta la com-
prensién de la diferencia y de la diversidad como elementos constitutivos para hacer la Filosofia y
para ensenarla. Adopto preguntas sobre la docencia y la formacién docente como punto de partida, y
presento su vinculo con cuestiones epistémicas, pedagdgicas, politicas y éticas. A través de la
presentacién de las relaciones entre sujeto, conocimiento, discurso, poder y sujecién seremos capaces
de reflexionar sobre la vida dindmica y tensa relacionada com el filosofar y el ensefiar a filosofar. En
el momento final de la discusion, senalaré el surgimiento de algunas situaciones de apertura para
abordar la diferencia en la Filosofia y en su ensefianza, en las que se adoptan diversos temas, pregun-
tas y formas de filosofar, de éstas se destacan las cuestiones de género y descolonialidad. Sefalaré
también algunas experiencias institucionales exitosas como el Grupo de Trabajo Filosofar e Ensefiar a
filosofar y el Master Profesional en Filosofia (PROF-FILO), toméandolos como dos movimientos im-
portantes para la apertura y expansién del pensamiento filoséfico en Brasil.

Palabras claves: Ensenanza de la Filosofia; Educacién Filoséfica; Formacién docente; Diferencia; Di-
versidad.

Consideracgoes iniciais

Este artigo é motivado por e é conse-
quéncia de um debate ocorrido durante a
realizagdo de uma mesa redonda intitulada
“Formagao docente no Ensino de Filosofia:
olhares miiltiplos e rotas compartilhadas”,
que fez parte da sexta edicao do Encontro
Nacional do GT Filosofar e Ensinar a Filoso-
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far, vinculado a ANPOF. O evento realizou-
se nas dependéncias da Universidade Fede-
ral do Maranhao, no campus de Sao Luiz,
no periodo de 15 a 17 de outubro de 2019.
A discussdao aqui desenvolvida foi
construida a partir da vivéncia que tenho
com a investigacao e a docéncia em Filoso-
fia, notadamente, na area epistémica do En-
sino de Filosofia. De modo que a escrita des-
te artigo possui um carater ensaistico e, sen-
do assim, prescinde de citaces e referéncias

CARVALHO, Flavio de. Olhares, vozes, corpos e ensinos de filosofias. Revista Sul-Americana de Filo-

sofia e Educagdo. Nimero 34: nov.
https://doi.org/10.26512/resafe.v2i34.35140

2020 - abril

2021, p. 190-201. DOLI:



Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacao - RESAFE

a pensadoras ou pensadores da Filosofia e
da Educacdo. Todavia nos mantemos em
didlogo com conceitos e compreensdes que
a leitora e o leitor poderao identificar na teci-
tura do texto durante suas leituras.

O texto possui dois movimentos que
se comunicam e se revezam num corpo Uni-
co de desenvolvimento discursivo, por isso é
melhor falar em movimentos do ftexfto em
vez de partes do texto. Por meio destes mo-
vimentos, tecidos entre si, eu apresentei a
necessidade de pensar duas questoes de
forma igualmente associada: em um movi-
mento, indiquei a questao de pensarmos a
Filosofia, como campo epistémico e como
exercicio do pensamento, de modo plural,
reconhecendo que a diversidade é um ele-
mento constitutivo do fazer Filosofia em toda
a sua histéria. Entretanto, ha pessoas cujas
posturas assumem uma compreensao restri-
tiva e, por conseguinte, limitam e lamenta-
velmente segregam (marginalizam) tudo o
que nao reconhecem como filoséfico, nao
admitem seja a diferenca de conceitos seja
as pessoas que os elaboram. Por isso, con-
voco a leitora e o leitor a pensarem a vincu-
lacéo entre o elemento epistémico, o politico
e o ético. No outro movimento, eivados pe-
los argumentos ja apresentados, isto €, sobre
a caracteristica de diversidade constitutiva da
Filosofia, vamos (a leitora, o leitor e eu) pen-
sar a questao do ensino de Filosofia e da
Educacao Filosofica na admissao da pluri-
formidade e da plurivocidade, ou seja, con-
siderando os modos plurais e as vozes-
olhares-corpos plurais que constituem o pro-
cesso de ensinagem e de aprendizagem de
Filosofia. Destaco que a discussao sobre esse
processo e também sobre os modos plurais
mencionados convoca-nos a pensar os sujei-

tos participantes do exercicio filoséfico, sua
formacao intelectual e profissional, bem co-
mo seremos provocados a pensar juntas(os)
0 sexismo e O eurocentrismo no contexto
filosofico brasileiro, seja na academia seja na
escola. Sendo assim, novamente, nos encon-
traremos envolvidas(os) nos elementos epis-
témico, politico e ético.

Em prol de olhares-vozes-corpos — outros e
plurais — no ensino de Filosofia.

O titulo deste artigo manifesta nossa
compreensao de que a pluriformidade e a
plurivocidade sao constitutivas do ensino de
Filosofia e, por conseguinte, oportunizam
formas plurais de ensinar a Filosofia e o filo-
sofar. Sendo assim, nossa discusséao parte da
compreensao de que hd modos diversos e
diferentes de existir (modos de pensar-
atuarF no e do ensino de Filosofia, ou seja,
nao ha um unico modo de ensinar Filosofia
(aqui, reside também o problema se isto é
possivel, se é factivel), tampouco ha uma
Unica corrente ou orientacdo tedrico-
procedimental sobre ensino de Filosofia,
menos ainda admitimos uma unidade-
uniformidade epistémica acerca do que é o
ensino de Filosofia.

Diante do exposto, inicialmente, con-
vido a leitora e o leitor a se permitirem estar
em um territério epistémico, isto é, um cam-
po de construcao de saberes no qual se ma-
nifestam diversas possibilidades de vivenciar
exercicios de pensar, de filosofar, de ensinar
Filosofia — campo no qual inclusive se ques-
tiona se isto é possivel — campo no qual nao

se admite a existéncia de apenas uma Filoso-

2 Utilizo a forma verbal “atuar” e nao “agir” para dar
énfase ao movimento de “ser autor no exercicio de
pensar”.
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fia, a ®Procopia, ao contrario, nele se reco-
nhecem quer as diferentes filosofias — aque-
las correntes ou aqueles sistemas bastante
divulgados, que gozam de notoriedade aca-
démica — quer as filosofias diferentes — aque-
las correntes fragmentarias e os nao-sistemas
menores e marginais/marginalizados. Para
ler este artigo é necessario permitir-se ouvir-
ver-reconhecer, melhor ainda, permitir-se
auscultar-fitar-(con)viver as vozes-olhares-
corpos diferentes no e do ensino de Filoso-
fia. Aqui, nao ha unidade, ndo a unidade
aqui. Em nossa discussao tudo é extrema-
mente plural, de modo que deveremos mais
adequadamente nos referir a ensinos de Fi-
losofias’.

Ademais, o titulo revela duas implica-
cdes que reconhecemos como vinculadas,
dois debates necessérios nos ambitos do
exercicio da docéncia e no da formacao de
professores, ou seja, a guisa de corolério, a
admissao da pluriformidade e da plurivoci-
dade no territério epistémico e pedagdgico
do ensino de Filosofia nos provoca a discutir
possiveis implicacoes éticas e politicas nos
ambitos acima mencionados, sendo assim,
incorremos em um debate ético e um debate
politico sobre a docéncia e sobre a formacao
docente.

Estes debates nos apresentam e nos
mobilizam a questionar sobre a diversidade
de concepcoes e posturas sobre e no Ensino
de Filosofia (o que é o Ensino de Filosofia? o

3 Em vista do bem do estilo da lingua portuguesa, e
mesmo para o conforto da leitora e do leitor, utiliza-
remos a terminologia ensino de Filosofia, como é
regularmente utilizado na literatura especializada na-
cional. Porém, em todo o artigo adotamos esta nogao
plural, ensinos de Filosofias, utilizando o termo mes-
mo se for pertinente a énfase na construcdo do argu-
mento.

que ¢ a Filosofia? o que é filosofar? o que é
ensinar Filosofia ou ensinar a filosofar? e
também quem e onde filosofa e quem e on-
de ensina a filosofar?) Os mesmos debates
nos conduzem a enfrentar questoes correla-
tas: quem institui o que é e o que nao é (Fi-
losofia e Ensino de Filosofia)? quais relacoes
constituem os processos de indicagdo do que
pode e do que nao pode (no exercicio do
filosofar e no ensino de Filosofia)? e, tam-
bém, qual é o elemento (ideia, pessoa, com-
preensdo ou cultura) marginalizado nestas
relagoes de poder e de saber?

Decerto que o exercicio filoséfico que
tragamos nos paragrafos anteriores nao é
factivel — com a densidade e a extensao con-
ceitual necessarias — dentro dos parametros
que se prescrevem e que competem a um
artigo cientifico. De modo que algumas situ-
acoOes, problemas e questdes serao aqui ape-
nas indicadas a leitora e ao leitor, sendo qui-
ca relevantes e férteis para futuros debates e
futuras escritas, minhas ou de outrem.

A existéncia pluriforme no ensino de
Filosofia se manifesta nos diversos modos de
ensinar e aprender Filosofias e filosofares, e
esta ¢ uma marca indelével do exercicio de
ensinar Filosofia nos dias atuais. Por isso, é
imprescindivel que seja esclarecido que neste
artigo eu nao adoto e ndo quero construir
um modo modelo de ensinar Filosofia, ao
contrario, quero evidenciar que, contempo-
raneamente, ha varios modos de ensinar
Filosofia dividindo o espaco escolar e o dis-
curso epistémico no Brasil. No exercicio da
minha docéncia, na participacao em debates
académicos em varios locais deste pais e no
acompanhamento de algumas pesquisas em
desenvolvimento, tenho observado afirma-
coes individuais ou coletivas sobre o que
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nao se quer, isto é, diz-se que nao se quer
um ensino de Filosofia mnemonico, historio-
grafico e de ilustracdo®. Nao obstante eu
também assuma esta perspectiva, entendo
que devemos reconhecer neste processo de
aprendizagem e ensinagem também um mo-
do possivel de existir como ensino de Filoso-
fia, talvez este modo seja um dos mais anti-
gos, talvez o que formou a maioria de nos,
professoras e professores, que trabalhamos
atualmente na formacao docente no Brasil.
Dito isto, reitero que neste artigo meu foco
estd nos modos outros de ensinar Filosofia,
modos disfuncionais, modos erraticos, mo-
dos rizomaticos, modos coletivos, modos
regionais, modos socialmente engajados.
Porém, a mim incomodam as hierar-
quizagdes que construimos para os modos
de filosofar, que distinguem e, o pior, sepa-
ram as pessoas, as filésofas e os filésofos,
as(os) filésofas(os)-docentes, de acordo com
as compreensdes e as atuagdoes que assu-
mam. Ora, se o exercicio do pensamento
pode acontecer de vérios modos, se filosofar
é um exercicio do pensamento, como distri-
buir em “castas” aquelas(es) que filosofam?
Diante desta situacao fica facil de observar
que toda adogao de uma postura epistémica
implica a entrada em um campo politico e
ético, pensar é ja um ato politico, pensar
constréi ja uma orientacao moral, de modo
que nao é possivel pensar-atuar sem politizar
e moralizar. Devemos protestar veemente-

4 Mneménico porque privilegia a memorizacdo de
informacoes filoséficas (nomes de filésofas(os), suas
obras e conceitos); Historiografico porque privilegia
um itineréario linear e crescente na histéria da Filoso-
fia, dados de periodos histéricos; De ilustragéo por-
que as(os) estudantes aprendem as “informacoes
filoséficas”, porém néo fazem o exercicio de filosofar
sobre os problemas e os conceitos filoséficos.

mente contra as situagoes e os discursos que
constroem moralizacbes segregadoras, que
marginalizam pessoas, discursos e culturas,
que submetem alguém que tem pensamen-
tos outros a alguém que tem outros pensa-
mentos®.

A existéncia plurivoca no Ensino de
Filosofia se manifesta nas diversas vozes que
ensinam e aprendem filosofias e filosofares.
As vozes eu agrego os olhares e os corpos,
dai o uso do termo vozes-olhares-corpos.
Trata-se de vozes que manifestam aquilo que
os olhos seletivamente captam — todo olhar é
seletivo, inclusive quando ele pretende ser
panoramico e inclusivo; trata-se de vozes-
olhares que manifestam corpos e corporali-
dades, corpos coloridos, sexuados, ances-
trais, sujeitadores e assujeitados, silenciado-
res e silenciados, corpos trans e inter, as plu-
ricorporalidades nos corpos. Somos todas e
todos voz-olhar-corpo.

Com base nesta compreensao, con-
voco a leitora e o leitor a pensar sobre o
isondmico direito de quem quer que seja de
falar a partir do seu lugar de fala com sua
compreensao, corporalidade e territorialida-
de. E nao se trata de dar voz. Nao ha o que
conceder por que nao ha o que ser concedi-
do. A fala e o lugar de fala pertencem de
modo inaliendvel as(aos) suas(seus) auto-
ras(es). Lugares de falas na Filosofia e no
ensino de Filosofia manifestam modos de
filosofar, sao lugares filosofantes em que as
vozes se reconhecem e se assumem como
autoras, como criadoras. O lugar de fala filo-

5 Sinto-me inquieto com os modismos tanto quanto
com os dogmatismos, posto que néo teriam ambos
um movimento comum, pois pretendem ser superio-
res, constroem distintivos segundo o pertencimento a
esta ou aquela ideologia e por conseguinte arquitetam
critérios de exclusao?
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séfica, como exercicio de filosofar, também é
dialégico, nao pode comportar uma postura
de isolamento, tampouco de segregacao.
Neste lugar é preciso que se construa o reco-
nhecimento de poder filosofar na mutualida-
de e na solidariedade, reconhecendo que
filosofar é um ato de dialogar, de ouvir e
falar em proporgdes isonémicas. O lugar de
fala é sempre meu, porém, o territério de
construcdo do didlogo filoséfico é sempre
Nosso.

Esta compreensao e esta postura re-
percutem na sala de aula de Filosofia opor-
tunizando que o exercicio do filosofar seja
prioridade, que o contetdo filoséfico seja
utilizado para exercitar os diversos lugares de
fala que se personificam nas vozes-olhares-
corpos das(os) estudantes e das(os) professo-
ras(es) de Filosofia. Nao se trata de afirmar
que “todo mundo é filésofo”, mas que “todo
mundo é capaz de pensar filosoficamente”.
Néao se trata de desmerecer a competéncia
filoséfica do especialista, do docente de Filo-
sofia que, igualmente a partir dos seus luga-
res de fala, agrega conhecimento, experién-
cia do pensamento e producao intelectual,
tudo construido segundo muito esforco e
muita dedicacao. A(o) filésofa(o)-docente é
aquela(e) que filosofou antes e por mais
tempo quando comparadas(os) ao corpo
discente.

A postura e a fala da(o) filésofa(o)-
docente nao devem obnubilar a voz recente
e inexperiente (em termos de Filosofia) da(o)
estudante, antes devem reconhecer nela o
gérmen da curiosidade que desnaturaliza, do
incomodo com as situacdes cotidianas, da
violéncia que é pensar, da dor e do prazer
de lancar-se no caos da realidade, da vitali-
dade de fazer Filosofias. Estas(es) profissio-

nais reconhecem que sao vozes que também
podem (e querem) falar de seus locais de
origem e de vida, que querem estar na Esco-
la (ou mesmo na Academia) sem abdicar de
suas raizes regionais, sem cobrir seus corpos
diversos e interseccionais, sem esterilizar suas
tradicoes e ancestralidades.

Preocupa-me observar que a voz do
especialista em Metafisica silencia a voz do
especialista em Ontologia Bantu. Preocupa-
me observar como a voz do especialista em
imperativo categérico silencia a voz do espe-
cialista em rizoma e vice-versa. Como se nao
houvesse algo que os unisse, o exercicio do
pensar filosoficamente construido segundo o
que se adota como Filosofia. Estaria em um
e nao em outro a poténcia de pensar de mo-
do desnaturalizador, critico ou interventivo a
realidade que se vive? No ambito do ensino
de Filosofia, ndo admitir a poténcia filosofan-
te do outro (sujeito ou coletivo) mobiliza
uma espécie de Pedagogia do Esquecimen-
to, que voluntariamente promove discursos
orais e escritos, produz posturas e praticas,
tudo repetida e diuturnamente feito para
excluir (fazer esquecer) algo e instituir outro
algo como Unico, natural e normal. A leitora
e o leitor devem estar reconhecendo nova-
mente as implicacbes politicas e éticas que se
vinculam a questao da plurivocidade do En-
sino de Filosofia.

Falar de multiplicidade implica em
tratar de coletividade. Neste artigo, de modo
especifico, significa tratar de modos de fazer
coletivo, reconhecendo a diversidade de filo-
sofares e de préaticas educativas de Filosofia,
de exercicios plurais com Filosofias: exerci-
cios com filosofares mais dedicados a exege-
se textual, exercicios mais dedicados a cons-
trucdo de vinculagbes com a lida do dia a
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dia, exercicios mais dedicados a didatica da
situacdo de ensino e aprendizagem e exerci-
cios outros dedicados a problemas pouco
(ou nao) tratados na histéria da Filosofia,
como as questdes de género e as identidades
ancestrais. Convém destacar que com estas
indicacbes nao esgotamos a lista crescente
de questoes filoséficas para nossos filosofares
contemporaneos.

Porém, o discurso sobre a existéncia
de diversidade de Filosofias e de filosofares
nao passa incélume a criticas desqualificado-
ras. Apesar do fato de que numa mesma
época histérica, numa mesma instituicao de
pesquisa ou de ensino, num coletivo de fil6-
sofas e filésofos podem conviver diversas
posturas e atitudes filoséficas, lamentavel-
mente constatamos que ha dificuldades de
aceitacao reciprocas, as quais sdo potenciali-
zadas por atitudes pouco intelectuais ou
pouco humanitarias, que parecem vincular o
discurso diferente as adjetivacoes de “inimi-
go” ou de “inferior”. O discurso diferente,
portanto, é tomado como gerador de amea-
cas a uma sélida e tradicional cultura filosofi-
ca ou é menos filoséfico, respectivamente
por difundir modos de vivenciar e de produ-
zir discursos filoséficos diferentes e mesmo
divergentes ou por possuir metodologia de
investigacao filoséfica considerada inade-
quada. Ambas percepcoes, por si sés, meri-
torias de discussao filosdfica.

No ntcleo de nossa discussao neste
artigo estd o problema de como conviver e
trabalhar com modos diversos de filosofar,
como elaborar coletivamente e na diversida-
de Filosofias, reconhecendo a diferenca co-
mo condicdo epistémica constitutiva do
exercicio filoséfico, da investigacao filoséfica,
reconhecendo a absoluta pluralidade das

Filosofias — sendo suficiente para tanto per-
correr a Histéria da Filosofia no Ocidente, a
qual, seguindo esta perspectiva de reconhe-
cimento da diferenca e da diversidade, deve
conter o registro de outras “Histérias das
Filosofias”, Histérias de Pensamentos radi-
cais, criticos e propositivos tanto quanto o
Pensamento desenvolvido a partir da Grécia
e nomeado de Filosofia. Pensamentos ori-
undos da Africa — ou das Africas, oriundos
da Abya Yala® — ou das Abya Yala, e tantas
outras experiéncias de Pensamentos, até
bem pouco tempo — ou ainda hoje em al-
guns locais e por algumas pessoas — nao in-
cluidas ou nao reconhecidas nos tratados de
Histéria da Filosofia.

Tenho uma preocupacao. Depois de
mais de duas décadas de atividades intelec-
tuais e profissionais com Filosofia, que me
deram oportunidade de ler e ouvir grande
quantidade de discursos (de oposicao, de
ataque e mesmo de ofensa) construidos por
filésofas e filésofos cuja formacao intelectual
fora conduzida pelo sélido conhecimento da
Histéria da Filosofia no Ocidente e pela exe-
gese de textos entendida como a mais im-
portante habilidade filoséfica a ser desenvol-
vida, filésofas e filésofos cuja formacdo e
dedicagao ao exercicio filoséfico sao merito-
rios de mengéao honrosa, mas que nao admi-
tiam haver Filosofia diversa do que foi feita
pelos gregos anteriores a era cristd ou nao
admitiam haver Filosofia para além do dis-
curso produzido na Prassia do século XVIII
ou na Alemanha do século XX; depois de
mais de duas décadas, me preocupa ler e

% Abya Yala é o nome dado por alguns povos ances-
trais as terras que foram conquistadas e colonizadas a
partir do final do século XV d.C. pelos europeus, os
quais lhe atribuiram o nome de América. Abya Yala é
um marco de contraponto ao colonialismo.
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ouvir alguns discursos de oposicao, de ata-
que e mesmo de ofensa a discursos construi-
dos por filésofas e filésofos cuja formacao
intelectual fora conduzida pelo sélido conhe-
cimento da Histéria da Filosofia e pela exe-
gese de textos, mas que deslocaram suas
escutas-olhares-corpos para outras formas de
fazer Filosofia, para outros filosofares, e tem
trabalhado arduamente para acessar e trazer
para a agora filosofica discursos e metodolo-
gias filoséficas que foram marginalizadas,
cuja discriminagao se estendeu as pessoas e
as culturas. As vezes tenho a impressao de
assistir a uma cena com trama antiga, porém
executada por outros personagens...

Para ambos os discursos e para quem
os elabora é necessario compreender que na
vida, nas instituicoes de pesquisa ou de en-
sino, na Filosofia (vocabulo utilizado aqui
apenas para nomear um campo epistémico)
ha oportunidade para todos os exercicios
filosoficos, para todas as metodologias, os
objetos, os problemas, os ensinos, os sujei-
tos, as comunidades, as culturas. Nao pode
acontecer a destruicao do discurso, de quem
o profere e da sua cultura pelo fato de serem
discurso, falante e cultura diferentes. E nao
se trata apenas de apelo a convivéncia, trata-
se de reconhecer que a diferenga sempre
esteve presente nas experiéncias de filosofar
na Histéria da Filosofia, do contrario, como
reduzir a um mesmo modo de compreender
a Filosofia e o filosofar o pensamento de
Platao e o de Nietzsche, ou como reduzir ao
mesmo (negando a diferenga como elemen-
to constitutivo) o pensamento de Hannah
Arendt e o de Angela Davis.

Diante do exposto, resta claro que o
antigo e atual debate em torno da questao
“o que é a Filosofia?” apresenta vinculacoes

importantes entre as areas da epistemologia,
da politica e da ética, vinculacbes que sao
potencializadas em suas problematicas pelo
fato que tais areas se alinham a compreen-
soes filosdficas especificas que respondem a
questao inicial, retroalimentando-se.

Como corolério da situagao acima
descrita, também o debate em torno do En-
sino de Filosofia nao se limita a discussoes
epistémicas e educacionais. Quem debate o
Ensino de Filosofia o faz em torno de com-
preensdes e convengoes éticas e politicas. A
Academia de Filosofia e a Escola em que se
ensina Filosofia sao ambientes nos quais
diuturnamente se deflagram relacoes (lutas)
de saberes e poderes.

Tenho outra preocupacao. Langamos
luzes no embate antigo e novo entre as Filo-
sofias, os filosofares e seus ensinos. Nos
ocupamos com as politicas de Governos, nos
cortes e regulacoes institucionais que nos
Gltimos anos vém desmantelando o ensino
de Filosofia nas escolas, seja a partir de 2017
com a promulgacao da lei n. 13415/2017,
Lei do Novo Ensino Médio, que retirou a
obrigatoriedade do Ensino de Filosofia no
Ensino Médio seja a partir de 2018 com a
publicacdo da Base Nacional Curricular Co-
mum, que tornou invisivel o lugar e o papel
da Filosofia na Educacao Bésica no Brasil.
Somos atentas(os) a tantos elementos exter-
nos, mas precisamos nos ocupar com a
mesma intensidade com as lutas internas,
com as dificuldades e as deficiéncias que
vivenciamos na Academia e na Escola. As
instituicoes educacionais e aquelas(es) que
as fazem funcionar (intelectuais-funcionéarios)
merecem tanto cuidado, tanto acompanha-
mento quanto aqueles destinados a gover-
nantes e administradores estatais, pois sao
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estas instituicoes que efetivamente formam,
conformam, reformam, deformam, infor-
mam os futuros sujeitos filosofantes e as(os)
futuras(os) filésofas(os)-docentes.

Neste sentido, observo com inquieta-
cao que, em algumas situacoes, a formacao
de professoras e de professores de Filosofia
ainda conserve certo teor abstrato, genérico
e de neutralidade em relacao a vida intelec-
tual e a vida profissional: abstrato porque
parece nao se ocupar diligentemente com as
situacoes do dia a dia da vida em sociedade
e das salas de aula brasileiras; genérico por-
que parece prescindir das variaveis que
compdem o processo de ensino e aprendiza-
gem além do elemento cognitivo; e de neu-
tralidade porque parece nao considerar as
fortes tensdes constitutivas do mercado de
trabalho, das relagbes trabalhista no mundo
do capitalismo financeiro no qual as futuras
e os futuros docentes se inserirdao (ou nao).
Fica a questao: nossos cursos de licenciatura
formam trabalhadoras e trabalhadores ou
formamos abnegados, embora criticos, mis-
sionarios da educagao?

Com satisfacdo, porém, tenho obser-
vado que estas e outras questdes epistémi-
cas, politicas e educacionais vém sendo tra-
tados cientifica e filosoficamente por diversas
pesquisadoras e pesquisadores. A Educacao
Filosofica no ensino de Filosofia — entendida
como uma composicao complexa de com-
preensoes, posturas e agoes que viabilizam o
exercicio de filosofar no processo de ensina-
gem e de aprendizagem de Filosofia — per-
manece sendo uma tarefa assumida por di-
versas(os) filésofas(os) nas suas investigagoes
e divulgadas em suas publicagbes, como
temos acompanhado notadamente nas duas
ultimas décadas. H& pesquisas criteriosas

que se dedicam ao levantamento sistemético
destas atividades. E suficiente que a(o) leito-
ra(or), ainda que iniciante nas discussdes da
area de Ensino de Filosofia, lance seu olhar
sobre a produgao bibliografica disponibiliza-
da na rede mundial de computadores, e se
darad conta da crescente producdo de publi-
cagdes sobre problemas e conceitos, sobre
metodologias e didéaticas, da crescente cria-
cao de grupos de pesquisa e de cursos de
formacao sobre a arte poiética de ensinar e
de aprender Filosofia.

E, falando em arte de ensinar e de
aprender Filosofia, a guisa de breve digres-
sao, pondero para a leitora e o leitor: esta
distante de nés (ou nao?!), cronologicamen-
te, uma orientacgao filoséfica segundo a qual
se praticava o ensino de Filosofia como um
processo acentuado (ou mesmo exclusivo)
de ensinar informacoes da Filosofia, de regis-
tro mnemonico da biografia e da bibliografia
dos filésofos (e nao das filésofas), de igual
capacidade de memorizar os conceitos prin-
cipais de cada filésofo (também nao das fil6-
sofas), de mapear a producao filoséfica em
véarias épocas e territérios geograficos (mas
apenas nos territérios ocidental e oriental da
Europa). Segundo a orientacdo mencionada,
na tarefa de ensinar informacoes filoséficas
cabiam todos os temas importantes para
uma formagao soélida em Histéria da Filoso-
fia (este conjunto de “importantes”, entretan-
to, ndo possuia questoes de género, de eco-
logia, de culturalidades, entre outros). Nao
tratar, ndo reconhecer temas e problemas
como passiveis de serem filosoficamente tra-
tados é a nosso ver utilizar de uma manobra
educativa, uma espécie de pedagogia do
esquecimento que faz esquecer o que somos,
como somos constituidos, o que podemos
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destruir e construir. De acordo ainda com a
orientagdo supramencionada, ser filésofo (e
aqui nao se evidenciam as mulheres) é reco-
nhecido e outorgado a uma seleta (conven-
cionada e instituida) pléiade, cabendo aque-
las(es) que se dedicam as leituras, a exegese
filoséfica ou mesmo as investigagdes concei-
tuais, por dever epistemolbgico e moral, se
nomearem apenas “‘estudiosos da Filosofia”.
“Ser filbsofo nao é pra qualquer um!’, vocife-
ram estas(es) ilustradas(os).

Esta orientacao filoséfica esta distante
de nés, cronologicamente, porém suas in-
fluéncia e atividade permanecem entre nos,
ainda formando nossas jovens mentes filosé-
ficas e instruindo nossas futuras geragdes de
docentes. Entretanto, ha aproximadamente
quatro décadas — e esta datacao ainda que
aproximada se apresenta ja como uma ques-
tao problematica — varias filésofas e vérios
filbsofos do Brasil, individualmente ou em
grupos, tém produzidos discursos e proposi-
turas de investigacao filoséfica que tém pro-
vocado a comunidade filoséfica brasileira e
as instituicbes de formagdo em Filosofia no
Brasil para um exercicio de revisao critica de
seus pressupostos epistémicos e metodoldgi-
cos (de investigacao e de formacao). Revisao
critica entendida como a colocacao em ques-
tdo dos pressupostos, dos conceitos e das
convengdes do que se entende por o que €
Filosofia?, o que é o exercicio académico na
Filosofia?, o que e ensino de Filosofia? e o
que é ser filosofa(o?).

A criacdo e a deflagracao de tais dis-
cursos e proposituras nao pretendem instituir
um modo de fazer Filosofia que revogue os
modos anteriores. Isto seria duplamente in-
coerente: primeiramente, na medida em que
estes discursos emergentes querem evidenci-

ar a pluralidade e a diversidade de objetos,
temas, problemas, abordagens, metodologi-
as, implicagdes, engajamentos, conceitos e
linguagens com que podemos vivenciar o
exercicio filoséfico, o filosofar. Nao se trata
de substituir um modo por outro, trata-se
antes de uma proposta plurimodal de viven-
ciar Filosofia; segundamente, na medida em
que estes discursos emergentes querem de-
monstrar que o exercicio filoséfico pode ser
vivenciado por quem quer que seja, inde-
pendentemente de sua etnia, de seu género,
de sua raga, de sua localizacao geopolitica,
de sua situacdo socioecondmica, de sua
formacdo académica, trata-se de uma pro-
posta plurisubjetiva e interseccional de vi-
venciar Filosofia.

Sendo assim, aquela Pedagogia do
Esquecimento anteriormente mencionada
podemos optar por uma Pedagogia da Me-
moria de Si, cujo ponto fulcral estd na auto-
compreensao de si e na autosuperacao de si.
Dizendo de outro modo, se formos capazes
de compreender como fomos formados (co-
lonizados, conquistados, politica e epistemi-
camente) e se conhecermos as tensoes e as
disputas que vivemos e praticamos no exer-
cicio filoséfico em solo brasileiro durante os
mais de quinhentos anos de conquista (eu-
ropeia e norte-americana), entao poderemos
construir estratégias de construcao filoséfica
de pensamentos e discursos outros, construir
modos outros de filosofar no Brasil, a partir
dos nossos varios Brasis, uma filosofia nao
sexista, ndo racista, interseccional, prenhe de
ancestralidades e, para lembrar Lélia Gon-
zalez, de amefricanidades.

Nesta polvorosa de discursos e de
proposituras epistemoldgicas e politicas, da
qual observamos suas reverberacOes nas
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discussbes sobre saberes, poderes, subjetivi-
dades e coletividades que ocupam os deba-
tes promovidos pelos movimentos de deco-
lonialidade, de interculturalidade, também
nos movimentos sobre as questoes de géne-
ro, de raca e de ecologia, nesta polvorosa a
area epistémica do Ensino de Filosofia reco-
nhece um momento oportuno (kairos) para
pensar os processos de ensinagem e de
aprendizagem de Filosofia, e também reco-
nhece a pertinéncia de se repensar e de re-
posicionar enquanto campo do saber frente
a pluralidade de perspectivas, de discursos e
de tantas provocagoes (epistémicas, sociais e
politicas) com as quais nés, filésofas(os), pro-
fessoras(es) de Filosofia e formadoras(es) de
docentes estamos diuturnamente entrando
em contato, seja na Academia seja na Esco-
la.

A tarefa de construir uma Educacao
Filoséfica esta diante de um grave cenério
geopolitico e socioeconémico de desafios e
de confrontos (muitas vezes com violéncia
fisica, psicolégica e moral). O aumento de
adeptos ao ideério ultraconservador e a volta
do fascismo dao sinais de perigo para o
bem-estar social, humanitario, ecolégico e
educacional e a Educacao Filoséfica deve ser
uma proposta que va ao encontro destes
desafios, oferecendo orientagbes factiveis
que preservem a existéncia integral do ser
humano, defendendo radicalmente a dife-
renga, a multiplicidade e a criacdo seja na
existéncia pessoal e singular, seja na coletivi-
dade. Trata-se de um filosofar engajado.

Neste cenério de crise em vérios seg-
mentos da vida social, mas também de cria-
cao de diversos discursos e proposituras
epistemoldgicas, politicas, educacionais, de
vivéncias plurimodais e plurisubjetivas da

Filosofia, de engajamento social e politico do
Ensino de Filosofia e do compromisso com a
Educagao Filosdfica, reconheco trés movi-
mentos coletivos importantes, em nivel naci-
onal no Brasil, que tém oferecido uma rele-
vante contribuicdo para o pensamento filo-
s6fico e para a formacao docente em Filoso-
fia: trata-se da existéncia e da atividade efe-
tiva do GT Filosofar e Ensinar a Filosofar;
trata-se também da existéncia e da atividade
efetiva do Programa de Pés-Graduacao em
rede em Filosofia (PROF-FILO) e diz respei-
to, igualmente, a existéncia de muitos e di-
versificados Grupos de Pesquisa, com ativi-
dades efetivas em todas as regides geopoliti-
cas do Brasil.

Desde 2006, ano oficial de sua cria-
cao, o GT Filosofar e Ensinar a Filosofar tem
se constituido como importante /ocus institu-
cional que agrega, de modo democratico,
um grande numero de filésofas e de filéso-
fos, investigadoras e investigadores que se
ocupam com o Ensino de Filosofia, com a
Educagao Filoséfica e com a Formagao Do-
cente segundo diversas e diferentes aborda-
gens metodoldgicas, orientacoes filoséficas e
posturas politicas. Como Grupo de Trabalho
vinculado a Associacao Nacional de Pés-
Graduacao em Filosofia (ANPOF) tem con-
tribuido para o debate filoséfico e educacio-
nal tanto no nivel da Pés-Graduacao quanto
no da Graduacao, incentivando o pensar e o
repensar de nossos cursos de Licenciatura,
Bacharelado, Doutorado, Mestrado Acadé-
mico e igualmente o Mestrado Profissional
em Filosofia.

Eis o segundo movimento coletivo
importante que indicamos, o PROF-FILO. A
gestacao da ideia desta formagao para pro-
fessoras e professores de Filosofia da Educa-
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cao Baésica em nivel de pés-graduacao ja
acontecia ha muitos anos, porém, desde
2014 se iniciou de modo efetivo a constru-
cao do Programa de Mestrado Profissional
em Rede em Filosofia, cujas agdes culmina-
ram em 2016 na aprovacao pela CAPES da
criacdo e do funcionamento do Programa,
tendo iniciado suas atividades de ensino e
pesquisas no ano de 2017, com atuacao em
varias Instituicbes de Ensino Superior que
sediam os 16 ntcleos da Rede, os quais es-
tao distribuidos em todas as cinco regides
geopoliticas do Brasil. Desde entdo, esta
obra coletiva tem possibilitado o encontro e
o compartilhamento de discussdes, de estra-
tégias e de atividades compondo uma articu-
lacdo e compartilhamento de saberes e de
fazeres filoséficos. Convém mencionar que
as primeiras dissertacoes ja foram elaboradas
e defendidas. Os resultados destas investiga-
¢oes ja comecam a ser disseminados por
meio de publicagoes em periddicos especiali-
zados e também pela aplicacao das propos-
tas de metodologias e de materiais didaticos
para o ensino de Filosofia, as quais sao cons-
truidas a partir da vivéncia filoséfica e do-
cente oportunizada pelo PROF-FILO. No
ano de 2020 haverd o ingresso da quarta
turma de estudantes selecionadas(os) no
processo seletivo que ocorre anualmente, e
quicd esta Rede possa ser ampliada para
mais estados da Federacao Brasileira e para
mais Instituigbes de Ensino Superior.

E importante mencionar que ha um
Programa de Pés-Graduacao de Mestrado
Profissional em Filosofia e Ensino (PPFEN)
com sede no CEFET- RJ, no municipio do
Rio de Janeiro, que também oferece uma
importante contribuicao para as(os) gradua-
das(os) em Filosofia e para a formacao con-

tinuada das(os) docentes de Filosofia. Nao
tenho mais informagdes sobre seu funcio-
namento, porém, registro a atuacao deste
Programa de Poés-Graduacdao que agrega
qualidade e diversidade ao cenério filoséfico
contemporaneo e ao ensino de Filosofia no
Brasil.

Por fim, constato que tarefa tao dificil
quanto enumerar as rotas possiveis do
PROF-FILO e do GT também é a de indicar
a quantidade e a amplitude das investiga-
¢oes desenvolvidas pelos muitos e diversos
Grupos de Pesquisa cadastrados no CNPq
com objeto e/ou tema em torno ao Ensino
de Filosofia. Convém ponderar que mesmo
tal indicacao estatistica nao consegue dimen-
sionar a quantidade de campos dos saberes,
de temas, de atuacOes e de repercussoes que
estes grupos alcancam. Alguns destes grupos
sao constituidos por especialistas do ambito
da Educacao, cujo trabalho com o Ensino de
Filosofia é anterior cronologicamente ao que
é feito pelos especialistas da Filosofia. Muitas
investigadoras e investigadores do campo do
saber da Educagao contribuiram muito com
a construcdo do objeto, da metodologia e
dos problemas sobre o ensino de Filosofia
antes mesmo que houvesse um GT ou mes-
trados especificos. Do territério epistemol6-
gico da Educacdo recebemos um legado
incalculavel, e notadamente, hoje, a parceria
entre Filosofia e Educacdo se mantém dili-
gente, acentuando o carater dialégico, plural
e engajado de nossos olhares e caminhos.
Com este reconhecimento, indicamos mais
um tema importante para o ensino de Filoso-
fia, a interdisciplinaridade, cuja compreensao
se vincula a diversidade e a diferenca e que
desafia todas as areas do conhecimento para
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o didlogo epistémico. Fica para a leitora e
para o leitor mais esta questao para pensar...

Consideracoes Finais

Perceber que se chegou ao final de
um texto e nao se possui uma conclusao
para oferecer é situacdo comum nas ciéncias,
notadamente, nas Humanidades, acentua-
damente na Filosofia. O texto que agora fi-
nalizo cumpriu sua motivacao inicial, implici-
ta nos diversos convites que fiz a leitora e ao
leitor, um convite para filosofar. Como afir-
mei na introducdo, algumas questbes aqui
indicadas podem ser desenvolvidas de modo
mais acurado, situagdoes aqui descritas po-
dem ser objeto de problematizacbes mais
pontuais, argumentos aqui construidos po-
dem ser desmantelados ou refutados, e em
qualquer destas opcdes, o que serda mantido
é o movimento filosofante, que pode ser
chamado de espanto, de davida, de suspen-
sao, de deslocamento...

As caracteristicas que eu reconheco e
que imprimi a este texto coincidem com
aquelas que reconheco no filosofar e que
indiquei no seu desenvolvimento, a saber:
h& uma conducao erratica na construcao
deste texto, convocando quem lé a experi-
mentar sair do seu préprio territorio episté-
mico em vista de conhecer e visitar ferritorios
epistémicos outros, ha nesta acao como ha
no filosofar certa atitude némade, de um
pensar que segue um itinerario possivel, con-
siderando que ha outros para conhecer e

que pode, eventualmente, para 14 migrar; ha
uma provocacao a cada paragrafo cujo obje-
tivo é mostrar que existe uma grande quan-
tidade de problemas, de perspectivas e de
conceitos no territério da Filosofia, que po-
dem se combinar e se reorganizar em infini-
tas possibilidades, isto é, o filosofar como
movimento rizomatico; ha convocagbes dis-
tribuidas nas paginas do texto que tém o
propoésito de propor que o filosofar seja um
exercicio vivido em e a partir de uma vivén-
cia singular, mas também coletiva e circuns-
tancial, ocupando-se com as condicbes e
situacOes efetivas desta vivéncia, uma vez
que o filosofar precisa ser o mais regional e
engajado possivel.

Nao sei o que ¢ a Filosofia, todavia,
neste breve ensaio busquei evidenciar o que
compreendo e vivencio quando filosofo e
quando na sala de aula, como filésofo-
docente proponho o exercicio de filosofar
as(aos) estudantes. De modo anélogo, aqui
provoco e convoco a leitora e o leitor a pen-
sarem sobre seu préprio pensamento, convi-
do-as(os) a filosofar a partir de suas vozes-
olhares-corpos, cultivando simultaneamente
o auscultar-fitar-(con)viver em modos outros
de filosofar e de ensinar a filosofar.
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