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UMA ANALISE PLURIMODAL DO CONHECIMENTO A PARTIR DO PENSAMENTO DE-
LEUZIANO: UMA EXPERIENCIA FILOSOFICA NO ENSINO MEDIO
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Resumo: O presente artigo analisa possibilidades do fazer filoséfico no Ensino Médio, problematizan-
do as experiéncias singulares dos individuos e fugindo de certezas definitivas no ambito da filosofia.
O artigo apresenta uma filosofia nao mais como um desvelamento do ser, e sim, o modo pelo qual se
explora os potenciais do sujeito na relagao com o real, em vista de construir algo novo a partir das
questbes concretas de cada individuo. O que importa é, pois, o lugar de fala, uma geofilosofia, na
qual estao presentes as crencas dos individuos, sua ideologia politica, arte, religiao etc. Para pensar
esse fluxo de experiéncias, a figura do docente e discente sao imprescindiveis, pois ambos sao parti-
cipes de um processo que possibilita a passagem das experiéncias pré-filoséficas para um saber con-
sistente. Além disso, a preocupacao é fazer uma andlise agucada de fen6menos que permitem varios
olhares para uma mesma realidade, ou seja, é importante sempre perceber as zonas de fuga, pensan-
do rizomaticamente a fim de que o conhecimento nao permaneca estagnado.
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Resumen: El presente articulo analiza posibilidades del hacer filoséfico en la Ensefianza Media, pro-
blematizando las experiencias singulares de los individuos y huyendo de certezas definitivas en el
ambito de la filosofia. El articulo presenta una filosofia no como un desvelamiento del ser, y si, como
el modo por el cual se explora los potenciales del sujeto en la relacién con lo real, con el propésito de
construir algo nuevo desde las cuestiones concretas de cada individuo. Lo que importa es, pues, el
lugar de habla, una geofilosofia, en la cual estan presentes las creencias de los individuos, su ideolo-
gia politica, arte, religién, etc. Para pensar ese flujo de experiencias, las figuras del profesor y estu-
diante son imprescindibles, pues ambos participan de un proceso que posibilita el pasaje de las expe-
riencias pre-filoséficas para un saber consistente. Ademas, el objetivo es hacer un andlisis detallado
de fenémenos que permitan varias miradas para una misma realidad, o sea, es importante siempre
percibir las lineas de fuga, pensando rizomaticamente para que el conocimiento no permanezca es-
tancado.

Palabras claves: Ensenanza; Desterritorializacion; Filosofia Multimodal; Rizoma; Territorio.

Introducao

Em tempos de crise como autorita-
rismos e pandemia, os professores devem
analisar todas as experiéncias possiveis e

* Pés-Doutorado em Filosofia pela UFRJ, sob super-
visdo do Prof. Dr. Filipe Ceppas, com cooperacao
académica na Universidade de Evora. Doutor em
Filosofia pela UGF. Coordenador do PROF FILO,
Nucleo da UFT. Coordenador do GT Filosofar e En-
sinar a Filosofar (2018-2020).

* Mestre em Filosofia pelo PROF FILO, Nicleo da
UFT. Professor no IFTO.

dialogar com os estudantes no processo de
ensino/aprendizagem de filosofia, a fim de
que esse acontecimento® ndo passe por es-

3 O acontecimento se passa no tempo, na realidade
imanente. O acontecimento é puro devir, sem signifi-
cagdo enquanto entidade plena. O acontecimento
nao se da de uma vez por todas. Por isso que Zoura-
bichvili diz claramente: “assim, o acontecimento
(evénement), sempre plural e precedido por outros,
nao tém, diferentemente dos pensamentos de prove-
niéncia fenomenolégica, o carater de um advento
(avenement)” (ZOURABICHVILI, 2016, p. 33). Na
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quecido no tempo. Isso mostra que proble-
mas filoséficos ndo estao dissociados da vida
ou da experiéncia de cada individuo. Implica
levar em consideracao essas multiplicidades
de vozes a partir das quais pode-se construir
um pensamento filoséfico em vista de refletir
mais amplamente o Ensino de Filosofia no
Ensino Médio. Trata-se de uma visao pluri-
modal pra pensar questdes filoséficas. Nao
implica relativismo, uma vez que, qualquer
conhecimento deve ter um lugar de fala, ou
seja, a filosofia é pensada a partir de um ter-
ritério*; ndo um territério Gnico, pois cada
sujeito tem experiéncias diferentes do mun-
do.

Uma nova forma de pensar a filoso-
fia no Ensino Médio parece necessaria diante
de uma nova terra e um novo povo. Ao
mesmo tempo em que Deleuze aponta para
os gregos, alemaes, franceses e ingleses co-
mo promotores de conceitos®, pode-se per-
ceber nitidamente a abertura para fazer filo-
sofia a partir de povos que ainda nao tém
um plano de imanéncia® bem definido, pes-

verdade, o acontecimento se promove diante de en-
contros com a realidade que forca o pensamento.

4 Territério, em Deleuze, ndo é um lugar do ponto de
vista geogréfico, algo estatico, que esté ai, mas uma
condigao de pensar o conhecimento em constante
fluxo. E o lugar de fala do sujeito.

5 Os conceitos ndo podem ser entendidos como for-
mulas abstratas ou representativas das coisas, nem
tampouco assume um carater dogmatico, sendo infle-
xivel. Como diz o préprio Deleuze (2010, p. 29): “o
conceito diz um acontecimento, nao a esséncia ou a
coisa”. A prépria ideia da criagdo acaba por atestar
uma crise na subjetividade, pois nao se trata de uma
decisao arbitréria o ato da criacdo, mas do lancar-se
do sujeito para fora de si. Uma das grandes novida-
des no pensamento de Deleuze é conceber a filosofia
como criagao.

6 O plano de imanéncia é o horizonte onde se perce-
be todos os acontecimentos. “Os conceitos séo como
as vagas miltiplas que se erguem e que se abaixam,
mas o plano de imanéncia é a vaga Unica que os

soas que ainda sofrem com o peso da colo-
nizacao até os dias atuais. Por esta razao, é
fundamental partir da realidade dos alunos
(as) para elaborar uma filosofia do futuro,
abrindo espaco para autonomia dos estu-
dantes, daqueles que estdao nesse processo
de construcao do saber. A filosofia do futuro
nao pode ficar presa a uma forma exclusiva
de pensar o conhecimento, ela é dindmica,
fluida, sempre se desterritorializando’, crian-
do zonas de fuga, cruzando linhas.

Os conceitos empregados de Gilles
Deleuze rompem com o fazer filoséfico que
busca uma verdade objetiva. Como os con-
ceitos sao infinitos, o conhecimento pode ser
sempre atualizado, sendo enriquecido por
novos elementos que possam aparecer.
Aberto a novos fluxos e composicoes, o co-
nhecimento fica a espreita do que pode
acontecer. Com efeito, no tempo nao ha
conceitos para serem descobertos, mas cons-
truidos.

Da verdade do ser ao lugar vazio: por uma
perspectiva filoséfica deleuziana aplicada ao
Ensino Médio

O espaco da sala de aula tem sido
visto, quase sempre, como o lugar no qual se
encontram respostas para os problemas no
ambito do conhecimento. Alguns alunos (as)
no Ensino Médio reclamam por objetividade

enrola e desenrola” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.
45). Como condigao para o pensamento, o plano de
imanéncia ainda nao é filosofia. O plano de imanén-
cia funciona como uma forma pela qual o conheci-
mento pode ser pensado, sendo correlativo ao concei-
to.

7 A desterritorialiazacdo nao é uma “fuga” do real,
mas uma forma de pensar a prépria construcao do
territério. Esse sair do territério é a possibilidade de
olhar as coisas la fora e reterritorializar-se com novas
formas de agenciamentos.
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na maneira de transmitir o conhecimento
pelo professor, esperando que o docente
possa dizer com clareza o que é a verdade e
qual o método eficaz para encontra-la. O
desejo de uma verdade imutavel mostra o
quanto o pensamento cientifico positivista
influencia os estudantes ainda no Ensino
Médio, quando se busca uma ordem para o
caos. Como na filosofia essa ordem nunca
acontece, os alunos (as) tendem a reclamar o
porqué de estudar filosofia.

Dessa inquietacdo dos alunos (as) no
Ensino Médio ja é possivel filosofar, pois
mostra, no fundo, o acontecimento de uma
verdade que precisa ser problematizada. E
preciso entender que os acontecimentos sao
experiéncias sempre novas, que acopladas
num plano de imanéncia formam o tecido
do conhecimento filoséfico. Neste sentido, o
sujeito ndo pode ficar preso aos conceitos
existentes, tomando-os como verdades, mas
criar “novos mundos”, novas possibilidades
de existéncia.

A perspectiva abordada traz consigo
uma preocupacao com o modo pelo qual a
experiéncia pode ser problematizada e nao
mais como uma verdade dada como posse.
A filosofia nao é universal, ndo pode ser con-
tada somente de um ponto de vista: “Uma
disciplina que se desse por missao seguir um
movimento criador vindo de outro lugar a
abandonaria todo papel criador” (DELEU-
ZE, 2013, p. 161). Deleuze apresenta um
movimento dentro da filosofia, considerando
as mais diversas formas de pensamento, mas
nunca o total apego a uma verdade dita por
outrem. Isso é a morte do pensamento, pois
“o importante nunca foi acompanhar o mo-
vimento do vizinho, mas fazer seu préprio
movimento” (Id., Ibid.). Qualquer tentativa

de um desenvolvimento interno com ten-
déncia a generalizacao para pensar a verda-
de pela histéria pode ser questionada. E pre-
ciso interrogar o saber que estar ai. Nao exis-
te um conhecimento que nao precisa ser
aprimorado.

A luz do pensamento de Deleuze, o
grande problema da escola é que ela poe fim
ao movimento, ela consiste muito mais em
um acerto de contas, uma espécie de tribu-
nal que julga a capacidade dos alunos e, ao
mesmo tempo, aponta o objeto como ver-
dade para o pensamento. Destarte, a escola
nao é o lugar da verdade, mas um espaco de
aprendizagem onde se descobre que os con-
ceitos sao inacabados. Por isso, a abertura
que se deve ter com os alunos para retraba-
lharem sempre novos modos de ser do real,
em vista de produzir o novo, de incrementar
elementos que podem aprimorar os concei-
tos existentes. Como lugar do conhecimento,
a escola tem como tarefa apresentar novas
ideias para que os alunos possam se desen-
volver enquanto estudante e cidadao, ampli-
ando desse modo, sua visdao de mundo. A
verdade nao se estabelece a priori, mas no
tempo e contexto, sendo a experiéncia o
lugar do encontro com as singularidades.

Nao se pode confundir singularida-
de com individualidade, isso pode desembo-
car num subjetivismo, como acontecera com
a filosofia cartesiana. Deleuze busca se livrar
tanto da ideia de subjetividade como de ob-
jetividade, de modo a articular o conheci-
mento por um viés impessoal: “A vida do
individuo da lugar a uma vida impessoal e
no entanto singular, que produz um puro
acontecimento liberado dos acidentes da
vida interior e exterior, isto é, da subjetivida-
de e da objetividade do que acontece” (AL-
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LIEZ, 2000, p. 21). Se a filosofia se processa
por um viés singular, o termo reproducao
tende a desaparecer no processo do ensi-
no/aprendizagem. A filosofia deixa de ser
pensada como doutrina ou espaco demarca-
do para a efetivacdo de um saber. O que se
busca é uma certa autonomia do pensamen-
to. Deleuze contribui com essa ideia na me-
dida em que possibilita uma diluicdo do
principio de identidade, pois a verdade nao
possui mais um carater indubitdvel ou um
fundamento transcendente.

A barreira objetiva impede de pen-
sar a filosofia como processo. Somente no
vazio encontra-se possibilidade de ser. O
preenchido se basta. O conhecimento como
construgdo nao é proprio de uma filosofia
que preza pelo mundo estruturado, organi-
zado, instituido. A preocupagdo no Ensino
de Filosofia no Ensino Médio é de desenvol-
ver uma nova forma de fazer filosofia que
nao se identifique simplesmente como uma
educacao instituida pelo Estado, na qual os
alunos aprendem que as leituras sobre os
autores da filosofia sao fundamentais, mas
nao constituem verdades definitivas. Essa
proposta apoiada em Deleuze alarga a com-
preensao da filosofia como um lugar que
favorece o agenciamento® de varios concei-
tos.

A fabricacdo de modelos para o en-
sino, impede, muitas vezes, de pensar as
singularidades. Deixar os individuos falarem
é sinal de reconhecimento, é nao abortar
suas experiéncias ao contribuirem para no-
vas formas de saber. A filosofia pode ser vi-
venciada de forma pluridimodal, plurisubje-

8 O agenciamento é o modo como se articula ques-
toes na realidade em vista da construgéo de um sa-
ber.

tiva e nao harménica. A tarefa do professor,
neste sentido, seria criar condigbes de possi-
bilidades para o pensar. Nao existe o padrao
para o pensar, mas modos de pensar (no
plural). Essas formas de pensar devem ser
analisadas com cautela, pois os alunos estao
em contextos bem diferentes, e muitas vezes,
querem respostas para situacdes atuais e que
eles mesmos estdao vivendo. Os conceitos
surgidos na filosofia antiga precisam ser res-
significados.

A tentativa de estabelecer uma ver-
dade enquanto imutavel no Ocidente come-
ca com Parménides, sendo melhor sistemati-
zada com a filosofia socratico-platbnica e
aristotélica, na qual a razdo passa a ser o
critério para atestar o que pode ou nao ser
descartadvel como conhecimento legitimo,
visto que a “tradicao filoséfica do ocidente
foi hegemonizada por uma tendéncia que
teve grande repercussao inicial a partir de
Parménides e depois na filosofia platonico-
aristotélica. Trata-se da afirmacdo da identi-
dade e da classificacao dos seres” (GONTI-
JO, 2008, p. 52).

Toda esta reflexao quer apontar para
novas possibilidades nas quais os estudantes
de filosofia possam assumir para si a tarefa
de exploradores do conhecimento, de um
novo saber filoséfico no Ensino Médio, sen-
do a experiéncia o lugar do encontro com as
singularidades, resultando, portanto, na
construgdo ou ressignificacdo de conceitos.
O conhecimento filoséfico pode emergir a
partir do momento em que os alunos passam
a explorar a realidade, suas experiéncias
dentro e fora da sala de aula (LARRAURI,
2009, p. 13).

E importante salientar que a reflexao
dos alunos sobre temas diversos parte de
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encontros diferenciados, o que permite dizer
que a sociedade nao se apresenta harmoni-
camente. Essa ideia que ja se encontra no
pensamento de Espinosa serve muito bem
para evidenciar a questao discutida. Para
Espinosa, se por um lado, existem situacoes
que impulsionam o individuo a criar, por
outro lado, existem as adversidades que
agem como correntezas que forcam os indi-
viduos a andarem mais lentamente ou mes-
mo que os impedem de executar o que dese-
jam. Nesse sentido, Gontijo (2008, p. 113)
afirma que “toda a existéncia é composta de
encontros. Ha bons encontros e maus en-
contros. Os encontros produzem misturas
entre os corpos. Um encontro afeta os cor-
pos envolvidos nele”.

A experiéncia é o lugar do encontro
com as singularidades. Nao é o encontro
com o idéntico, com a unidade. A singulari-
dade s6 é perceptivel na repetigao. Singula-
ridade é diferente de opinido, de um discur-
so que se fundamenta no senso comum. Isso
estd mais para a generalidade, para uma
crenca no ordinario.

O singular, efémero e pleno como o
instante, é, ao invés, irrepetivel —
embora haja apenas instantes pre-
sentes, nao ha dois instantes jguais.
A repeticdo do mesmo, ou fgual, a
possibilidade de o mesmo dar-se ou-
fra vez, “esvaziaria” o singular daqui-
lo mesmo que o singulariza: a im-
possibilidade de remisséo, de analo-
gia, de comparagdo, ponderagao,
comensuragao, categorizacao. (MO-
RAIS, 2008, p. 81, grifo do autor).

E préprio da filosofia que a verdade
seja sempre vista como um acontecimento
singular. Assim, novos arranjos carregam oOs

conceitos que vao sendo forjados. Isso nao é
contraditério, pois o igual s6 se faz como
reproducao. Dentro da filosofia, esse tipo de
discurso limitaria a for¢a do pensar e criar. O
fazer filoséfico é uma arte que exige sempre
um novo olhar para a realidade, sendo cada
intuicao do real uma perspectiva singular.

O Ensino de Filosofia, na perspectiva
que se apresenta neste artigo, nao pode fun-
cionar como um conjunto de mandamentos,
como uma linguagem imposta pelo sistema
de ensino. A linguagem funciona como um
mecanismo pré-estabelecido nesse contexto,
ou seja, como um instrumento apenas de
recordacao, pois a medida que se escreve,
“sabe-se que uma lingua é, na verdade, um
sistema que estd longe do equilibrio, ¢ um
sistema em perpétuo desequilibrio” (DE-
LEUZE; PARNET, 1988, p. 84). Deleuze
contrapde um sistema ordenado com um
modo criativo de fazer filosofia.

Uma filosofia que estabelece limites
para o saber é um pensamento institucionali-
zado. Essa nova forma de fazer filosofia que
nao ¢é filosofia, faz do “corpo” algo tao or-
ganizado que determina como sentar, vestir,
comer, dentre outros. As instituicbes, nesse

° A palavra “corpo” é associada a expressao “Corpo
sem 6rgaos” (CsO) utilizada por Deleuze em muitas
de suas obras. Corpo sem 6rgaos ndo é uma expres-
sao oriunda do pensamento de Deleuze ou Guattari,
foi inventada por Antony Arthur para contrapor o
pronto, o organizado, o dado. O corpo sem érgaos é
a casa da nossa poténcia. E preciso deixar claro que
um corpo sem 4rgaos ndo € um corpo que se opoe a
um corpo com 6rgao. Ele pode ser entendido como o
modo pelo qual acontece a efetivacdo da poténcia. O
que o sujeito precisa é mudar de corpo a todo mo-
mento. Trata-se de uma virtualidade e nédo de um
corpo fisico. Antony Arthur desenvolve essa ideia
dentro do teatro.
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contexto, funcionam apenas como maquinas
capazes de produzir “corpos”.

Deleuze apresenta elementos que
contribuem para subverter o conceito mo-
derno de educacao filoséfica. Com base nis-
so, pode-se dizer que nao existe bom senso
ou senso comum que nao deva ser percebi-
do como um acontecimento, partindo de
uma via investigativa: “O paradoxo é, em
primeiro lugar, o que destréi o bom senso
como sentido Gnico, mas, em seguida, o que
destréi o senso comum como designacao de
identidades fixas” (DELEUZE, 2015, p. 03).
A preocupacao, antes de tudo, nao é deter-
minar a verdade, mas promover problemas
como condicdo para o fazer filoséfico. Os
problemas sao articulados e nao dados como
férmulas ou cédigos fabricados. Nao existe
um meétodo pré-existente para fazer filosofia.
Dessa forma, segundo Deleuze, “a filosofia
de algum modo, fundamenta-se como um
tribunal da razao, do julgamento que disci-
plina e afirma um modo de pensar” (BRITO;
RAMOS, 2014, p. 186).

Existe um grande problema quanto
ao posicionamento da escola na formacao
filoséfica dos estudantes. Como espaco de
discussdes - sua tarefa em alguns momentos
tem sido fabricar aquilo que o homem deve
ser. Até que ponto isso contribui para a for-
magao dos individuos como sujeitos ativos
no processo do conhecimento? Lipman
(2001, p. 19) salienta que a “escola é um
campo de batalha, pois é, mais que qualquer
outra instituicao social, aquela que fabrica a
sociedade do futuro, e virtualmente todo
grupo ou faccao social aspira controlar a
escola tendo em vista seus proprios objeti-
vos”. Nesse contexto, o professor é um agen-
te ativo que deve, a partir das vivéncias dos

alunos, promover provocacdes e problemas
a eles. O pensamento de Deleuze abre hori-
zontes para inumeras possibilidades, o que
permite dizer que o conhecimento aponta
sempre para uma revolugdo que deve ser
feita no ambito filoséfico, uma revolucao
que carece de muita resisténcia.

As circunstancias estdao sempre mu-
dando, e é nesse dinamismo que a verdade
¢é dita. Com efeito, a tarefa de uma educa-
cao filoséfica deve levar em consideracao os
desafios gerais da sociedade, podendo in-
corporar tais problemas aos temas trabalha-
dos em sala de aula, provocando uma dis-
cussao mais abrangente de filosofia no Ensi-
no Médio.

A esséncia no conhecimento foi co-
locada em xeque em nome de um projeto
filoséfico que se desdobra pela légica empi-
rica transcendental. Na experiéncia, aconte-
ce o desenvolvimento do pensamento. Co-
mo os signos!® na experiéncia sempre per-
turbam o pensamento, a filosofia se torna
um exercicio constante. O mundo esta sem-
pre se atualizando por meio de novas ima-
gens!! que o pensamento vai problematizan-

10 Signos sdo imagens a partir das quais o pensamen-
to pode acontecer. A filosofia s6 acontece por ima-
gens. Os signos sao os elementos basicos que ajudam
na confeccdo de uma teoria. Sem signos o conheci-
mento se torna vazio.

1O conceito de imagem em Deleuze aparece com
mais frequéncia em suas obras o que ¢ Filosofia? Na
obra Proust e os signos, Diferenca e Repeticao e Con-
versacoes. Nessas trés Ultimas aparece a imagem
enquanto imagem de pensamento, mas aparece tam-
bém como imagem cinematogréafica. Nas Conversa-
¢oes fica claro o conceito de imagem: “Existem ima-
gens, as coisas mesmas nao imagens, porque as ima-
gens nao estao na cabega, no cérebro. Ao contrério, é
o cérebro que é uma imagem entre outras” (DELEU-
ZE, 2013, p. 59). As imagens sado virtualidades que
possibilitam pensar o mundo.
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do, tornando isso um novo acontecimento.
Essa abertura faz da filosofia um saber des-
provido de determinacbes, sejam elas soci-
ais, econdmicas, cientificas ou mesmo psica-
naliticas.

E importante fugir de uma légica
que mostra a verdade como encontrada,
desvelada e ndo como construcao, podendo
passar por transformacoes ao longo do tem-
po. Para tanto, os estudantes devem come-
car a colocar problemas com toda autono-
mia, a fim de que os conceitos de filosofia
como um acontecimento singular possam
desarticular um discurso que supera o idea-
lismo e o objetivismo, o particular e o geral.

Por uma filosofia rizomética: condices de
desterritorializagdo e reterritorializaggo no
Ensino Médio

No Ensino Médio, a ideia de rizoma

consiste na possibilidade de filosofar sem
partir de um ponto inicial determinante e
com pretensdes de atingir uma ordem “per-
feita” para a construcdo do conhecimento.
Tudo pode mudar, mudar a rota, a profun-
didade, a complexidade de linhas, dentre
outros fatores: “Nao existem pontos ou posi-
c¢des num rizoma como se encontra numa
estrutura, numa arvore, numa raiz. Existem
(DELEUZE; GUATTARI,
2011, p.24). Qualquer cédigo no processo

somente linhas”
do fazer filoséfico limita o conhecimento,
colocando barreiras nas linhas de fugas e
impossibilitando a difusao de novas ideias.
Fazer rizoma no Ensino Médio é deixar fluir
a poténcia de vida que cada aluno tem den-
tro de si; é criar condicbes para que o pen-
samento nao pare no tempo; é perfurar va-
rios terrenos sob uma 6tica de criagao; é
martelar sobre assuntos, que embora sendo

os mesmos, apresentam sentidos diferentes,
buscando desse modo zonas de fuga; fazer
rizoma é deslizar, é criar ou ressignificar con-
ceitos a partir de acontecimentos que se
promove por encontros; fazer rizoma é apos-
sar do par conceito/problema tornando a
filosofia uma disciplina singular; no rizoma
hé conexoes, relacoes; fazer rizoma é aceitar
o desafio de ser provocado e encarar isso
como uma condicao para perfurar novos
terrenos. O conhecimento rizomético é ines-
gotavel no sentido de permitir constantemen-
te novas interpretagbes de descricbes feno-
ménicas. O rizoma é um terreno aberto por
onde podem passar varias linhas. Ha espa-
cos sempre abertos para o sujeito transitar e
produzir saberes. No rizoma, nao se pode
pensar o conhecimento aprisionado por mé-
todos.

Sempre é possivel pensar linhas de
fugas no rizoma, mesmo dentro de um co-
nhecimento estruturado. Por mais que um
livro didatico no Ensino Médio tenha uma
estrutura légica a ser seguida, diretrizes que
orientam como trabalhéa-lo, sempre sera pos-
sivel desterrritorializar-se. A experiéncia do
pensar nao determina limites, ndo se poe a
priori o que deve ser pensado. E préprio do
rizoma provocar ruptura, descontinuidade:
“Faca a linha e nunca o ponto! A velocidade
transforma o ponto em linha! Seja rapido,
mesmo parado!” (DELEUZE; GUATTARI,
2011, p. 48). E preciso tracar sempre novas
linhas de “fuga”. O pensamento nao pode
ser estatico, ele deve ganhar velocidade. O
sujeito se move dentro de um mesmo con-
texto, ele pode pensar rizomaticamente sem
sair de seu habitat natural. No pensamento
filoséfico rizomatico, as questdes sempre vao
surgir. No rizoma, agrega-se uma multiplici-
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dade de elementos que compobe a realidade
do conceito. Tudo é rizoma na filosofia de
Deleuze, a medida em que pode ser perfura-
do em termos de conhecimento. O rizoma é
como uma zona de disjuncao inclusiva. Com
feito, “qualquer ponto de um rizoma pode
ser conectado a qualquer outro e deve sé-lo.
E muito diferente da &rvore ou raiz que fi-
xam um ponto, uma ordem” (Ibid., p.22).

E importante nesse modo de fazer fi-
losofia, valorizar as experiéncias de cada
aluno (as singularidades), trazendo-as para a
reflexao, de modo a fazer disso elementos
constitutivos de conhecimento. E a partir
disso que se pode pensar uma geofilosofia, a
qual “pode ser entendida como uma busca
da compreensao das destituicoes ou restitui-
cdes que ocorrem no contexto desses ele-
mentos que a terra abriga” (SANTOS, 2011,
p. 156). Uma geofilosofia nao pode ser pen-
sada a partir de argumentos que nao condi-
zem com a realidade. Cada lugar tem suas
preocupacoes.

Nesta perspectiva, o professor vai
ajudar os alunos, dialogando e oferecendo-
lhes ferramentas para o pensar, provocando-
os constantemente a ficarem atentos aos sig-
nos que também os desestabilizam através
de um ato violento para o pensamento. Os
alunos devem ter uma certa autonomia,
sendo capazes de ter interesse pelo que estao
desenvolvendo; deve contar com as contri-
buicoes dos professores para lapidar o que é
capaz de atrapalhar o processo ensi-
no/aprendizagem. O importante diante de
tudo isso, é garantir um lugar de fala aos
estudantes, é atentar para o territério do qual
eles fazem parte. Deleuze sempre deixa cla-
ro que a terra nao pode ser confundida com
o territério, ja que a “terra é esse ponto in-

tenso no mais profundo do territério, ou en-
tao projetado fora do territério como ponto
focal, e onde se retinem todas as forgas num

(DELEUZE; GUATTARI,
2012, p. 162). Pode-se dizer que a terra, no

corpo a corpo”

geral, comporta vérios territérios. Diante de
uma nova terra, de um novo povo, num no-
vo modo de producdo em crise, a captura é
por uma nova “ordem” do fazer filoséfico.

A geografia aqui ¢ do modo mesmo
dos alunos na relacao que tém com a apren-
dizagem, com o contexto no qual estao inse-
ridos, suas crengas, sua ideologia politica,
sua religiao, sua arte, dentre outros. Nao se
trata de uma geografia espacial, mas aquela
que possibilita a arte do pensamento. A geo-
grafia nesse contexto vai além da terra, é um
voo do pensamento em busca da criacao de
conceitos. O solo para o pensamento pode
acontecer quando determinados estudantes
de filosofia colocam questdes atuais que me-
recem ser debatidas, levantando af uma série
de problemas. A intencao é que o aluno apa-
reca, que ele se sinta participe direto na
construgdo do conhecimento. Tal construcao
foge da velha légica imposta da Europa para
a América Latina como critério de verdade.

A composicao de fluxos que formam
o territério nao tem a pretensao de ser um
simbolo de poder. As vérias bifurcagoes fei-
tas pelos alunos no Ensino Médio permitem
alargar o conceito acerca de uma nova filo-
sofia. Isso nada mais é do que o deslizamen-
to, o pensamento se desterritorializando,
levando em conta a condigao plurimodal
com que as coisas sao concebidas em estado
diferentes. Isso enriquece a filosofia.

O territério aparece como um modo
de pensar, é uma expressao do real. Essa
maneira de expressar uma realidade parte de
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imagens que se constroem no territério. De-
leuze faz questao de dizer que nao é o sujeito
que determina o territério. Cada morada tem
seus tragos préprios, suas linhas que caracte-
“essas qualidades sao
assinaturas, mas a assinatura, o nome pré-

rizam tal territério e

prio, ndo a marca constituida de um sujeito,
é a marca constituinte de um dominio, de
uma morada. A assinatura ndo é a indicacao
de uma pessoa, é a formacao aleatéria de
um dominio” (DELEUZE; GUATTARI, 2012,
p. 130).

Os conceitos sao expressodes criati-
vas do pensamento a partir de um plano de
imanéncia. A desterritorialiazacdo é a possi-
bilidade de os individuos fugirem de um co-
nhecimento arbitrario. A verdade nao pode
ser invaridvel. Pensar na desterritorializacao
é atestar um devir na histéria do pensamen-
to: “A desterritorializacao absoluta nao existe
sem reterritorializacdo. A filosofia se reterrito-
rializa sobre o conceito. O conceito nao é
objeto, mas territério. Nao ha objeto, mas
um territério” (DELEUZE; GUATTARI,
2010, p. 121-122).

Os alunos nao abandonam o territ6-
rio quando saem de suas casas e vao para a
escola. O que acontece é um processo de
desterritorializacao. As marcas do territério
eles carregam consigo, e, além disso, buscam
uma nova forma de pensar, buscam conhe-
cer novos territérios. Aqui é possivel perce-
ber que o conceito de desterritorializacao
nao significa de modo algum se mover de
um lugar para o outro, mas fazer mover o
pensamento, pensar para além do dado, do
estabelecido como verdade.

Os alunos tracam novos modos de
ser, sem precisar sair de sua terra natal para
buscar novas formas de pensar. E importan-

te pensar a filosofia a partir da realidade lo-
cal. Para Deleuze, “assim, Nietzsche fundou
a geofilosofia, procurando determinar os
caracteres nacionais da filosofia francesa,
inglesa e alema” (Ibid., p. 123). Os alemaes,
os franceses e inglés criaram e recriam con-
ceitos. Mas a ideia bésica aqui é fugir da es-
fera da comunicagdo para pensar a efetiva-
¢ao mesma do conhecimento: “Nao nos falta
comunicagao, ao contrario, nés temos co-
municagao demais, falta-nos criacdo. Falfa-
nos resisténcia ao presente” (lbid., p. 130,
grifo do autor). Essa expresséao de Deleuze
parece ir de encontro com a situacao atual
no Brasil e no mundo. Sao tantas informa-
coes, de modo a serem confundidas com o
conhecimento propriamente posto como
construgdo. No segundo momento da ex-
pressao, aponta-se para uma filosofia prati-
ca, para uma situacdo em que merece um
posicionamento critico quanto ao que esta
posto. E de uma visdo critica e atenta que
novos conceitos podem surgir.

Sobre a desterritorializacao, Pedro
Gontijo coloca questdes pontuais, estabele-
cendo uma nitida relacdo com o contexto
escolar.

O que seria experimentar esta des-
territorializacdo na escola? Podemos
postular que, primeiramente, tal des-
territorializacdo provoca um senti-
mento de estrangeirizacdo, de estra-
nhamento do lugar, da escola. Fica-
mos entdo a perguntar sobre o que
se esta fazendo ali. Aquele lugar do
qual tantas vezes se entra e se sai, no
qual tantas aulas foram dadas. Co-
mo essa rotina, esses gestos feitos
tantas e tantas vezes em repeticao
podem agora serem estranhos? Co-
mo pode parecer um contrassenso
quando vemos quase todos continu-
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arem com a mesma rotina de sem-

pre? (GONTIJO, 2008, p. 78).

Gontijo tenta problematizar o per-
curso angustiante de alguns anos para che-
gar até a escola todos os dias. Além disso, o
aluno pode se sentir estrangeiro nos primei-
ros dias de aula quando nao se criaram lagos
para poder se expressar, questionar acerca
de algumas dividas que podem surgir.
Quando essa adaptagao custa a acontecer,
os alunos tendem a se sentirem desconforta-
veis no ambiente de estudo. O pior proble-
ma é quando o aluno vai a escola e se sente
tao acomodado, acreditando que aquilo que
pratica todos os dias, suas idas e vindas da
escola, ja constitui o ser estudante, sem no
entanto, se perguntar o porqué da sua vida
ali, como se nada lhe causasse perplexidade.
Esse modo de ser estudante nao constitui
uma desterritorializacao e reterritorializacao
estritamente falando. Ele pode sair de seu
contexto, esth em outro lugar, com outras
pessoas, diante de novas ideias, mas sua
vida permanece a mesma. A escola exige
uma “nova pessoa” e quer que o ser huma-
no seja sempre contemporaneo, atualizado
com as questdes do mundo. Nao pede para
abandonar seu territério, mas pensar o novo,
o diferente. E preciso ser resistente, pensar
por devir'?, Esse devir descarta a ideia de fim
do territério ou enfraquecimento dos mes-
mos. O que se busca é mostrar como é pos-
sivel nessa filosofia do devir pensar as prati-
cas humanas. Esse pensar é um modo de
fazer agenciamento, confirmando uma filo-

12 Devir em Deleuze nao representa uma mera trans-
formacéo sensivel, mas um movimento que o pensa-
mento faz visando uma novidade no conhecimento
por meio da resisténcia.

sofia aberta. Como os conceitos sao infinitos,
varios componentes podem ser incrementa-
dos.

Consideracoes finais

O que se buscou, até entao, é pen-
sar a filosofia plurimodal como zonas de fu-
ga, rompendo com um modo de pensar o
conhecimento a partir de um processo linear
constituido por etapas planejadas, encande-
adas. Do inicio ao fim do artigo, buscou-se
fugir de uma formacao filoséfica como uma
montagem de quebra cabeca, com as pegas
predeterminadas; um conhecimento pré-
determinado tem uma proposta curricular
fechada, sem liberdade para desenvolver o
pensamento.

Os pequenos momentos da vida
suscitam acontecimentos, que fazem o pen-
samento repetir e criar o diferente, evitando
ficar num discurso meramente abstrato. A
filosofia deve ser pensada a partir da reali-
dade concreta, por meio do enfrentamento
do sujeito com sua prépria terra. A filosofia
se situa num espago e tempo, tornando-se,
assim, uma geofilosofia, na qual o solo per-
mite o cruzamento das forcas. E nédo se trata
de permanecer no plano subjetivo para fazer
filosofia, mas a partir de encontros que co-
mecam pela superficie, podendo os concei-
tos operar de maneira horizontal certas co-
nexoes. Essa geofilosofia é uma maneira
singular de fazer filosofia que néao esta disso-
ciada do contexto. A filosofia enquanto saber
pratico é algo fluido, que sempre se desterri-
torializa no seu caréater fugidio, que nao se
limita a quaisquer coordenadas, sejam elas
simples ou complexas. E desse modo que a
filosofia se expressa pela multiplicidade num
plano de imanéncia
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Portanto, nao se buscou pensar a filo-
sofia, bem como sua aprendizagem ou exer-
cicio, inserida em um sistema unificado, ou
mesmo como uma verdade dogmatica, mas
em tracar linhas de fuga, em vista de fazer
uma filosofia rizomatica. No rizoma podem-
se encontrar entradas diferentes para cons-
truir o conhecimento. Nele, varias linhas se
conectam sem limitar ou determinar o co-
nhecimento pelo pensamento. As multiplici-
dades aparecem trazendo sentidos diferentes
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