Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacao — RESAFE

NEOCOLONIALIDADE NA INTERNACIONALIZACAO DA EDUCAGCAO SUPERIOR

Marilia Ribas Machado®
Mario Cesar Barreto Moraes™

Resumo: Este artigo tem por objetivo verificar se o Programa Estudante-Convénio de Pés-Graduagao
(PEC-PG) pode ser caracterizado como um programa que segue uma epistemologia neocolonial de
controle e dominacéo frente aos paises com os quais o Brasil possui acordos de cooperacao educaci-
onal. A partir deste estudo foi possivel observar que a educacao muitas vezes é utilizada como instru-
mento de dominacao e controle entre os paises, de forma que reproduz praticas neocoloniais entre os
paises.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo verificar si el Programa de Acuerdo de Estudiantes v Gra-
duados (PEC-PG) puede caracterizarse como un programa que sigue una epistemologia neocolonial
de control y dominacién con respecto a los paises con los que Brasil tiene acuerdos de cooperacién
educativa. A partir de este estudio, fue posible observar que la educacién a menudo se usa como un
instrumento de dominacién y control entre paises, de una manera que reproduce las practicas neoco-

loniales entre paises.
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Introdugao

Historicamente, a educacdo e a inter-
nacionalizacado da educagdo superior no
Brasil estao fortemente atreladas ao Estado
(como responséavel pela definicao de politi-
cas, pelo financiamento e regulacédo) e a par-
ticipacao das universidades publicas e insti-
tutos de pesquisa por ele mantidos (LIMA;
CONTEL, 2009).

O processo de internacionalizacao vi-
venciado pelo Brasil nos anos de 1970 foi
formulado a partir de politicas puablicas vol-
tadas para a consolidacao do sistema nacio-
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nal de educacdo superior. Havia também o
interesse em formar pesquisadores e profissi-
onais com conhecimentos requeridos pelo
projeto de modernizacao das instituicoes
publicas e da diversificacao da industria na-
cional (LIMA; CONTEL, 2009).

O panorama da educacao internacio-
nal, a propor¢cao do aumento das demandas
por educacao internacional resultando em
mobilidade estudantil permanecem desco-
nhecidos, mas o movimento de programas e
provedores de educacao através das frontei-
ras nacionais crescem significativamente
(ALTBACH; KNIGHT, 2007). A mobilidade
académica internacional favorece sistemas
educacionais bem desenvolvidos e institui-
coes, compondo assim desigualdades. No
ambito social, a globalizagéo é a responsavel
por concentrar riqueza, conhecimento e po-
der naqueles que ja possuem esses elemen-
tos. (ALTBACH; KNIGHT, 2007).
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As desigualdades que ocorrem tanto
no aspecto social e educacional também
ocorre no ambito da internacionalizacdo da
educacao entre os paises mais desenvolvidos
em relagao aos paises menos desenvolvidos.
Nesse sentido, a literatura reconhece algu-
mas manifestacdes do processo de internaci-
onalizagao da educacao como expressoes de
uma espécie de colonialismo moderno (LI-
MA; MARANHAO, 2011).

Os paises desenvolvidos, os paises do
“Norte” sdo os responsaveis por controlar
em grande parte o processo da internaciona-
lizacao da educacao (ALTBACH; KNIGHT,
2007). Essas nagoes fornecem uma prepara-
cao educacional eficaz para estudantes uni-
versitarios, como internacionalizacao do cur-
riculo, acompanhamento do movimento fisi-
co de estudantes, programas, provedores, e
pessoal académico através das fronteiras
(ALTBACH; KNIGHT, 2007).

Em contrapartida, embora os paises
em desenvolvimento produzam um pequeno
fluxo estudantil mundial, eles hospedam um
numero significativo de estudantes internaci-
onais. O objetivo destes paises ¢é atrair estu-
dantes estrangeiros para suas universidades
para melhorar a qualidade e a composicao
cultural do corpo discente, ganhar prestigio e
receber rendimentos (ALTBACH; KNIGHT,
2007).

Porém, mesmo nas relagbes que
acontecem entre paises subdesenvolvidos ha
uma relacao de dependéncia evidenciada na
educacao superior mundial contemporanea.
O Brasil, enquanto pais subdesenvolvido,
deve procurar nao reproduzir praticas com
viés imperialista ou neocolonial, de continua
dependéncia econémica, politica, cultural ou
educacional com os paises os quais mantém

acordos de cooperacao (LEAL; MORAES,
2018). Evitando, inclusive, uma formacao
deficitaria, ou uma semiformacao entre os
estudantes, uma vez que as demandas dos
académicos destes paises beneficiarios difi-
cilmente sao consideradas (LIMA; MARA-
NHAO, 2011).

Desta maneira, torna-se indispenséavel
conhecer a realidade, mensurar seus resulta-
dos e repensar seus impactos também na
perspectiva do outro que é beneficiario da
cooperacao prestada (LEAL; MORAES,
2018; MILANI, 2012). No sentido de buscar
nao reproduzir relagbes que se caracterizem
pela producao coletiva e pela troca de co-
nhecimento para o desenvolvimento econé-
mico-social de ambas as partes (LIMA; MA-
RANHAO, 2011).

Nesse sentido, o objetivo do artigo é
verificar se o Programa Estudante-Convénio
de Pés-Graduacdo pode ser caracterizado
como um programa que segue uma politica
neocolonial de controle e dominagao frente
aos paises com os quais o Brasil possui
acordos de cooperagao.

Internacionalizagdo da educagao

As insuficientes reservas de conheci-
mento nos paises em desenvolvimento, re-
presentadas por deficiéncias em mao-de-
obra especializada e pela fragilidade organi-
zacional e institucional, além dos sistemas de
educacao de paises que possuem sistemas
educacionais consolidados nutrem interesse
de acolher estudantes ao mesmo tempo que
os paises periféricos necessitam enviar parte
dos académicos para estudar em universida-
des mundialmente reconhecidas (PUENTE,
2010; SANTOS, 2006).
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Apesar da internacionalizacédo de es-
tudantes, em particular a mobilidade acadé-
mica, valorizar a multiculturalidade e o multi-
linguismo, o que se percebe é que as politi-
cas de internacionalizagédo das universidades
e dos governos tém favorecendo a subordi-
nagao de uma cultura econémica e politica-
mente mais fraca a dominante ao invés de
proporcionar o desenvolvimento de um mul-
ticulturalismo tal como seu legitimo propési-
to (LIMA; MARANHAO, 2011).

Em virtude disso, diversas medidas
sao adotadas para manutencao de estruturas
dominantes na educacao superior, tais como
a padronizacao dos servicos oferecidos, a
arquitetura dos cursos, o desenho dos curri-
culos, a formulagédo do programa de ensino,
o idioma adotado. Continuando desta for-
ma, por perpetuar a hegemonia que paises
mais desenvolvidos e com estruturas de edu-
cagdo mais consolidadas exercem sob os
demais. Pode-se dizer, neste sentido, que a
internacionalizacdo da educagdo funciona
como uma ferramenta que a industria cultu-
ral utiliza em favor da manutencao do status
quo (LIMA; MARANHAO, 2011).

Embora o dominio da internacionali-
zacao da educacao seja um fenébmeno pre-
dominante dos paises desenvolvidos sob os
paises subdesenvolvidos, ela ndao é um “pri-
vilégio dos paises desenvolvidos” (PUENTE,
2010, p. 55). O Brasil, é possivel observar,
que mesmo sendo um pais em desenvolvi-
mento adota os mesmos comportamentos de
paises desenvolvidos em relacao aos demais
paises, seguindo a mesma légica de repro-
ducéo neocolonial. Dessa forma, ao contra-
rio do que se imaginava, as relacoes de do-
minacdo e controle também estdo presentes
nas relacoes entre paises em desenvolvimen-

to, pois da mesma forma eles estabelecem
contrapartidas econdémicas na cooperacao
prestada a outros paises com grau de desen-
volvimento relativamente inferior (MILANI,
2012).

Seguindo esta perspectiva, a Coope-
racdo Técnica para o Desenvolvimento no
Brasil identificou uma forma de reforcar suas
aproximagoes com paises da América Latina
e com paises africanos de lingua portuguesa,
inclusive como forma de exercer lideranca
entre os demais. Houve, na origem da coo-
peracao técnica do Brasil uma conjugacao
de elementos motivacionais geoestratégicos
e geopoliticos (vizinhanca, entorno geografi-
co) com fatores decorrentes de vinculos his-
téricos e culturais (PUENTE, 2010).

Convém observar que, embora a co-
operacao internacional signifique trabalhar
em conjunto, para Silva (2007, p. 7) “a co-
laboracao é nao equitativa e assimétrica, o
que implica a existéncia de um ator princi-
pal, responséavel pelo programa e proprieta-
rio dos resultados mais interessantes do pon-
to de vista de aplicagéo estratégica, industrial
e comercial, enquanto os outros sao apenas
coadjuvantes”. Da mesma maneira, verifica-
se que a internacionalizacdo da educacao
desenvolvida pelo Brasil em relacédo aos pai-
ses de seu entorno, dificilmente ird4 colaborar
para a promocao do multiculturalismo, ex-
presso pela integracdo baseada no respeito
as diferentes culturas, etnias, religides (LIMA;
MARANHAO, 2011).

A despeito desta relagdo entre paises
em desenvolvimento, ¢é dificil imaginar que
se consiga reproduzir na pratica, além do
discurso, a igualdade entre as partes (LEAL;
MORAES, 2018). Muitas vezes, ha outras
motivagdes, nem sempre admitidas, “como
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interesses politicos, geoestratégicos e de se-
guranga nacional, ou econémicos e comerci-
ais” (PUENTE, 2010 p. 51). De modo que
existird, quase sempre, a tendéncia de se
reproduzir, ainda que em menor escala, al-
gum tipo de verticalidade na inter-relacao
entre colonizador e colonizado (PUENTE,

2010).

Neocolonialidade

A colonialidade é um dos elementos
constitutivos do padrdao mundial de poder
capitalista. Constitui-se na imposicao de uma
classificagao racial/étnica da populacao do
mundo como padrdao de poder e opera em
cada um dos planos, ambitos e dimensoes
materiais e subjetivas, da existéncia social
cotidiana e da escala social. Origina-se e
mundializa-se a partir da América (QUIJA-
NO, 2000).

Sob “sua condicdo de centro do capita-
lismo mundial, a Europa nao somente tinha
o controle do mercado mundial, mas pode
impor seu dominio colonial sobre todas as
regioes e populacoes do planeta” (QUIJA-
NO, 2005, p. 121). O autor ainda argumen-
ta, essa condicao desenvolveu nos europeus
um traco comum a todos os dominadores
coloniais e imperiais da histéria, o etnocen-
trismo. Mas no caso europeu esse traco tinha
um fundamento e uma justificacao peculiar:
a classificacao racial da populacao do mun-
do depois da América (QUIJANO, 2005).

Para o autor Quijano (2000, p. 342),
“raga, género e trabalho foram as trés linhas
principais de classificacao que constituiram a
formacdo do capitalismo mundial moderno
no século XVI”. E tendo em vista que as re-
lacbes sociais que se estavam configurando
eram relacoes de controle, tais identidades

foram associadas as hierarquias, lugares e
papeis sociais correspondentes, e, conse-
quentemente, ao padrao de dominacao que
se impunha (QUIJANO, 2005).

Essas relagbes de dominagao e controle
nao eram restritas somente a europeus. As
relacoes intersubjetivas e culturais entre a
Europa Ocidental, e o restante do mundo,
foram codificadas em novas categorias: Ori-
ente-Ocidente, primitivo-civilizado, mitico-
cientifico, irracional-racional, tradicional-
moderno. A elaboracao intelectual do pro-
cesso de modernidade produziu um modo
de produzir conhecimento que demonstram
o carater do padrao mundial de poder: colo-
nial, moderno, capitalista e eurocentrado.
Esse modo de produzir conhecimento é o
que se reconhece como eurocentrismo (QUI-
JANO, 2005).

O eurocentrismo trata-se de uma pers-
pectiva de conhecimento que se torna mun-
dialmente hegemonica colonizando e sobre-
pondo-se a todas as demais, prévias ou dife-
rentes, e a seus respectivos saberes concre-
tos, tanto na Europa como no resto do mun-
do (QUIJANO, 2005). Esta perspectiva de
conhecimento implica supor que existe uma
inteligéncia superior que se propde a ensinar
algo a uma inteligéncia inferior (RANCIERE,
2011). O autor ainda afirma que, a experi-
éncia pedagdgica estd estruturada na desi-
gualdade, pois aquele que ensina estd em
uma posicao superior daquele que aprende
e o aprendiz estara sempre preso a sua igno-
rancia, pois o professor sempre tera algo
mais a lhe ensinar (RANCIERE, 2011).

Dessa maneira, as estratégias de pre-
servagao e de expansao do poder das estru-
turas hegemoénicas foram se aprimorando e
se desenvolvendo em véarios campos de do-
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minios e utilizam inclusive, diversas taticas e
instrumentos (GUIMARAES, 1998). Neste
entendimento, verifica-se que as “relacoes
de colonialidade nas esferas econdémicas e
politicas nao findaram com a destruicao do
colonialismo” (BALLESTRIN, 2013, p. 99).
Nesta mesma perspectiva, Fanon (2005, p.
83), argumenta que com as independéncias
“o martelamento da artilharia, a politica da
terra arrasada deu lugar a sujeicao econdémi-
ca”. Assim, muitas das nacgoes da Africa, da
Asia e da América do Sul que adquiriram
independéncia politica no século XX se man-
tiveram economicamente dependentes (FA-
NON, 2005; NAYAR, 2015).

No campo da educacdo, as pesquisas
reproduzem a perspectiva Norte-Sul, de
maneira que o Sul depende do que é produ-
zido no Norte. A influéncia da globalizacao,
refletida nas formas de “internacionalizacao
ativa” (nos casos dos paises que integram o
nlcleo do capitalismo mundial) e de “inter-
nacionalizacao passiva” (no caso dos paises
em condicao histérica de dependéncia) (LI-
MA, MARANHAO, 2011, p.16). Ainda no
campo da internacionalizacdo da educacao,
Guimaraes (1998) complementa ao afirmar
que “os programas de difusdo cultural, de
bolsas de estudo, de pesquisadores visitantes
e de formadores de opiniao também sao
instrumentos utilizados amplamente pelos
paises que integram o centro dessas estrutu-
ras’.

Também é natural que ocorra, ndo em
todos, mas em um grande nimero dos indi-
viduos que participam de tais programas,
venham a desenvolver sentimentos de sim-
patia em relacdo ao estilo de vida, ao modo
de ver o mundo dos paises doadores (GUI-
MARAES, 1998). Nesse sentido, observa-se

que, se por um lado o vinculo formal entre
nacoes colonizadoras e colonizadas se extin-
guiu, por outro, foi substituido por praticas
imperialistas que determinam a continua
dependéncia econbémica, politica e cultural
entre os paises (LEAL; MORAES, 2018b).

Programa de Estudantes-Convénio de Pés-
Graduacao (PEC-PQG)

O Programa de Estudantes-Convénio
de Pés-Graduacao (PEC-PG), criado ofici-
almente em 1981, oferece bolsas de estudo
para estudantes de paises em desenvolvi-
mento com os quais o Brasil possui acordo
de cooperacao cultural, educacional ou cien-
tifico-tecnolégica para formagdo em cursos
de pos-graduacao strictu sensu (mestrado e
doutorado) em Instituicbes de Ensino Supe-
rior (IES) brasileiras. Os principais objetivos
de programas de bolsas de estudos pds-
secundarios concedidas a alunos internacio-
nais é promover o desenvolvimento dos pai-
ses de origem dos beneficiarios. Esse é um
dos objetivos da cooperacao educacional
brasileira e consta explicitamente no Manual
do PEC-PG (BRASIL, 2020a) que determina
gue o programa tem o objetivo de “(...) con-
tribuir para a formacao de recursos huma-
nos, por meio da concessao de bolsas de
mestrado e doutorado para a realizacao de
estudos em IES brasileiras (...)”, com o intui-
to de “(...) aprimorar a qualificacdo de pro-
fessores universitarios pesquisadores, profis-
sionais e graduados do ensino superior, vi-
sando sua contribuicdo para o desenvolvi-
mento de seus paises” (BRASIL, 2020b).

O PEC-PG teve seu primeiro protocolo
assinado em 1981 e atualizado em 2006. Ao
longo da ultima década, foram selecionados
mais de 1.600 estudantes de pds-graduacao.
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Cerca de 75% das candidaturas vem de pai-
ses das Américas, com destaque para Co-
l6mbia, Peru e Argentina. Os paises africa-
nos respondem por cerca de 20% das candi-
daturas, com destaque para Mogambique,
Cabo Verde e Angola. Entre os paises asiati-
cos, responsaveis por cerca de 5% das can-
didaturas, o Timor-Leste conta com maior
nimero de inscritos e de selecionados. Atu-
almente, participam do PEC-PG 60 paises,
sendo 26 na Africa, 25 na América e Caribe
e 9 na Asia (BRASIL, 2020c)

Apesar de se tratar de um programa de
cooperagao entre paises em desenvolvimen-
to, tal como preconiza a teorias de Coopera-
cao Sul-Sul, tanto o documento de criacdo
do PEC-PG (1982) quanto o protocolo pu-
blicado em 2006 apresentam poucas carac-
teristicas de cooperacao horizontal com os
paises em vias de desenvolvimento. O decre-
to restringe-se a estabelecer obrigatorieda-
des, condicionalidades e compromissos bas-
tante rigidos que os estudantes devem aten-
der, a saber:

1) ser cidadao dos paises em desen-
volvimento com os quais o Brasil
mantenha Acordo - de Cooperacao
Educacional, Cultural ou de Ciéncia
e Tecnologia; 2) nao ser portador de
visto permanente no Brasil; 3) é ve-
dada a participacdo de cidadaos
brasileiros, ainda que binacionais,
assim como de candidatos cujo geni-
tor ou genitora seja brasileiro; 4) ser
portador do Certificado de Proficién-
cia em Lingua Portuguesa para Es-
trangeiros (CELPE-Bras), se oriundo
de pais nado luséfono, ou carta do
orientador brasileiro pela qual se
responsabiliza pela proficiéncia em
portugués do candidato [...] 7) apre-
sentar duas cartas de recomendagao
de professores, pesquisadores ou de
pessoas de reconhecida competéncia

na area; 8) apresentar curriculo em
lingua portuguesa; 9) apresentar
plano de trabalho, em lingua portu-
guesa; 10) apresentar certiddo de
nascimento ou documento de iden-
tidade de seus genitores (BRASIL,
2020b).

Algumas das condicionalidades que os
estudantes devem atender sao:

1) sera dada prioridade aos candida-
tos que comprovarem ter vinculo
empregaticio no pais de origem. No
caso de vinculo com Instituicao de
Ensino Superior, esses candidatos
deverao apresentar a devida com-
provacgao; 2) a documentacao rela-
cionada deverd ser apresentada a
Missao Diplomética brasileira no pais
de origem ou de residéncia fixa do
candidato, independentemente de
onde ele estiver, inclusive via correio
tradicional; 3) todos os formuléarios
anexos [...] deverao ser preenchidos
em lingua portuguesa; 4) o candida-
to que tiver concluido o curso supe-
rior no Brasil sob o amparo do Pro-
grama de Estudantes-Convénio de
Graduacao (PEC-G) somente pode-
ré participar do PEC-PG caso com-
prove ter permanecido no pais de
origem por, pelo menos, dois anos
ap6bs ter obtido o diploma brasileiro.
Casos excepcionais poderao ser aco-
lhidos a critério do Grupo de Super-
visao [...] (BRASIL, 2020b).

Alguns dos compromissos que os es-
tudantes devem cumpirir:

Executar o plano de atividades
aprovado no ambito do Programa;
Assinar o termo de compromisso
obrigando-se a cumprir as metas
pactuadas pela IES no projeto e a
devolver a agéncia financiadora
eventuais beneficios recebidos inde-
vidamente; Apresentar formalmente
os resultados parciais e finais de seu
trabalho, por meio de relatérios de
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atividades anuais, além de pareceres
do orientador e histérico escolar, a
critério da agéncia financiadora;
Submeter-se as exigéncias do Pro-
grama PEC-PG, inclusive as inclui-
das no presente manual, as disposi-
coes regimentais da IES em que esti-
ver matriculado, e as normas da
agéncia financiadora concessora de
sua bolsa; Manter atualizado, junto
as autoridades competentes, o visto
temporéario, sob pena de suspensao
temporéaria da bolsa, com possibili-
dade de desligamento do programa;
Fazer referéncia ao apoio recebido
pela respectiva agéncia financiadora
nos trabalhos publicados em decor-
réncia das atividades desenvolvidas
no ambito do PEC-PG, com as se-
guintes expressoes [...] Se publicado
individualmente: “O presente traba-
lho foi realizado com o apoio do
Programa Estudantes-Convénio de
Pés-Graduacao — PEC-PG, da CA-
PES/CNPq - Brasil”. Se publicado
em coautoria: “Bolsista do Programa
Estudantes-Convénio de Pés-

Graduacdo - PEC-PG, da CA-
PES/CNPq - Brasil” (BRASIL,
2020b).

O restante dos documentos acerca do
PEC-PG nao menciona quaisquer indicati-
vos de cooperacao ou contrapartidas, pelos
quais os paises que sao responsaveis por
encaminhar os estudantes devem cumprir ou
desenvolver no Brasil. Os decretos se limitam
somente a estabelecer condicionalidades,
obrigatoriedades e prerrogativas que todos
os estudantes de fora devem cumprir no
Brasil, e caso nao se facam cumprir algumas
das prerrogativas, os estudantes estao sujei-
tos a sangdes junto a Policia Federal.

O PEC-PG como uma Politica de Controle
Neocolonial

Os estudantes estrangeiros que ingres-
sam no Brasil o fazem por meio de um visto
de estudo ja concedido pelo Ministério das
Relagoes Exteriores e chegam a partir de um
uma relacdo previamente estabelecida acor-
dada entre os paises, com regras, condicoes
e outras normatizacgoes.

A apresentagdo a Policia Federal é
uma pratica constante aos alunos do PEC-
PG, pois precisam tratar de assuntos e exi-
géncias legais. Os cumprimentos dessas
obrigacbes sao vistos pelos estudantes como
uma situagao tensa envolta por uma sensa-
cao de ansiedade. Em geral, os alunos em
nivel de graduacao precisam se apresentar a
cada ano, e os de pés-graduagéo, a cada
dois anos. Esse prazo de um ano pode ser
prorrogado por igual periodo até o final do
curso (NOGUEIRA, 2013).

As leis migratérias estabelecem que o
estrangeiro registre seu domicilio, o que de-
monstra ser um elemento discriminatério,
uma necessidade de colocar a vida do es-
trangeiro sob o controle do Estado, demons-
trando a necessidade de conhecer e contro-
lar os sujeitos que habitam seu territério, o
que remete a uma forma de controle sobre
os corpos dos individuos (ETCHEVERRY,
2016).

Além do controle exercido pelo estado
via estruturas de autoridade, atualmente a
dominacao e o controle sao exercidos tam-
bém de maneiras mais discretas, através das
esferas cientificas, culturais e educacionais. O
controle dos paises é frequentemente acom-
panhado por um imperialismo cultural, e
cientifico, que constitui-se como a face mais
visivel do neocolonialismo (NAYAR, 2015).
Conforme corrobora Quijano (2002) hoje
em dia, os controles exercidos pelos paises
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sao encobertos por estruturas institucionali-
zadas de autoridade coletiva ou publica e
“legitimadas” por ideologias constitutivas das
relagbes intersubjetivas entre os vérios seto-
res de interesse e de identidade da popula-
cao.

Em vista disso, a educacao pode ser
representada como uma area na qual as po-
liticas publicas nacionais podem se projetar
mundialmente, levando solucbes brasileiras a
problemas enfrentados por diversos paises,
sobretudo os mais pobres. Convém destacar,
contudo, que tais solugoes respondem mais
a interesses comerciais, ou influéncias politi-
co-estratégicas sendo geralmente impostas
pelos interesses e mecanismos institucionais
dos paises doadores, sem atentar para as
reais necessidades ao desenvolvimento dos
paises receptores (CANDEAS, 2012).

Além das solucbes apresentadas pelo
Brasil aos paises receptores nao busca aten-
der as necessidades do desenvolvimento
destes paises, a obrigatoriedade de apresen-
tar o exame de proficiéncia em lingua portu-
guesa para obtencado da vaga em curso da
pos-graduacdao no Brasil, de acordo com
Morosini (2008) caracteriza-se também co-
mo uma forma de dominacao exercida pelo
Brasil para com os demais paises do Sul. De
acordo com o autor, a lingua portuguesa
constitui um elemento complexo da estrutu-
racao identitaria destes estudantes ja que,
para muitos deles, o portugués nao é lingua
materna e foi em outra lingua que comeca-
ram a existir e que adquiriram a sua primeira
identidade.

Diante deste contexto, a educacéo re-
vela-se como um possivel instrumento de
promocao de lideranca brasileira frente aos
paises do “Sul”, de menor desenvolvimento

relativo, devendo-se atentar para os riscos de
reproducado de um tipo de experiéncia - a
cooperacao fop-down, colonizadora, nao
participativa - entre os paises com os quais o
Brasil possui acordos de cooperacao tanto
bilateral quanto multilateral (MILANI, 2012;
CERVO; BUENO, 2015).

Consideracoes finais

Ao longo dos seus mais de 30 anos o
PEC-PG se consolidou como uma politica de
governo cujo objetivo principal era o de de-
senvolver e auxiliar os paises parceiros. Esse
auxilio determinado pelo Brasil aos paises
receptores estabelecem condicbes e contra-
partidas aos paises, nao sendo possivel afir-
mar que o PEC-PG é um programa de edu-
cacao internacional totalmente desinteressa-
do. Essas contrapartidas, determinadas pelo
governo Brasileiro, caracterizam-se de ma-
neira geral, como ag¢bes neocoloniais com o
objetivo de exercer o controle e a domina-
cao frente aos paises com os quais o Brasil
possui acordos de cooperacao.

Nao por acaso, tais aspectos de domi-
nacao e controle nos suscitam a pensar sobre
as mesmas caracteristicas presentes nas rela-
coes de cooperacao entre nacoes do Norte
para com nagdes do Sul. A educacdo nesse
sentido, pode ser caracterizada como uma
forma atual de dominacao para com os de-
mais paises, através da obrigatoriedade da
lingua portuguesa, através da escolha dos
programas de pds-graduagdo que partici-
pam, além da obrigatoriedade de apresenta-
¢ao na policia federal de tempos em tempos.

Dessa maneira, a internacionalizacao
da educacdo analisada a partir do PEC-PG
pode estar apresentando, inclusive, aspectos
de formacao ou de semiformacao que o Bra-
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sil pode estar desempenhando para com
seus paises parceiros. No sentido de que o
Brasil nao consulta os paises receptores para
descobrir suas necessidades de desenvolvi-
mento educacionais, limitando-os a interpre-
tacdo dos estudantes com suas realidades.

Além disso, o PEC-PG tem-se revelado co-
mo um programa extremamente seletivo,
devido aos excessos de condicionalidades
impostas pelo regulamento do programa e

programa o distanciam dos principios basila-
res da cooperacao entre paises parceiros.
Dessa forma, para que o PEC-PG e a inter-
nacionalizacao da educagao no Brasil possa
ser caracterizada como inclusiva e cada vez
menos neocolonial, o Brasil deve estar dis-
posto a aprender com as experiéncias de
paises parceiros considerando que é possivel
aprender com os paises que pertencem ao
programa.

das instituicoes de ensino superior. Da mes-
ma maneira, algumas das caracteristicas do
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