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RESUMO: A pesquisa em torno do pensamento filosofico de Gabriel Marcel inscreve-se nos discur-
sos sobre Filosofia, Educac¢do e Tecnologias da Informacdo. Consiste em examinar a intera¢do entre
os fendmenos estaveis e instaveis da relagdo dialética entre as tecnologias da informagao e as estru-
turas da vida interpessoal do sujeito educando, a partir dos pressupostos da Filosofia da Existéncia
e da Filosofia da Esperanca.
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RESUMEN: La presente investigacion sobre el pensamiento filoséfico de Gabriel Marcel se inscribe
en los discursos sobre Filosofia, Educacién y Tecnologias de la Informacién. La misma consiste en
examinar la interaccion entre los fendmenos estables e inestables de la relacidon dialéctica entre las
tecnologias de la informacidn y las estructuras de la vida interpersonal del sujeto educando, a partir

de los presupuestos de la Filosofia de la Existencia y de la Filosofia de la Esperanza.
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Introducao

Gabriel Marcel nasceu em 7 de de-
zembro de 1889 e faleceu em 8 de outubro
de 1973, na cidade de Paris, na Franga. Co-
mo filho de Henry Marcel e Laura Meyer,
Marcel provém de uma familia de tradigdao
alema e ascendéncia judia, por parte de sua
made. Seu pai, “[...] ¢ um dos homens mais
cultos de sua geragao, como se diz, um her-
deiro da melhor tradicdo [...]” (PARAJON
apud MARCEL, 2002, p. XI).

“ Doutor e Mestre em Educacdo pela Universidade
Federal de Pernambuco - UFPE. Professor Adjunto
da Universidade Federal Rural de Pernambuco -
UFRPE. Departamento de Educacio.
ezo.silva@hotmail.com

“ E Dr. Phil. Pela Rheinisch-Westfilisch Technische
Hochschule Aachen, Alemanha; é Professor Titular
do Departamento de Fundamentos Socio-Filoséficos
da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE,
membro do Programa de Pds-Gradua¢do em Educa-
¢do e Espiritualidade da mesma universidade. ferdi-
nanrohr@gmail.com

Na infancia, Gabriel Marcel conviveu
com as auséncias de seu pai, a experiéncia
de ser filho Unico e a perda de sua mae, em
15 de novembro de 1893, quando lhe falta-
vam trés semanas para completar quatro
anos. Criado numa atmosfera de ternura,
tensdo e solicitude, desde muito cedo, con-
versa, por falta de companhia, com irmdos,
personagens e amigos imaginarios®. Vemos,

2 Marcel descreve a forga e o carater das influéncias
que seu universo infantil exerceu sobre seu pensa-
mento filosofico e sua produgdo de dramaturgico,
dizendo: “Senti desde muito cedo uma espécie de
embriaguez, ndo somente ao evocar seres diferen-
tes de mim, mas ao identificar-me completamente
com eles, servindo-lhes de intérprete [...] Sempre
achei que os personagens de teatro, que eu gostava
de fazer dialogar, me fizeram as vezes, no princi-
pio, de irmdos e irmds de que se sentia tanta falta.
Outra circunstancia contribuiu sem davida para o
desenvolvimento de meu talento dramatico. Sen-
tia-me inclinado, desde a infancia, a observar, entre
os que compunham o meio familiar em que vivia,
divergéncias de pontos de vista e de temperamento
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entdo, um conjunto de vivéncias por onde ja
se esboca sua vocagdo dramaturgica; e o
processo de cultivo da imaginagdo, que o
leva, aos oito anos de idade, a escrever suas
primeiras obras teatrais: Julio e, depois,
Camuse, em 1897. Isto explica, em parte,
porque Marcel fez das categorias da exis-
téncia-concreta e da relacdo intersubjetiva o
mote central, tanto da sua critica literaria,
como da sua produgdo teatral3, musical4 e
pesquisas filosoficass e pedagodgicas.

que me obrigaram a tomar prematuramente cons-
ciéncia dos insolubilia que, muitas vezes, as rela-
¢bes humanas aparentemente mais simples com-
portam” (TROISFONTAINES, 1966, p. 236).

3 Um conjunto de informacdes biograficas e porme-
norizadas da producdo teatral de Gabriel Marcel
achar-se-a na obra “Un Fil6sofo Itinerante: Gabriel
Marcel (1963)”. Este texto é fruto da convivéncia
pessoal de M. M. Davy com nosso autor. Um estu-
do que esta dividido em trés partes: na primeira,
Davy nos convida a caminhar com Marcel por sua
trajetoria familiar e processos formativos. Na se-
gunda, nos descreve a natureza do pensamento
dramatuargico marceliano. E, na terceira, propde-se
a analisar algumas de suas obras teatrais, concluin-
do com uma nota destinada a seus leitores e espec-
tadores. Ao tomar como base o teatro marceliano,
Davy nos coloca diante das grandes intui¢des do
nosso dramaturgo, nos convida a caminhar rumo a
uma luz pressentida, mais que simplesmente vista,
que apesar das trevas, chama-nos ao consolo e a
esperanca nos dias de hoje.

4 A estética musical de Gabriel Marcel esta estreita-
mente ligada as experiéncias continuas e desconti-
nuas de sua existéncia, ao seu teatro e a pesquisa
filosofica. Sobre a relagcdo entre dramaturgia4, exis-
téncia e filosofia, é dito, pelo proprio autor, que esta
forma de expressio do pensamento, ndo sé trazia
consolo a sua soliddo, como contribuia para a ampli-
acdo e construgao do olhar itinerante de sua filoso-
fia. Servia, sobretudo, para alargar seus horizontes
conceituais a respeito da condi¢do humana e de suas
interfaces multidimensionais (MARCEL, 1980).

5 A produgdo Literdria e Filosofica de Marcel come-
cou a ser publicada no mesmo ano em que Martin
Heidegger publica Sein und Zeit (O Ser e o Tempo).

Depois de seu bacharelado e sua li-
cenciatura em Filosofia, Gabriel Marcel ob-
teve o diploma no Curso de Estudos Superi-
ores, na Université Paris-Sorbonne - Fran-
¢a® com um estudo, nas proprias fontes,
sobre ‘Les Idées Métaphysiques de Coleridge
Dans Leurs Rapports Avec La Philosophie de
Schelling’. “A escolha deste tema indica,
desde o inicio, o sentido de suas preocupa-
¢Oes e seu gosto pelos autores metafisicos
ingleses e alemdes” (DAVY, 1963, p. 23). Esta
tese foi apresentada em 1909 e publicada
em 1971. Movido pela inquiricdo, passou a
assistir, nesta mesma época, as aulas dos
professores Charles Péguy, Jacques Maritain
y Henri Bergson?.

“O Journal Métaphysique, por exemplo, divide-se
em duas partes; a primeira, que vai de primeiro de
janeiro de 1914 a oito de maio do mesmo ano; e a
segunda parte, de quinze de setembro de 1915 a
vinte quatro de maio de 1923” (CARMONA, 1995, p.
62). “E redigindo este Journal 3 maneira de Kierke-
gaard (Didrio de um Sedutor) ou de Maine de Biran
(Journal Intime) que ele vai tomar consciéncia de
sua ‘existéncia’ no sentido mais ontologico do ter-
mo [...]” (HUISMAN, 2001, p. 83). E a producio
desta obra que fard de Marcel uma das principais
vozes da Filosofia da Existéncia e que o pord, ime-
diatamente, na primeira fileira dos fildsofos exis-
tencialistas.

6 As traducoes das referéncias do francés, do alemao,

do inglés e do espanhol para o portugués é de res-
ponsabilidade nossa.

~

Em palestra sobre “Kierkegaard Vivant”, proferida
no Coloquio organizado pela UNESCO, em Paris,
de 21 a 23 de abril de 1964, Gabriel Marcel comenta
a respeito da “[...] mais profunda admira¢io que
tem por Bergson, cujos cursos no Collége de Fran-
ce, teve o privilégio de seguir durante dois anos”
(MARCEL, 1964, p. 54). Henri Bergson é o mestre a
quem Marcel dedicou uma de suas principais
obras: “Le Journal Métaphysique, publicada em
1927. Sobre as perspectivas de aproximac¢do e am-
pliacdo dos pensamentos de Bergson e Marcel, Cf.
“L'immédiat chez Henri Bergson et Gabriel Marcel”
(TSUKADA, 1995).

Numero 30: nov./2018-abr.2019

76



Revista Sul-Americana de Filosofia e Educacao - RESAFE

Apos obter a agregacdo em Filosofia,
Marcel passa a lecionar e exercer a atividade
pedagdgica em varios centros de Ensino
Secundario. Como professor, ensinou em
Vendéme (1911-1912), no Liceu Condorcet
(1915-1918), em Sens (1919-1922), durante a
segunda guerra, em substitui¢cdo a professo-
res mobilizados e/ou prisioneiros, no Liceu
Louis-le-Grand, preparando os alunos da
Escola Normal (1939-1940) e no l'lnstitut
Montpellier (1941). Mais ainda: foi professor
visitante na Universidade de Aberdeen, na
Escdcia, em 1951 e 1952, e na Universidade
de Harvard, nos Estados Unidos, em 1961 e
1962. Em 1952, foi eleito membro da Acadé-
mie des Sciences Politiques et Sociales de
I'Institut de France, além de atuar, de 1957 a
1961, como presidente da Association Mon-
tessori® de France, tendo permanecido como
presidente honordario até o fim de sua vida®.

8 A participagdo de Gabriel Marcel no processo de
implantacdo da Pedagogia Montessori, na Franca,
ndo pode ser vista apenas como a de um mero figu-
rante. Numa carta, inédita, datada de 26 de junho
de 1959, o filho de Maria Montessori escreve “Je
vous suis bien reconnaissant de votre lettre et de
votre intervention qui, encore une foi, démontre
votre intérét pour l'oeuvre de Mm. Montessori.
Comme vous savez, mon plus grand souci est de la
faire connaitre et de la répandre. Je suis donc
toujours plus qu’heureux quand je trouve une
institution ou une personne qui m’aid a faire (Carta
inédita, Bibliothéque Nationale de France, Paris,
1959 (Carton 97).

)

Gabriel Marcel foi um pensador influente das Cién-
cias Humanas. Entre as dintingdes que recebeu
como sinal de reconhecimeto por seu trabalho e
producdo destacam-se: Prémio de Literatura da
Académia da Franga, 1949; Eleito Membro da Aca-
démia de Ciéncias Moraes, 1952; Prémio Goethe da
cidade de Hamburgo, 1956; Prémio Nacional de Le-
tras, 1958; Comendador da Ordem das Artes e das
Letras, 1958; Comendador da Ordem das Palmas
Académicas, 1958; Prémio Asiris; Grande Prémio

Ao analisar, em Gabriel Marcel, a
relagdo que ha entre o fildsofo e o educador,
fica suficientemente claro o quanto a edu-
cagdo, enquanto processo de formac¢dao hu-
mana, precisa se constituir numa expressao
da confianga no Ser, no humano, que, resis-
tindo as sedug¢des dos modismos e das ma-
nipula¢des das técnicas de aviltamento, visa
fornecer ao homem/educando as condi¢Ges
necessarias para alcangar o fim auténtico de
sua vida: a coeréncia de si (MARCEL 1971).

“Penso que ao educador-fildsofo dig-
no de sua missdo incumbiria combater dire-
tamente as for¢as subrepticias que tendem a
neutralizacdo do passado e pela sua ac¢do
conjugada suscitam o que chamarei insula-
rizacdo temporal do homem contempora-
neo” (MARCEL, 1951b, p. 37). Isto significa
que, em sentido profundo, é preciso que o
educador, atento as questdes do seu tempo,
ndo perca a visdo do que é o humano, nem
o contato com os ambitos da sua realidade,
que assim ficam reduzidos a simples men-
¢do abstrata. Neste caso, consideramos que
a educacdo procura contribuir para que o
homem, no contexto da técnica e da tecno-
logia, restaure a unidade entre a condi¢do
humana e a problematizagio poético-
filosofica, tanto da constru¢do da sua visdo
de mundo, como de sua ressignificagdo
existencial.

Assim, queremos refletir sobre o
modo como o Pensamento de Marcel, como
esforco filosofico de pensar o homem e sua
formacdo, procura por um lado, interrogar
sobre os desafios da formagdo humana na

Internacional da Paz pelos Livreiros e Editores
Alemaes, 1964; Prémio Erasmo, 1969; entre outros.
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era da técnica e tecnologias da informacgdo
e, por outro lado, equacionar as vias de
aplicacdo da forma¢do humana, para a cons-
tru¢do de uma abordagem antropolégica e
existencial da educagdo.

1. Exigéncias educativas da formacao
humana numa era de técnica e tec-
nologias da informacao

Gabriel Marcel (1933, 1940, 1956), ao
discutir sobre a influéncia do saber objetivo
sobre a condi¢do humana, ndo sé critica os
pressupostos dos saberes prontos e acaba-
dos como ressalta o verdadeiro sentido da
educagdo, cujo objetivo visa fornecer ao
homem as condi¢bes necessarias para al-
cangar o fim auténtico de sua vida.

Sob o ponto de vista das exigéncias
educativas da formag¢do humana, na era da
técnica e da tecnologia, destacamos a ne-
cessidade da educagdo, de procurar, primei-
ro, resgatar e responder a formacdo integral
do ser humano; segundo, responder as ne-
cessidades da era da técnica e da tecnologia
e, por ultimo, possibilitar, através da vivén-
cia da pratica pedagdgica, a redescoberta da
noc¢ao de sabedoria.

1.1 Resgatar e responder a formacdo in-
tegral do ser humano

Durante as trés primeiras décadas do
século vinte, na Europa, uma imagem do
homem bem definida orientou pais e mestres
na tarefa de educar as novas geragbes. A
concepcdo antropologica acerca do huma-
no, que apontava para um desenvolvimento
paulatino, seguro e linear de sua formagao,
foi fruto de uma fé nas boas energias cria-

doras de um homem que se desenvolvia
continua e ininterruptamente para melhor.

Com base nestas “certezas’, houve
um investimento na formagdo da crianca e
na preservacdo da juventude, através de
uma educagdo que visava despertar suas
qualidades vitais e garantir a prevengdo e
solu¢do dos problemas individuais e sociais
da presente era. A tendéncia pela busca ori-
gindria da esséncia do homem, atrelada a
crenca de que estava surgindo uma nova e
melhor sociedade (BOLLNOW, 1971).

No centro da compreensdo pedagd-
gica, estava 4 concepcdo Essencialista de
homem, onde o professor partia de uma
definicdo pré-concebida sobre o que consti-
tuia o humano e o que se queria fazer dele
e/ou formar nele uma ideia universal sobre
0 que era 0 homem e o modo como devia
ser sua educagdo. Na base deste arrefeci-
mento antropologico e pedagogico encon-
traram-se, conforme Bollnow, pelo menos
dois fatores:

De um lado, o mundo
da técnica moderna,
mais realista, mais
duro, com seu clima e
a experiéncia do tra-
balho revelou os limi-
tes de um desenvol-
vimento pleno e glo-
bal das forcas do ho-
mem [...] Do outro la-
do, a verificacdo e o
conhecimento dos
condicionamentos he-
reditarios arrefeceram
o entusiasmo pela

educacdo, reduzindo
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seu ideal a propor¢oes

mais modestas
(BOLLNOW, 1971, p.
17).

E a partir desta dura realidade que
Gabriel Marcel (1940, 1951b, 1956, 2003)
chama a atengdo para a necessidade de pen-
sar sobre: o que é o homem? Quem sou eu?
Serda que a visdo que temos do humano é
suficiente para assimilar suas experiéncias
pessoais e existenciais? A formag¢do do ho-
mem deve reduzir-se apenas a dimensdo
técnico-racional?

De acordo com Marcel, a civilizagdo
industrial perdeu a consciéncia do que é o
humano. “Sé conhece algumas dimensdes
do individuo; o homem integral, individu-
almente considerado, ndo existe para ela”
(1951b, p. 207). Na sociedade da técnica o
homem esta limitado a dimensdo técnico-
racional. Submisso as imposi¢des dos pro-
cessos de funcionaliza¢do, o homem passa a
viver como uma maquina, de modo condi-
cionante e alienado de si, numa situa¢do
onde seu valor é posto em duavida, a medida
que a ideia de pessoa é utilizada, muitas
vezes, superficialmente e, em proveito de
causas, por homens movidos pela tendéncia
a exploragdo, pelo desejo de opressdo e a
favor de grupos e interesses econdmicos e
socio-ideoldgicos.

Ao falar sobre a integralidade do Ser,
Gabriel Marcel (19513, 1951b) ndo a compre-
ende como sindnimo das concepc¢des de
plenitude e integralidade. A categoria da
integralidade compreende uma visdo ampla
e abrangente do homem. Seu significado
ndo comporta os sentidos de esgotabilidade,

completude, acabamento e perfeicio das
disposi¢bes e partes constituintes do ser
humano.

De acordo com a visdo antropolégica
marceliana, a no¢do de integralidade do Ser
envolve: a dimensdo fisico-corporal, por
conceber o homem enquanto ser encarna-
do; a dimensdo sensorial, quando possibilita
o desvelar da existéncia, através da media-
¢do do corpo e das relagbes sentidas; a di-
mensdo cognitiva, por onde se testemunha
que o mistério do Ser pode ser apreendido,
mas nunca esgotado totalmente; a dimen-
sdo emocional, por compreender que a exis-
téncia se afirma na relagdo intersubjetiva do
eu e do tu; e, por ultimo, a dimensao espiri-
tual, que inclui o processo de busca pela
unificacdo da alma através do agir coerente,
da possibilidade da transcendéncia e do
encontro com o Absoluto.

A indissociabilidade entre a dignida-
de humana e a ética confirma-se no pensa-
mento de Marcel, nas obras “Journal Méta-
physique” (1927), “Homo Viator” (2005), “Ser
y Tener” (2003), “Los Hombres Contra Lo
Humano” (1951b) e o “L’homme Problémati-
que” (1955). Este é um conjunto de produ-
¢oes no qual ele se opde a tudo aquilo que
ameaca o humano e sua existéncia concreta,
quando sua inten¢do é mostrar que ha algo
de precioso no humano que precisa ser pre-
servado: “a honra de ser homem” (MARCEL,

1951b, p. 225).

1.2 Responder as necessidades da era da
técnica e das tecnologias da informa-
cao
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Os desenvolvimentos da técnica e da
tecnologia introduziram, através dos seus
avangos, uma acelerada e vertiginosa acu-
mulagdo de materiais, instrumentos e co-
nhecimentos. O processo de aperfeicoa-
mento da técnica e a criacdo de novos me-
canismos tecnoldgicos subverteram a or-
dem de valor e das relagdes entre o humano
e a maquina, a informagdo e a comunicagdo,
o Ser e o ter (MARCEL, 2003). Os progres-
sos técnicos e tecnologicos, portanto, se
constituem como a base de construcdo de
uma mentalidade especifica, onde a con-
cepcdo de homem se confunde com as no-
¢Oes de organizagdo, burocratizagdo, func¢ao
e produtividade.

“A vitoria do industrialismo é a mais
profunda ruptura com o passado, auténtica
‘nova barbdrie’, onde o interesse dos ho-
mens se transladou dos valores da vida para
os valores pecunidrios” (VITA apud ORTE-
GA Y GASSET, 1963). A tecnizagdo substi-
tuiu a subjetividade pela uniformidade; o
elemento orgdnico, pelo aparato mecanico-
organizado e instaurou o culto dos valores
instrumentais e utilitaristas. Neste sentido,
“vemos que os progressos da técnica, ‘in
concreto’, acentuam a redugdo progressiva
da diversidade humana, um nivelamento
extraordinario das sociedades, do modo de
viver” (MARCEL, 1951b, p. 198).

Esta reducdo progressiva da diversi-
dade humana se deu em virtude das desco-
bertas tecnocientificas. Ancorado no para-
digma cibernético, o homem depositou, nos
meios de comunicacdo de massa e nas ma-
quinas, a cren¢a no desenvolvimento das
sociedades e no aperfeicoamento das civili-
zagdes. A subjugacdo da técnica e da ciéncia
aos interesses do Estado acabou por difun-

dir a crescente necessidade de unificagdo e
uniformiza¢do dos comportamentos e mo-
dos de existéncias (JASPERS, 1933; MAR-
CEL, 1951b).

Na despersonalizagdo do Ser e na su-
blimagdo do fulcro espiritual da vida, o ho-
mem se reduz, progressivamente, ao nivel
da coisa e da fun¢do. Na énfase em torno do
fortalecimento dos processos que pretendi-
am a regularidade da vivéncia humana, a
cultura da técnica excluiu a novidade, a es-
pontaneidade e as possibilidades ressignifi-
cantes da propria existéncia do Ser. Munido
pelo principio da a¢do mecanica, o homem
buscou a uniformizacdo dos modos de pen-
sar, crer, sentir, desejar e viver das pessoas.
Na base, estabeleceu-se a antinomia ho-
mem-técnica, enfatizou-se o automatismo e
advogou-se a favor do predominio dos mei-
os cientifico-tecnoldgicos, como instrumen-
tos de disciplina, educagdo e sentido ultimo
da vida.

Na concepc¢do de Gabriel Marcel, “vi-
vemos num mundo que parece construido
sobre a recusa de refletir” (1951b, p. 117),
num mundo governado pela maquina, onde
o repertorio das agdes mecdnicas pretende,
na adaptacao do sujeito ao meio, subordinar
a existéncia humana a uma atmosfera anti-
espiritual de degradacdo do Ser, por meio
da manipulagdo das consciéncias e da edu-
cagdo das massas.

Na obra Aproximacion Misterio del
Ser: posicién y aproximaciones concretas al
misterio ontoldgico, Gabriel Marcel afirma
que “a época contemporanea se caracteriza
por algo que poderia chamar-se, sem duvi-
da, a desorbitacio da ideia de funcao”
(MARCEL, 1987, p. 23), quando o individuo
tem sido tratado, diante de si mesmo e da
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sociedade, como uma simples pega da gran-
de engrenagem, que é o mundo. Neste sen-
tido, o teorico nos alerta sobre o perigo do
humano sucumbir ao império da técnica e
aos mecanismos determinantes da industria
e dos processos de produgdo em série. Vol-
tado para a concep¢do de homem, difundi-
da no periodo da Revolu¢do Industrial,
Marcel nos descreve o modo como a condi-
¢do existencial do Ser foi levada a nogdo de
funcao.

As técnicas, diz Marcel, possuem
“[...] um valor positivo a medida que se co-
locam para além da utilidade pura e sim-
ples” (1955, p. 27). Na base, elas “ndo sdo
mdas em si mesmas’ (MARCEL, 1951b, p.
238), porque representam a expressio da
capacidade criativa, inventiva e transforma-
dora do ser humano. Implica que o desen-
volvimento humano ndo pode limitar-se a
superficialidade do mundo artificial dos
processos de fabrica¢do e producdo de mao
de obra. As particularidades do fazer da
maquina ndo podem se dissimular nas es-
pecificidades da formacdo integral e espiri-
tual do ser humano.

Na perspectiva de Marcel (1951b), o
objetivo da educag¢do ndo é primeiro formar
cientistas, inventores, produtores e/ou con-
sumidores. Antes, seu papel é promover a
humanizacdo e a transcendéncia do Ser; é
contribuir para que o homem se desenvolva
em todas as suas dimensdes. Assim como o
homem nao se define no ato da sua concep-
¢do, também ndo pode achar-se concluido
ao término dos processos de escolarizacdo e
especializagdo técnica.

Implica em ndo aceitar a concepgao
de progresso como a expressdo “[...] de um
realismo que exclui a no¢do concreta do

espirito” (MARCEL, 1927, p. 122). Implica,
ainda, em compreender que todo progresso
expoe ndo sé os limites da realidade na qual
se inscreve, como anuncia o principio de
uma nova possibilidade que lhe abrange,
excedem e transcendem.

1.3 Possibilitar a redescoberta da nocao
de sabedoria

As eras da técnica e da tecnologia se
assentam nos pressupostos da descoberta e
da cultura do novo. Submisso ao ciclo empi-
rico da producdo, distribuicdo e consumo, o
homem perdeu a noc¢do de si e passou a
existir conforme o cardter abstrato do meio
industrial. Conduzido por uma concepc¢ao
objetiva de mundo, cedeu aos ditames da
tendéncia “[...] que procura identificar o
valor de um ser com o rendimento que ele
pode dar” (MARCEL, 1951b, p. 156-157). O
homem abriu mdo dos testemunhos insig-
nes da historia e relegou ao status de inferi-
oridade pessoas, lugares, monumentos,
modos e expressdes da presenga do Ser no
mundo. Em nome do desenvolvimento téc-
nico, o homem também abriu mao de sua
heranga espiritual (MARCEL, 1955).

As transformacgoes destas perspecti-
vas estdo presentes e ligadas a um senti-
mento de impaciéncia crescente. Pelo fato
do homem tomar a nocdo de rendimento,
como Unico critério aceitavel do valor hu-
mano, a realidade tem sido submetida aos
dominios da economia e do mercado. Com
base neste critério, violenta-se a natureza
para realizar um determinado plano abstra-
to. O mundo é transformado num habitat
roto (MARCEL, 1956); os monumentos his-

toricos sdo deplorados e usados como depo-
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sitos e/ou espagos comerciais; as relagdes
humanas tornam-se pragmadticas; a cultura,
a filosofia e as produgdes artisticas sdo de-
sorbitadas e a educagdo se confunde, cada
vez mais, com meros processos de escolari-
zagdo e transmissdo de informagdes e co-
nhecimentos.

Neste sentido, percebemos que a no-
¢do de heranga espiritual se perde. Ja ndo é
mais reconhecida como tal. A herancga espi-
ritual ndo se situa no &mbito das coisas; ela
circunda a dimensdo espiritual. Ela diz res-
peito ao “[...] papel do espirito quando con-
siste em voltar a partir de cada momento a
remontar em particular signos de uma rea-
lidade significativa, que deve sempre ser
redescoberta, porque é em si refrataria a
toda possivel transmissdo” (MARCEL, 1956,
p- 52).

Por um lado, vemos a técnica e a
tecnologia se constituirem no espectro de
dominagdo do mundo, e num conjunto de
processos puramente assimilaveis. Por ou-
tro lado, reconhecemos a necessidade de
buscar construir uma mentalidade multi-
dimensional, que consiga dialogar com o
homem e a realidade, a partir de uma con-
cep¢do de conhecimento capaz ndo somen-
te de leva-lo a uma visdo ampla do mundo,
como de restituir-lhe seu valor e sentido
existencial. Esta mudan¢a do homem pre-
coniza a forma¢do humana, como condigdo
indispensavel para o desvelar e o transcen-
der de si, algo que podera se realizar pelo
despertar da nog¢do de sabedoria.

A sabedoria, da qual nos fala Gabriel
Marcel, ndo consiste num acamulo de co-
nhecimentos técnicos ou aparatos cientifi-
cos. A sabedoria corresponde ao agir coe-
rente, a busca pela unificagdo da alma, atra-

vés da relacdo harménica entre aquilo que
sou, penso, sei e fago. Implica em procurar
demonstrar de que maneira a condicdo en-
carnada do Ser podera contribuir para levar
o individuo a encontrar, através da compre-
ensdo multidimensional do homem e da
realidade, seu cardter ontoldgico e peso
existencial.

Ao contrario da técnica e da tecnolo-
gia, a sabedoria ndo pretende apenas a mu-
danga do imediato ou a satisfagdo dos dese-
jos e das necessidades. Pela sabedoria bus-
ca-se a integracdo a ordem universal. Sua
perspectiva ndo dialoga com as tendéncias
sistémicas do idealismo, geocentrismo e/ou
do antropocentrismo, porque na relagdo do
homem com a realidade, a sabedoria “[...] se
expressa e se orienta deliberadamente con-
tra todos os ‘ismos” (MARCEL, 1951a, p. 11).
Na interface entre razdo e sabedoria, a razo-
abilidade se apresenta como o principio
equilibrador entre os modos de apreensdo,
construgdo e transmissdo de conhecimen-
tos.

Na sabedoria ndo se afirma a comple-
tude do homem, “[...] se interroga pela tota-
lidade do Ser e por mim mesmo enquanto
totalidade” (MARCEL, 1987, p. 34). Por ela,
o processo de desvelamento do homem sai
da ordem da afirmag¢do e ganha o estatuto
ontoldgico da problematizacdo, da inesgo-
tabilidade e da indeterminagdo. Na sabedo-
ria, o Ser adquire a primazia e o conheci-
mento se “[...] transforma num modo de
participacdo do qual nenhuma epistemolo-
gia pode esperar dar conta porque ela mes-
ma o supée” (MARCEL, 1987, p. 37).

Educacdo para a sabedoria é aquela
onde se propiciam as condi¢Ges para que o
discente aprenda, através da experiéncia
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sensivel e da construc¢do simbolica, a se re-
lacionar com o mundo e com os diversos
ambitos da realidade local, global e multi-
dimensional; a identificar e discernir atitu-
des, posturas, ideias, valores e aspiracées,
que ameacam e comprometem a liberdade
humana e os modos de organiza¢do do seu
proprio existir.

Ao enfrentar o desafio que pretende
a superacdo da complexa malha dos saberes
totalitarios, a educacdo para a sabedoria
precisa se colocar, na era da técnica e da
tecnologia, de forma critica e a favor da
dignidade humana; precisa posicionar-se a
partir da consciéncia inalienavel da propria
concretude do homem.

Nenhuma educacdo que despreza as
producdes das atividades do espirito é digna
deste nome. A sabedoria, que nasce dos sa-
beres artisticos, poéticos, artesanais e filoso-
ficos tende, inevitavelmente, a colocar-se
contra o fanatismo e a deméncia das ideo-
logias politicas, religiosas, econdmicas e
sindicais (MARCEL, 1955).

2. Atribuicoes pedagogicas do educador-
filosofo™ na era da técnica e das tec-
nologias da informacao

9 A relagdo entre o educador e o educando ao lado
da discussdo sobre a pratica pedagdgica, numa
perspectiva da formag¢do humana, é a tematica cen-
tral em torno da qual gira este ultimo capitulo da
tese. Queremos esclarecer aos leitores e leitoras
que a questdo que nos interessa é refletir a respeito
do modo como, quem educa, se forma humana-
mente e, sobre como, quem aprende, pode se hu-
manizar existencial e pedagogicamente. Queremos,
ainda, chamar a atenc¢do para a diferenga entre o
educador e o professor. Enquanto o professor su-
bestima, no exercicio da sua pratica pedagogica, a
necessidade de contribuir para estimular a consci-
éncia critica do aluno, a respeito de si mesmo e do
mundo, o educador procura apreender as condi-

O pensamento de Gabriel Marcel
inscreve-se num contexto onde os discursos
e debates sobre o predominio da técnica, a
emergéncia e a influéncia do cinema, do
radio, da televisdo e da propaganda, como
meios de comunicagdo de massa, estio a
servigo da incidéncia da alienac¢do e contra a
dignidade do ser humano. Ao debrugar-se
sobre o influxo destas técnicas de avilta-
mento sobre o comportamento do homem,
o teorico empreende uma aguda critica a
realidade educativa do seu tempo, afirman-
do que “a educagdo ndo é amparo onde ha
desmoronamentos lamentaveis” (MARCEL,

1951b, p. 40).

¢Oes em que a criticidade é possivel, a partir da rea-
lidade e condicdo de Ser do proprio educando. O
educador procura incentivar o educando a buscar
os saberes que ndo sdo simplesmente transferidos,
mas que precisam e podem ser desvelados e aces-
sados de modo humano, espiritual e intersubjeti-
vamente. Enquanto o professor dissocia, do ato de
aprender, a necessidade da pesquisa, o educador
compreende que o processo de forma¢do humana
também se desvela através da curiosidade episté-
mico-ontologica e da atitude indagadora do Ser,
que traz em si mesmo a consciéncia de que a prati-
ca educativa precisa se tornar, no quotidiano da
vivéncia escolar, um testemunho rigoroso da busca
pela realizagdo de um trabalho coerente. Este é um
trabalho pedagogico que ndo apenas se mostra
academicamente significativo, mas que se anuncia
enquanto processo gerador de sentido humano e
existencial. E a atitude de alguém que, tomado pelo
senso da propria condi¢do humana, ndo nega suas
contradi¢des existenciais, nem sublima o carater
das suas proprias limitagdes teoricas e profissio-
nais. Na busca pela formac¢do de si mesmo e através
da rela¢do com o educando, o educador procura se
colocar, de modo nada insinuante, ndo pretende
ser modelo, transmitir receita e/ou repassar orien-
tagdo, mas, comunicar simplicidade sublime, expe-
riéncia e sabedoria. O educador procura se ressig-
nificar humana, social, pedagogica, politica e exis-
tencialmente.
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Esta foi uma época em que, segundo
Marcel, a educagdo “(...) havia se transfor-
mado num sistema rigido e angustiante”
(1940, p. 126), pois, “(...) 0 ensino era penoso
ao espirito da crianca, o sistema inteiro es-
tava caindo aos pedacos, e era absolutamen-
te certo, que para a maior parte das disci-
plinas o resultado fosse vazio e nulo”
(MARCEL, 19513, p. 45). Ao invés da educa-
¢do desempenhar o papel de experiéncia
formadora do desenvolvimento da consci-
éncia critica dos alunos e nucleo fortalece-
dor de seu fulcro espiritual, transformou-se
num tempo/espago de conflitos e abstra-
¢bes, que “[...] acabou contribuindo direta-
mente para debilitar a formacdo do ser ao
seu estado anémico” (MARCEL, 2005, p.
90).

Diante destas dificuldades e sob a
ameaca que o espirito de abstracdo tem
exercido sobre as consciéncias humanas,
num periodo de desenvolvimento tecnoci-
entifico, Gabriel Marcel procura fazer, na
obra Os Homens Contra o Homem (1951b),
uma reflexdo-critica sobre o papel do edu-
cador-fildsofo face a “esséncia da realidade
espiritual [...] de um mundo destrocado e
em guerra consigo mesmo’ (MARCEL,
1951a, p. 14, 32). Levando em conta estes
pressupostos, destacamos as exigéncias que
pesam sobre o docente, numa era da técnica
e da tecnologia, procurando partir das con-
digbes gerais de suas possibilidades.

Num sentido amplo, a ideia do pro-
fessor sofreu, no ambito da cultura da in-
dustria e da técnica, uma verdadeira degra-
dagdo, na medida em que a nogdo de sabe-
doria perdeu seu ethos e o conteudo subs-
tancial daquilo que o identificava como um
ser de espirito livre e conhecedor da reali-

dade (SARRAMONA, 1975).

Diante das mudancas e de outras
exigéncias e a partir dos aspectos complexos
da educagdo, Gabriel Marcel compreende
que, em primeiro lugar, o educador deve
procurar ‘manter-se em guarda contra sua
pretensa capacidade’, precisa “[...] reconhe-
cer seus limites e necessidades e ver que ha
dominios onde a sua incompeténcia é abso-
luta” (MARCEL, 1951b, p. 97). A pratica do-
cente ndo acontece no dmbito de uma reali-
dade resistente, bruta, imodvel e impossivel
de mutacdo. A era da técnica e da tecnolo-
gia é mutante, complexa e fluida.

Em Aproximacion Al Misterio Del Ser:
posicion y aproximaciones concretas al mis-
terio ontolégico (1987), Marcel anteviu os
efeitos que a revolugdo industrial e o triun-
falismo tecnoldgico trariam sobre a imagem
que o homem constroi de si e de suas res-
pectivas consequéncias, do modo como os
cidaddos modernos haveriam de lidar com
os novos aspectos deflagradores de sua rea-
lidade. Neste sentido, o teorico adverte que
o educador ndo pode permitir que sua atua-
¢do incorra em frivolidades, falsas lisonjas
e/ou discursos pretensamente ideoldgicos e
puramente publicitarios (MARCEL, 1951b).

Se, por um lado, o educador-fil6sofo
pode achar, diante dos desafios que lhe cer-
cam, que deve ficar no campo das afirma-
¢Oes abstratas e/ou dos saberes que se pre-
tendem absolutos, por outra parte, ele pre-
cisa reconhecer que o engajamento da pra-
tica docente se expressa pelo modo como
cada um se compromete com as questdes
concretas do Ser, através da relacdo entre os
fazeres e os dizeres, que sdo realizados den-
tro e fora dos espagos possibilitadores das
vivéncias educativas e das aprendizagens.
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O ato de ensinar exige que o docen-
te faca o discernimento entre a arrogdncia
académica e o espontaneismo da pratica,
entre achar que sabe de tudo ou que ndo
deve comprometer-se com nada; este ato
implica em procurar reconhecer que ha
dominios e saberes que a sua especialidade
ndo alcanga. Implica, ainda, em buscar o
conhecimento de outras competéncias e
categorias humanas que consigam propor-
cionar, ao exercicio do oficio docente, as
condi¢des necessarias para o desempenho
desejavel dos seus proprios saberes e reali-
zagbes pedagogicas (MARCEL, 1955;
BOLLNOW, 1962, 1971).

Neste sentido, ao educador-filésofo
cabe, num segundo momento, ‘manter-se
atento as questdes humanas e as transfor-
mac¢des do mundo’, buscar questionar as
ideologias e repelir os processos que refor-
¢am a cultura do envilecimento e da sub-
missdo a serviddao. O docente ndao pode co-
locar-se como “[...] um especialista de certo
modo intoxicado pela prdpria especialida-
de” (MARCEL, 1951b, p. 92). A atuagdo do-
cente nunca se da no campo da neutralida-
de; jamais podera fechar-se em si mesma,
porque a producdo dos saberes articula-se
através das relagbes existentes entre a esco-
la, a sociedade, o homem e a realidade.

Na determinagdo do pensamento,
as palavras dos homens, em alguns momen-
tos, constroem guetos, encerram-se em
formulas precisas, comprometem a percep-
¢do da vida e tornam miope sua visdo da
existéncia. “Isolado o professor corre o risco
de separar-se da vida e substitui-la insensi-
velmente pelo dominio de pensamento, es-
pécie de jardim cerrado e bem tratado, onde
ele muda cuidadosamente os arbustos”

(MARCEL, 1951b, p. 93). Na servidao, as pa-
lavras docentes e discentes constroem sub-
mundos, fecham-se, caem em condiciona-
mentos e tornam estes sujeitos, escravos de
ideias e concepg¢des que ameacam a liber-
dade de si mesmos e a vitalidade da relagdo
com os outros e o mundo. Onde quer que a
educagdo seja assim entendida, as possibili-
dades de transformag¢do humana e interven-
¢do social sdo reduzidas.

Na relacdo entre conhecimento e
mundo é que surge, num terceiro aspecto, a
necessidade do educador-filésofo ‘procurar
cultivar um olhar fenomenoldgico da situa-
¢do fundamental do sujeito-educando’ e
empenhar-se em construir uma pratica pe-
dagogica do concreto. Para Marcel, as ideias
e as concepg¢des epistemologicas sé fazem
sentido quando sdo vistas a partir da pro-
pria realidade e do contexto imediato dos
homens.

Realidade, existéncia e pensamento
ndo devem/podem ser concebidos separa-
damente. Na fratura desta relacdo estdo
presentes: a for¢a dos processos de abstra-
¢do, a energia dos pensamentos sectarios, o
imperialismo da ditadura da ignorancia e a
legitimacdo dos discursos, propostas e pos-
turas absolutistas, intolerantes e excluden-
tes de concepgoes, culturas, experiéncias e
pessoas.

Gabriel Marcel descreve seu método
de investigacdo como uma forma de abor-
dagem fenomenologica, que se dirige ao
homem concreto. Sua inten¢do ndo se volta
“[...] a uma inteligéncia abstrata e an6nima,
sendo, a seres individuais em que pretende
despertar uma certa via profunda de refle-
xdo por uma verdadeira anamnesis no sen-
tido socratico da palavra” (MARCEL, 1951a,
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p. 11). Esta forma de organiza¢do do pensa-
mento expressa-se, deliberadamente, contra
todos os ‘ismos’ ou sistemas fechados de
interpretacdao do real, quando pretendem
desvincular o Ser das situa¢des concretas do
seu proprio existir. “Ndo pode haver hoje
uma educagdo-filosofia sem uma anadlise de
esséncia fenomenolodgica sobre a atuacgdo
fundamental do homem” (MARCEL, 1951b,
p. 108).

Na educagdo, o homem sé se desen-
volve humanamente quando ousa colocar,
sob suspeita, as concepg¢des e conclusoes ja
assumidas; quando toma a iniciativa de
problematizar suas verdades e a visdo que
tem de si mesmo e do mundo. Atrelado ao
discurso existencial, a posi¢do fenomenolo-
gica ja anuncia que “a prdpria existéncia
tem sentido e que toda significacdo é inse-
paravel da existéncia" (REZENDE, 1990, p.
17). Ao falar sobre a feno-
menologia do saber, no Didrio Metafisico
(1968a), Gabriel Marcel procura relaciona-la
a compreensdo que o homem tem de si. O
processo de assimilagdo dos saberes implica
no reconhecimento da condi¢do encarnada
e historica do préprio ser humano. A medi-
acao da corporalidade é que possibilita a
constru¢do do saber; algo que permite “[...]
de inicio que a oposi¢do entre sujeito e ob-
jeto seja transcendida” (MARCEL, 2003, p.
13). Deste modo, “O saber compreende em
si a possibilidade de alternancia do ritmo”
(MARCEL, 1968a, p. 184) de cada pessoa, ao
se apropriar dos conhecimentos que sdo
necessarios a vida. Ao professor, no proces-
so de producdo dos saberes, cabe respeitar
as especificidades ontologicas do sujeito-
educando e o modo como a realidade é

apreendida através da experiéncia subjetiva
de cada um.

A partir das contribui¢des da atitude
fenomenologica, professores e alunos pode-
rdo passar a considerar seus saberes como
parte de uma realidade ampla, que, através
do didlogo, tende a aprofundar-se e a alar-
gar-se teorica e praticamente. Na busca pelo
desdobramento dos significados, a obscuri-
dade que separa os sujeitos é superada a
medida que torna possivel ver o outro como
uma “[...] presenca que estd vinculada a al-
teridade” (MARCEL, 2003, p. 14); e também
vinculada ao acolhimento, ndo sé do que
este outro diz, produz ou apresenta, como
do que ele é e representa, enquanto Ser,
subjetivamente encarnado.

Neste sentido, a educacdao pode to-
mar o mundo como referéncia, o educando,
como centro e “as condi¢des fenomenologi-
cas como ato que implica sempre um com-
prometer-se” (MARCEL, 1951a, p. 347). Na
intencdo de corresponder as exigéncias des-
te comprometimento”, cabe ao professor-

" Antonio Muniz de Rezende, na obra Concepg¢do
Fenomenoldgica da Educagdo (1990) considera a
maneira de trabalhar fenomenologicamente um
processo educativo de formagdo humana. Ao acen-
tuar o sentido e a for¢a que o discurso pedagdgico
pode e/ou exerce sobre a pratica docente e o pro-
cesso de formacdo dos educandos, este tedrico nos
diz que, ao fazer fenomenoldgico, é preciso associ-
ar seu sentido pedagogico, estabelecer relagées
significativas entre os diversos elementos do feno-
meno educacional e humano. A referéncia a Re-
zende e sua obra, no contexto deste trabalho de
pesquisa, se da por duas razdes: primeiro, pela
aproximagdo que ha entre o papel da sua aborda-
gem fenomenoldgica sobre a andlise do discurso
pedagdgico e a compreensdo fenomenologica do
saber, descrita por Gabriel Marcel no Didrio Meta-
fisico (1968a); segundo, pelo fato de enxergarmos,
no pensamento de Rezende, uma concepgdo feno-
menologica da educacdo que se volta para educan-
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do numa perspectiva dos processos de desvelamen-
to, que pretendem ndo s6 ajuda-lo a discernir os
ambitos da sua realidade, como contribuir com seu
desenvolvimento humano e a ressignificacio de
sua propria existéncia. Neste sentido, ao fazer ana-
lises dos possiveis riscos e ameagas que perpassam
a natureza do discurso pedagogico, Rezende com-
preende que é necessario o professor atentar para
“[...] a discursividade do discurso pedagogico [...] e
o alcance existencial da descri¢do. Isto significa,
por um lado, o reconhecimento de que o sentido a
ser aprendido é o da prdpria existéncia; e, de outro,
que a questdo comporta sentido [...] A compreen-
sdo, verificar o alcance simbolico do discurso, isto é
sua capacidade de concentrar sentido, a0 mesmo
tempo, que sua capacidade tornar acessivel o seu
simbolismo [...] a interpretagdo que proporciona a
densidade semantica nela contida [...] indagar de
que maneira e até que ponto o discurso pedagogico
contribui para a aprendizagem [...] igualmente, én-
fase na corporeidade, insisténcia na significacdo
dos procedimentos racionais abstratos, atencdo es-
pecial a criatividade, a formacdo da vontade, ao
exercicio da liberdade [...] No que diz respeito a
cultura a ser aprendida, os textos poderdo fazer-
nos ver, mais ou menos, a estrutura do mundo e
sua complexidade [...] Mais ainda, o proprio texto
pode ser analisado como fator de cultura. A produ-
¢do de um texto ¢, também ele, trabalho gerador de
cultura [...] Isto impde a inser¢do do texto em seu
contexto cultural e social de produgdo e comunica-
¢do [...] Significa que a visdao do mundo manifesta-
da pelo discurso pedagdgico nunca é neutra [...] O
reconhecimento da complexidade da nossa cultura
ndo nos permite cair em qualquer forma de reduci-
onismo: seja reducionismo topico, enfatizando um
tépico (a economia, por exemplo) em detrimento
dos outros; seja o reducionismo radical, a-tdpico,
negando a propria realidades de uma cultura brasi-
leira [...] Neste em muitos outros sentidos, o dis-
curso pedagdgico pode dificultar a apropriacdo da
cultura, favorecendo ante os diversos processos de
massificagdo e aliena¢do cultural [...] E a questao se
coloca de saber se, e em que medida, o discurso
pedagdgico se desenvolve como auténtica agdo cul-
tural [...] Todo discurso pedagodgico encontra o
problema da conscientizagdo e se posiciona em re-
lagdo a ele, ao menos implicitamente [...] Em rela-
¢do a situagdo concreta de mundo, o discurso pe-
dagogico poderd traduzir simplesmente um deter-
minada hierarquia de valores, sem questiona-la,
como podera também pod-la em questdo abrindo
perspectivas para outros valores, numa nova forma
de existéncia [...] Isto significa que todo texto, es-

filosofo, num quarto momento, ‘procurar
desenvolver uma visdo metafisica de suas
concepgdes fundamentais’.

De acordo com Gabriel Marcel, “a
crise do homem ocidental é uma crise meta-
fisica” (1951b, p. 35), um acrisolar do huma-
no, onde, na perda do contato real consigo
mesmo, com o mundo e com os aconteci-
mentos a sua volta, o homem se sente redu-
zido a simples mengdo abstrata.

Em nome do progresso e da produti-
vidade, a que todo homem devia entregar-
se, instaurou-se uma politica da totalidade,
a crenca numa existéncia da uniformizagdo
e se propds uma educagdo voltada para a
aquisicdo de dominios cientificos e especia-
lizagGes técnicas. Ademais, admite-se que
as questoes referentes a educacdo estdo su-
ficientemente construidas; assim, caberia
uma preocupagao com questdes de ordem
pratica e de cunho metodologico: promover

crito ou falado, é confrontado com o problema da
revolugdo cultural [...] Igualmente, as posi¢oes de-
claradamente implicadas na problematica da agdo
cultural e da revolugdo podem afinal conter limita-
¢bes que reduzem de modo sensivel o seu alcance
[...] Qual é entdo o projeto cultural contido no dis-
curso pedagogico? Ha sempre um projeto, ao me-
nos implicito, nas analises, nas criticas, no exame
dos problemas. Quais os objetivos educacionais
explicitos ou implicitos nos textos e em suas criti-
cas? Reconhecendo que a ideologia ndo é apenas
uma falsa consciéncia, mas a manifestacdo-
ocultamento do desejo, indagamos que desejo é es-
te subjacente ao texto e de que maneira este mes-
mo texto contribui para a manifestacdo ou abafa-
mento das aspira¢des humanas? Finalmente, como
um texto, na instituicdo escolar, nunca ¢é utilizado
de maneira isolada, nos perguntamos qual o dis-
curso pedagdgico que emerge do conjunto dos tex-
tos preferidos, em funcdo de um curriculo e de sua
integragdo, tanto horizontal como vertical” (RE-
ZENDE, 1990, p. 83-90).
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a implementagdo de propostas curriculares,
cyjos fundamentos apontam para uma con-
cep¢do da realidade que se anuncia, preten-
samente, como concretizada. Entretanto, ao
falar sobre a necessidade do educador-
filosofo procurar desenvolver uma visdo
metafisica de suas concep¢des fundamen-
tais, Marcel propde questionar a natureza
do cerceamento do processo educativo,
buscando problematizar as concepgdes de
senso-comum, a partir de uma visdo inte-
gral do ser humano e do reconhecimento de
que “[...] hd no ser humano tal como nos o
conhecemos algo que se rebela contra esta
espécie de violacdo ou desvinculacdo de que
é vitima” (MARCEL, 1951a, p. 41).

Ao pretender construir uma concep-
¢do educativa do humano, a partir da visdo
metafisica de suas concepg¢des fundamen-
tais, Marcel anuncia uma total recusa a toda
pretensdo idealista do homem e da proépria
educacdo; e a procurar “[...] mostrar como o
Idealismo tende inevitavelmente a eliminar
toda consideragao existencial” (MARCEL,
1968a, p. 14). A educacio, na intencio de
superar toda concepgdo totalitaria do ser
humano, cabe, continuadamente, a renova-
¢do de seus pressupostos teoricos e a liber-
tacdo de todas as categorias que limitam a
compreensdo humana a ordem da quanti-
dade e do quantificavel. “Cumpre a imagi-
nagdo metafisica proceder a uma renovagdo
das categorias fundamentais” (MARCEL,
1951b, p. 109) do Ser e sua formacao.

Consciente de sua propria condi¢do
metafisica e movido por uma visdo ampla
acerca do humano, o educador tentara
compreender que a educagdo ndo pode li-
mitar-se a um simples processo de produ-
¢do e rendimento, e que o educando ndo

devera ser pensado ou condicionado ao ni-
vel da mdquina ou da func¢do. O educador
precisa conscientizar-se de que o individuo-
educando nao é redutivel a uma ficha, nota,
conceito, caderneta ou numero, através de
elementos determinantes de seu futuro ou
da sorte que lhe cabera. Em tais condigdes,
o Ser autenticamente criador é suplantado,
ignorado, humilhado e aviltado na sua con-
digdo humana e na sua relagdo intersubjeti-
va.

Os postulados da visdo metafisica do
humano e de sua relacdo intersubjetiva
equivalem a dizer “[...] que o homem deve
ser apreendido como uma participagao efe-
tiva” (MARCEL, 2003, p. 133), que cabera ao
educador-filésofo, num quinto momento,
no comprometimento de si, ‘buscar a coe-
réncia entre um agir ético e uma visao am-
pla do humano’, no dmbito de suas rela¢des
sociais e de seu fazer educativo. O fazer pe-
dagogico nunca se encerra nele mesmo.
Nenhuma teoria, método, conteudo ou pra-
tica educativa terd sentido se ndo se relaci-
onar ao homem e a sua propria existéncia.
Pela educagdo, ndo somente educandos se
formam, mas educadores também se fazem,
se constituem, desenvolvem-se e podem
avancar no processo de maturidade e for-
mac¢do humana.

Etica, visio e relacdo intersubjetiva
sdo aspectos do fazer educativo que se in-
terpenetram, nutrem-se, ajudam-se e com-
plementam-se. Articulados, poderdo nos
levar a compreensdo de que “as ideias so
tem vida se o espirito lhas conserva, julgan-
do-as sempre, quer dizer, mantendo-se
mais alto, e que elas deixam de ser boas e
até de ser ideias quando deixam de ser a
base soélida e a expressdo em ato da liberda-
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de interior” (MARCEL, 1951b, p. 100). Toda
pratica pedagogica que se pretende humana
e humanizadora dos homens e dos proces-
sos educativos deve procurar buscar a coe-
réncia entre um agir ético e uma concepg¢ao
ampla acerca do humano e dos processos
possibilitadores do seu desenvolvimento.

A coeréncia entre os fazeres e os di-
zeres docentes sé é possivel a um Ser cuja
existéncia esteja comprometida com sua
propria formagdo. A articulagdo entre ser e
fazer é mais importante ao educador, que
seu discurso ou simples dominio cognitivo
de teorias. Na auséncia desta coeréncia, a
pratica docente “[...] tende invariavelmente
a obliterar-se na consciéncia do filésofo-
professor para quem o seu sistema tende a
substituir o mundo e a vida” (MARCEL,
1951b, p. 108).

“Assumir uma postura ética trata-se
de uma opg¢do decisiva, de uma escolha en-
tre ser e nao-ser” (MARCEL, 1951b, p. 113),
entre enfeudar-se ou comprometer-se exis-
tencial e pedagogicamente. Implica em di-
zer que as inteng¢des docentes e os fins da
educagdo, por melhores que sejam, pouco
servirdo ao processo de forma¢do humana
dos alunos, se os proprios educadores nao
se tornarem uma expressdo viva daquilo que
ensinam e do seu comprometimento. Neste
sentido, ndo se deve entender que ao edu-
cador caberd indicar ao educando qual é o
caminho a ser seguido ou, quem sabe, o
exemplo a ser copiado. O que se pretende
ndo é que o docente seja visto como um
modelo ou padrio, sendo, que cada aluno,
contemplando seu agir ético, sinta-se moti-
vado a realizar, na busca pela construgiao de
si, “[...] ndo um trabalho malfeito, mas um
trabalho coerente” (BUBER, 2011, p. 27).

Consideragoes finais

O papel do educador-filésofo, na era da
técnica e das tecnologias d informacao, é
colocar-se como sujeito mediador dos pro-
cessos de ensino e aprendizagem; discernir
entre o profetismo pedagdgico e a pedago-
gia da esperanca “[...] sem pretender exce-
der a experiéncia e fundar as suas proprias
profecias sobre a ciéncia, a biologia, a eco-
nomia ou a sociologia” (MARCEL, 1951b, p.
115). E seu papel, ainda, compreender que o
fazer pedagodgico passa, direta e transver-
salmente, pelos caminhos sinuosos das ex-
periéncias continuas e descontinuas da
formacdo humana. Ao educador-filésofo
cabe problematizar as concepg¢des e aos sa-
beres que orientam sua pratica e denunciar,
incansavelmente, a ilegitimidade das postu-
ras aviltantes e ideoldgicas.

O educador-filésofo, no mundo atu-
al, busca sempre compreender, que a auda-
cia da confianga, que o educador deposita
no educando, pode lograr éxito, através do
testemunho pessoal de uma agdo pedagogi-
ca que demonstra, conscientemente, o es-
forco de ndo se deixar desanimar nem su-
cumbir, ndo obstante as decep¢bes e des-
confiancas que o assediam e o ameagam
existencialmente (MARCEL, 1927). Enfim, o
educador-filésofo evita que os dominios da
técnica e da tecnologia violem e/ou deter-
minem o fulcro de sua condigdo existencial,
procurando sempre questiona-los, a luz da
esperanca e da fé que necessitamos sempre
conservar com relagio ao humano e suas
possibilidades.
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