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Resumo: O presente artigo analisa a possibilidade de intersecgao
entre o projeto pedagogico waratiano e “O Direito Achado na Rua”,
como forma de abertura a um programa educacional emancipatorio
em Direitos Humanos. Metodologicamente, optou-se por uma re-
visao bibliografica. Verificamos que a alteragao paradigmatica pro-
posta pelo “Direito Achado na Rua” conflui com a pedagogia wa-
ratiana, de modo a fomentar uma nova praxis politica e educacional
em Direitos Humanos.
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Abstract: The present article analyzes the possiblity of intersection
between the Waratian pedagogical project and “O Direito Achado na
Rua”, as an opening way to an evvmancipatory educational programm in
Human Rights. Methodologically, an option for a bibliographic research
was done. It was verified that the paradigmatic alteration proposed by
the “Direito Achado na Rua” is in accordance with wartian pedagogy, in
a way to foster a new political and educational praxis in Human Rights.

Keywords: Direito Achado Na Rua. Law Teaching. Espistemology
Waratian. Human Rights.
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INTRODUCAO

O Direito, muito embora se manifeste no “imaginario social”
como algo evidente e absoluto, oculta no seu encalgo a luta histérica pela
consolidacao das demandas sociais, notadamente no campo dos Direitos
Humanos, aonde reivindica¢oes populares ainda hoje e cada vez mais en-
tram em disputa por reconhecimento (BOBBIO, 2004; COMPARATO,
2003). Ao revés, nao se pode negar que nem sempre essas exigéncias sur-
gem de anseios legitimos, outros interesses — muito dos quais forjados
em beneficio de “minorias privilegiadas” — também se encrustam na
produgao normativa, valendo-se da “neutralidade legal” como forma de
atingir os seus objetivos sem causar maiores suspeitas (WARAT, 1995a).

Por este prisma, Luis Alberto Warat (1885a), revela como a “dog-
matica juridica” exerce uma funcio ideoldgica, ao anestesiar os sujeitos
com “promessas vazias” e supostas “verdades inquestionaveis”, que im-
pedem uma ampla reflexdo acerca das estruturas socio-politicas vigentes,
permitindo com isso a manuten¢ao de uma série de injustigas praticadas
em nome da “lei”. Tal conjuntura, por sua vez, tem como pano de fundo
uma cultura juridica excessivamente positivista, aglutinada por profissio-
nais formados dentro de um contexto educacional legalista e tecnicista;
uma verdadeira “massa inconsciente”, que desde os primeiros cursos de
Direito no Brasil, sao treinados para reproduzir discursos e auxiliar no
funcionamento da maquina estatal (CARLINI; CERQUEIRA; ALMEI-
DA FILHO, 2008).

Analisando este cenario, Roberto Lyra Filho (1980) propos um es-
bog¢o da crise em duas dimensdes: a primeira, de ordem metodoldgica,
diz respeito a maneira errada como o Direito ¢ ensinado; a outra, de or-
dem conteudistica, relaciona-se a visao incorreta que se tem do Direito.
Assim, “as duas coisas permanecem vinculadas, uma vez que nao se pode
ensinar bem o direito errado; e o direito, que se entende mal, determina,
com essa distor¢ao, os defeitos de pedagogia” (LYRA FILHO, 1980a, p.
5). Foi buscando superar essas distor¢oes de uma ordem juridica estagna-
da que Lyra Filho se empenhou na composi¢ao de um projeto alternativo
para o Direito, nascendo assim a Nova Escola Juridica Brasileira - NAIR.
Segundo a concepeao lyriana, o direito se desenvolve na historicidade das

634 | 19.2 EDICAO (DREDUNB



lutas sociais, cuja a “base de toda dialetizagao eficaz ha de ser uma onto-
logia dialética do Direito, sem eiva de idealismo intrinseco e sem compar-
timentos estanques entre a sintese filosofica e a analise da dialética social
das normas, em ordenamentos plurais e conflitivos e sob o impulso da
praxis libertadora” (LYRA FILHO, 1980b, p. 42).

Fundado no humanismo dialético, o0 movimento de “O Direito
Achado na Rua” surgiu como “um projeto de intervencao juridica atre-
lado a praxis social dos movimentos de vanguarda apoiados pela NAIR”
(ESCRIVAO FILHO et al., 2015, p. 73). Com a morte de Lyra Filho, o
projeto passou a ser coordenado por José Geraldo de Sousa Junior, con-
gregando estudantes, professores, lideres sindicais, ativistas e membros
da sociedade civil, todos orientados a um mesmo ideal emancipatorio,
que envolvia nao s6 a demanda emergente pelo direito das classes es-
poliadas e oprimidas, como também a transformagao radical do sistema
juridico dominante. Dai, porque, “O Direito Achado na Rua” pode ser
definido como o modelo de uma legitima organizacao social da liberdade, pois al-
meja “a criagao duma sociedade em que cessem a exploragao e opressao
do homem pelo homem” (LYRA FILHO, 2006, p. 56). Neste estagio, “o
Direito nao mais refletira com exclusividade a superestrutura normativa
do moderno sistema de dominagao estatal, mas solidificard o processo
normativo de base estrutural, produzido pelas cisoes classistas e pela re-
sisténcia dos grupos menos favorecidos” (WOLKMER, 2002, p. 100).

Essa nova apreensao do fenémeno juridico, a seu turno, impoe
pela aceitagao de novos sujeitos como atores no processo de produgio e
realizagao do Direito, bem como o assentamento de um espago publico
vivo, que possibilite a “formacao de novas sociabilidades e o estabeleci-
mento de reconhecimentos reciprocos na agao auténoma da cidadania”
(SOUSA JUNIOR, 2006, p. 12). Para tanto, de modo a oportunizar este
trajeto, apontam-se as contribui¢oes pedagogicas de Luis Alberto Warat,
que em ultima instancia, busca reconhecer “o ensino do direito como
uma pratica politica pelos direitos do homem” (WARAT, 1997, p. 41).
Questiona-se, por este angulo, a possibilidade de intersec¢ao do progra-
ma pratico-teérico de “O Direito Achado na Rua” com a matriz episte-
mologica waratiana, pensada como férmula viabilizadora de uma nova
praxis politica e educacional desde e para os Direitos Humanos.
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1. DOGMATICA JURIDICA E SENSO COMUM
TEORICO: DA MATRIZ KELSENIANA A CRITICA
WARATIANA

Numa época ainda dominada por categorias jusnaturalistas, pode-
mos dizer que Kelsen promoveu uma verdadeira revolugao copernicana
no Direito, na medida em que propos nao sé uma nova metodologia para
apreensao do fenomeno juridico, como também um novo conjunto de
conceitos e principios gerais.

Conforme aponta Pepé e Warat (1990), a Teoria Pura do Direito bus-
cou responder a duas necessidades fundamentais do discurso juridico:
uma de ordem epistemoldgica e outra no campo da dogmatica. Do pon-
to de vista epistemoldgico, Kelsen (1999) preocupou-se em estabelecer
as bases pelas quais seriam possiveis analisar o Direito, de modo a consti-
tuir um método sistematico e autbnomo para o estudo da norma juridica.
Em Kelsen ha, portanto, uma profunda cisio entre o Direito enquanto
pratica social e o Direito enquanto ciéncia; aquele é um produto direto da
praxis, este, por outro lado, se escusa das contingéncias politicas, enun-
ciando um tipo conhecimento independente dos juizos de valor que se
possam fazer sobre ele:

A grande motivagao da teoria pura do direito ¢ a de defi-
nir as condi¢des para a constru¢iao de um conhecimento
consistentemente cientifico do direito. F, desse modo,
um trabalho de epistemologia juridica, a parte da filosofia
do direito voltada exatamente para o estudo do conheci-
mento das normas juridicas. A epistemologia nio cuida
diretamente do direito, nem da interpretagdo de ordens
juridicas determinadas, mas do meio pelo qual se conhe-
cem essas realidades, ou seja, ela trata do processo de
construc¢do daquilo que no Brasil se conhece por doutrina
e em outros pafses se chama jurisprudéncia. Kelsen esta
preocupado basicamente com o conhecimento do direito
e os meios, cautelas e métodos a serem utilizados para
assegurar-lhe o estatuto cientifico. [...] A atividade desen-
volvida pelos profissionais do direito, como advogados,
promotores, delegados, ou pelos érgaos de aplicacao do
direito, como os juizes, legisladores ou administradores, ¢
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absolutamente distinta da atividade de conhecer de modo
cientifico o conteudo de normas juridicas. [...] Em outros
termos, o principio metodologico fundamental kelsenia-
no afirma que o conhecimento da norma juridica deve
necessariamente prescindir daqueles outros relativos a sua
producio, bem como abstrair totalmente os valores en-
volvidos com a sua aplicagao (COELHO, 2001, p. 1, 3).

Valendo-se deste principio da pureza, Kelsen definiu um modelo
epistemoldgico rigido, que excluiu do ambito da ciéncia juridica todos os
aspectos vivos de repercussao e captagao do Direito pela historia, pela
filosofia, pela sociologia, pela antropologia e demais disciplinas de cunho
social e humanistico. Como reporta o proprio autor, ainda no prefacio
de Teoria Geral do Direito e do Estado, uma ciéncia juridica ndo é — ou nio
pode ser — uma ciéncia politica do Direito (KELSEN, 2000). Segundo
explica Coelho (2001), para Kelsen, ao cientista do Direito caberia apenas
se ocupar da norma posta, abstraindo completamente das suas analises
os aspectos pré-normativos e metanormativos envolvidos na produgio e
aplicagao do Direito, respectivamente.

Ocorre que, ao dissociar o estudo do Direito da sua funcao social,
o paradigma kelseniano favoreceu — ainda que sem esta finalidade —
certas perversoes politicas, vez que preocupado apenas com questoes
formais de validade, retirou qualquer possibilidade de influéncia da moral
no Direito, tornando juridicamente aceitavel aquilo que muitas vezes po-
deria vir a ser politicamente injusto. Ao tentar eliminar a ideologia do co-
nhecimento juridico, Kelsen nao sé refor¢ou aquilo que mais abominava,
como também ndo conseguiu exortar de sua teoria os efeitos ideolégicos
produzidos pelo discurso cientifico:

Deve-se, assim, por em xeque o principio da pureza me-
todica, segundo o qual somos levados a separar o conhe-
cimento do Diteito da sua funcio na sociedade. Somos
levados a negar o poder do conhecimento juridico. Res-
gatando unicamente o poder do conhecimento juridico,
poderfamos perceber os modos como as significacdes ju-
ridicas ficam imbricadas na prépria materialidade social,
co-determinando-a e sendo, por sua vez, determinadas
por ela. O fetichismo das formas juridicas, das palavras da
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lei, adquire seu valor simbdlico na medida em que pode
erigir-se em lugar de objetivacdo (de inscricdo material)
das significacGes sociais e juridicas, processadas mediante
o sentido comum teérico do jurista. E isto o que o prin-
cipio da pureza metddica fundamentalmente cala quando,
em seu afa de obter um conhecimento neutralizado, o en-
cobre de suas funcoes na sociedade, reassegurando o seu

exercicio (WARAT, 1983, p. 122).

Dentro desta perspectiva, “¢ falso supor que o conhecimento cien-
tifico do Direito pode desenvolver-se mediante um processo purificador
que silencie o fato de que as significacoes juridicas sao institucionalmente
produzidas” (WARAT, 1983, p. 125), o principio da pureza metodica, na
verdade, funciona como critério de sentido da linguagem juridica, gerando
claros efeitos sociais de poder e ocultando o seu nucleo politico-ideoldgico:

Assim, a Teoria Pura do Direito recupera a fetichizacdo
dos conteudos normativos, produzidos pelas doutrinas
do Direito Natural, acrescentando-lhe um efeito de mitifi-
cacio das formas do Direito. Neste sentido, as condi¢coes
de significacdo formuladas através do principio da pureza
metodoldgica produzem a fetichiza¢io dos signos juridi-
cos. Fetiches estes que desempenham importantes fun-
¢bes sociais. [...] Mediante tal postulado deve-se colocar
em xeque a aparente transparéncia e absoluta univocidade
significativa atribuida aos conteudos das normas juridi-
cas pelo principio da pureza metodolégica com o qual se
pretende dissimular e, portanto, construir os ambitos ide-
ologicos e politicos das significacdes juridicas (WARAT,
1983, p. 125-120).

E nesta acepcio que Warat (1994) depreende o conceito de “sen-
so comum teorico dos juristas”, referindo-se ao conjunto acumulado de
conceitos, habitos e praticas, os quais inconscientemente os juristas se uti-
lizam no exercicio de suas fungoes e na produgdo dos seus saberes. Dessa
forma, o “senso comum teoérico” funciona como um prét-a-porter signifi-
cativo, condicionando as enunciagdes juridicas a codigos de referéncia
pré-determinados e estabelecendo o limite das questdes que podem ser
colocadas e resolvidas pela dogmatica juridica. Em outras palavras, pode-
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-se caracterizar o “senso comum tedrico” como “a voz ‘gff do direito, [...]
uma caravana de ecos legitimadores de um conjunto de crengas, a partir
das quais, podemos dispensar o aprofundamento das condi¢oes e das
relagoes que tais crengas mitificam” (WARAT, 1982, p. 54).

Por esta via, o “senso comum tedrico” pulveriza os conflitos e
contradi¢oes sociais, diluindo a complexidade do real num emaranhado
de abstragoes juridicas, “coisificando” os sujeitos e dissimulando as con-
digdes materiais de existéncia por meio de uma falsa garantia formal dos
direitos (WARAT, 1995b). Dessa forma, o positivismo enquanto ciéncia
perscruta fundar o saber juridico em dogmas, os quais nao se pode fugir,
dada a imperatividade que os reveste de um carater intocavel. Neste se-
guimento, “qualquer sincretismo metodoldgico deixa intocado o marco
normativo de Kelsen, que garante a tltima palavra ao poder social insti-
tuido — e tranquiliza-o, portanto, no que se refere a subserviéncia dos
hermeneutas” (LYRA FILHO, 1980b, p. 14).

Trata-se de uma “astucia da razao dogmatica”, como aduz Tércio
Sampaio Ferraz Junior (2003), referindo-se aos dispositivos hermenéu-
ticos instalados pela dogmatica juridica e que tém por finalidade “do-
mesticar” o sentido das normas, criando a impressao de o que interprete
examina a lei com base em elementos colhidos no real concreto, quando
na verdade a sua interpretacao esta fundada dentro de um sistema fecha-
do de avaliagoes disponiveis. Assim, “a asttcia da razao dogmatica poe-se
[...] a servigo do enfraquecimento das tensGes sociais, na medida em que
neutraliza a pressao exercida pelos problemas de distribuicao de poder,
de recursos e de beneficios escassos” (FERRAZ JUNIOR, 2003, p. 301),
definido em termos juridicamente abstratos os problemas socialmente
concretos e, dessa maneira, tornando-os interpretaveis e decidiveis:

A epistemologia tradicional procura resolver, idealmente,
as relacoes conflitantes entre a teotia ¢ a praxis juridica,
ignorando, fundamentalmente, o valor politico do conhe-
cimento na praxis. Propée um saber que seja puro como
teotia e, com isso, facilita que a dita proposta seja ideolo-
gicamente recuperada, servindo agora para que os juristas
contaminem a praxis de pureza, criando a ilusao de uma
atividade profissional pura. Assim, os critérios de purifica-
¢do metodolégica ganham um novo sentido: de uma cren-
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¢a vinculada a uma atividade profissional. Os juristas de
oficio, apoiados na ideia de um conhecimento apolitiza-
do, acreditam que o advogado ¢ um manipulador das leis,
descompromissados politicamente, um técnico neutro
das normas. As observacées que terminamos de efetuar
sobre a pratica juridica, apresentada como um lugar fora
do poder, serve para fazer uma observacdo critica sobre
os postulados metédicos da teoria kelseniana, ja que seus
efeitos ideoldgicos e politicos ndo provém, isoladamente,
dos valores que Kelsen propée para a construcio de uma
ciéncia do direito em sentido estrito, sendo pelos efeitos
de seu discurso como guia e representacao da praxis juti-
dica. E o discurso kelseniano, tornado senso comum, que
influi para que o jurista de oficio nao seja visto como um
operador das relagGes sociais; mas sim, como um opera-
dor técnico dos textos legais (WARAT, 1982, p. 52-53).

Conforme a dogmatica juridica permanece “rigorosamente presa a
legalidade formal escrita, ao tecnicismo de um conhecimento abstrato e
estatico e a0 monopolio da producao normativa estatal” (WOLKMER,
1997, p. 75), se instala no Direito uma crise de paradigmas, tao logo a
emergéncia de novas demandas impde por uma ressignificagao de suas
praticas e saberes. Outrossim, a crise do Direito é também e, na verda-
de, uma crise do ensino juridico, vez que o programa educacional das
faculdades de Direito, ainda hoje, permanece vinculado a uma cultura
manualesca, instrumental e positivista das disciplinas trabalhadas (RO-
DRIGUES, 2005). Portanto, para que possamos avangar a um ideal do
Direito que seja plural e emancipatoério, antes faz-se necessario repensar
o contexto educacional em que essas praticas se inserem. S6 desse modo
seremos capazes de fundar uma ordem juridica verdadeiramente com-
prometida com os problemas humanos fundamentais e que conduza a
uma efetiva ruptura com o status guo.

2. A PEDAGOGIA DO NOVO: (RE)PENSANDO
AS BASES DE UM ENSINO JURIDICO
EMANCIPATORIO
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No campo do ensino juridico pode-se dizer que a influéncia de
Kelsen chegou aos seus ultimos fins. Contudo, nao se ignora que os pro-
blemas afetos a essas praticas educacionais antecedem a Kelsen, e dizem
respeito muito mais a um modelo consolidado durante a era napoleonica,
do que necessariamente ao positivismo juridico. Basicamente, o modelo
napolednico pontificou o monopélio estatal sobre as Universidades, de
forma a se garantir o alinhamento de quadros administrativos a servigo
do Estado (ROSSATO, 1998). Nao por coincidéncia, a criagao das pri-
meiras faculdades de Direito no Brasil se confunde com a solidificacio
do Estado Nacional; “nao, evidentemente, do Estado que poderfamos ou
deverfamos ter tido, [...] mas, com certeza, do Estado nacional que a elite
dirigente projetou e procurou forjar” (FALCAO, 1984, p. 15).

Nestas circunstancias, os primeiros bacharéis em Direito formados
no Brasil pertenciam as classes que aquela época detinha grande poder
politico e econémico. Houve, portanto, uma clara opgao do governo em,
de um lado, assegurar a instrucao de pessoal capacitado para compor as
fungoes burocraticas do Estado e, de outro, favorecer a elite politica e
imperial com acesso exclusivo a educagao superior:

Seguindo a mesma funcio dos cursos europeus, a criagio
das Faculdades de Direito no Brasil obedeceu a Logica
das classes dirigentes, que necessitava de quadros aper-
feicoados para administrar o Estado. [...] Portanto, sio
essas escolas superiores, principalmente as de Direito, nas
quais estavam matriculados ao fim do império mais da
metade dos jovens alunos oriundos das grandes familias
proprietarias de terras e de escravos, que desempenharam
um papel central no recrutamento e na formagio dos
mandarins, isto ¢, da nova burocracia emergente, forma-
da por juizes, administradores, patlamentares e servidores
publicos. Caso fosse beneficiado com o privilégio de al-
gum apadrinhamento politico, poderia concorrer a algum
cargo eletivo (OLIVO, 2000, p. 57-58).

Niao bastasse seu carater excludente, os primeiros curriculos ado-
taram um regime estritamente dogmatico. Se se sabe que o objetivo
principal do curso de Direito era formar técnicos competentes, a grade
disciplinar nao continha nenhuma matéria de cunho humanistico, o que
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impedia uma reflexdo ampla por parte dos bacharéis acerca de suas fun-
¢Oes, tornando-os, no fim das contas, profissionais-mecanicos, em outros
termos — e esse parece ser o equivalente atualizado do vocabulo —,
meros “operadores do Direito™:

Observa-se, desde o ber¢o da cultura juridica nacional,
uma tendéncia a preocupag¢io com questoes pragmaticas,
de cunho eminentemente tecnicista, afastadas de uma re-
flexdo mais profunda sobre os fenomenos juridicos, quer
fossem os fenémenos do Estado e da politica, quer fos-
sem aqueles concernentes a esfera de relagdes privadas
dos seres humanos, o que prosseguiu através dos tempos,
prolongando-se ainda até hoje a reprodugao deste padrao
(MENDES; MOARES, 2008, p. 4594).

Esse breve percurso histérico nos permite entdio compreender
porque ainda hoje se encontra enraizado nas escolas de Direito uma vi-
sao tao estreita do oficio juridico, posto que toda estrutura ainda conti-
nua sendo pensada em fun¢ao de um enquadramento excessivamente
técnico, que astuciosamente nos arrebata e nos modela segundo as regras
de um jogo que somos for¢ados a aceitar. Como “reféns” (Baudrillard),
somos capturados a um estagio de aliena¢ao, tornamo-nos sujeitos a um
processo de reproducao aquilo que nos ¢ transmitido — como diria Wa-
rat (1997): “androides semiolégicos” ou “burros com memoria”.

Inspirada por esses ideais, a pedagogia dominante cumpre um pro-
jeto heteronomo de “castracao” dos sujeitos, conquanto legitima a in-
diferenca, despojando o homem dos seus sentimentos e instalando um
movimento de “docilizagao dos corpos”. Ao revés, a pedagogia do novo
se apresenta na contramao desses discursos de certeza, para fundar uma
atmosfera democratica na busca pelo conhecimento. Alicer¢ada na esteira
do surrealismo, propoe uma educagao-existencial, proclamando o desejo,
os sonhos e a autonomia como principios norteadores. Arrasando o pilar
central da ciéncia moderna, isto ¢, a busca incessante por verdades inques-
tionaveis, a pedagogia surrealista toca a insensibilidade do Direito e lhe
recobre de poesia. Avanga rumo a constitui¢ao de uma sala de aula livre da
opressao do “saber narcisista”, ou de um professor que encarna o papel
de oraculo, atingindo em cheio as bases do seu pedestal (WARAT, 2004a).
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Por esta razao, Warat (2004a) manifesta — assim como Montaig-
ne — repulsa aqueles que pretendem atingir o status de preceptores do
saber, cuja soberba distorce a verdadeira fun¢ao de um mestre: nao a de
ensinar — ja que como dizia Freud é impossivel educar alguém — mas
a de ajudar a aprender, isto ¢, tirar o aluno da condigao de “discipulo”
(coadjuvante no processo de producio do conhecimento) para torna-lo
também um “mestre” (protagonista de sua propria historia). Neste diapa-
520, o surrealismo como método busca “transformar a aula num campo
magnético para que o homem sinta-se verdadeiro, para ser, o que uma
modernidade vacilante nos imp6s como sendo a unica possibilidade de
constituicao da identidade” (WARAT, 2004a, p. 410):

Para Kelsen o sujeito de Direito terminou reduzido a um
conjunto de normas. [...| Os migrantes da concep¢ao mo-
derna do Diteito levam seu inconformismo para outros
campos, além dos marcados pelo ensino da ciéncia juridi-
ca dogmatica, sempre, absolutamente, reativa a qualquer
contato com as outras ciéncias, especialmente as sociais.
Migrantes de uma escolaridade juridica que os havia con-
denado a um estudo técnico de uma normatividade cada
dia em maiores dificuldades para ocultar ou simular suas

debilidades semanticas (WARAT, 2013, p. 27).

Nao obstante, Warat (1997, p. 41) tenciona reconhecer “o ensino
do direito como uma pratica politica pelos direitos do homem?”; isto é,
um ensino do Direito que seja capaz de romper com os processos de
alienagao dos sujeitos, criando individuos conscientes e autbnomos, bem
como reivindicando a importancia do amor, do desejo e das paixdes na
produgido desses discursos:

Em definitivo, estamos destacando a importancia da con-
cretiza¢do de uma politica educacional desenhada desde e
para os direitos humanos. A encruzilhada entre duas pra-
ticas que se realimentam e vivem reciprocamente desde
esse lugar de encontro. A educagio jogando um papel
fundamental em relacio aos direitos humanos; e isto ope-
rando como mola propulsora de uma pedagogia da vida
e da esperanca em um mundo com minimas incidéncias
dos modos da opressao e da exclusao social. Estamos
reivindicando e mostrando as respostas e contribui¢bes
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educativas sobre os direitos humanos; e 20 mesmo tempo
reivindicando as contribui¢oes das praticas e dimensdes
simbolico-politicas dos direitos humanos como uma res-
posta radicalmente modificadora das concepgbes edu-
cacionais dominantes na condi¢cio moderna (WARAT,
2004b, p. 71).

O modelo imposto na era napolednica e que se estabilizou ao lon-
go da modernidade, visa unicamente a “escolariza¢ao” do individuo, e
isso significa degradar suas experiéncias a ponto de serem substituidas
por um saber estéril, que nada tem a dizer sobre as instancias fecundas e
estilisticas da existéncia. Precisamos, entao, “de férmulas educativas que
nao escolarizem, [mas| que nos ajudem a apreender para a autonomia,
inserindo os processos de humanizagao pedagogica” (WARAT, 2004a,
p. 427) como eixo de uma educagao assentada dentro do paradigma do
humanismo e da alteridade, ¢ dizer: “precisamos de uma escola tornada
rua” (WARAT, 2004a, p. 428-429).

3. 0 MODELO DE UMA LEGITIMA
ORGANIZACAO SOCIAL DE LIBERDADE: NOTAS
SOBRE “O DIREITO ACHADO NA RUA” E O
PLURALISMO JURIDICO

Se por um lado a epistemologia waratiana proporciona um novo
método (ou antimétodo) em paralelo a pedagogia vigente, ¢ sabido que
“uma nova jus-didatica implica ndo apenas a implementacao de técnicas
e estratégias pedagdgicas mais atualizadas, como também um reexame do
que secularmente se vem mostrando como ‘fenémeno juridico™ (WA-
RAT, 2004a, p. 362, tradugao nossa). Nestes termos, a guisa daquilo que
alhures fora enunciado por Lyra Filho (1980), o problema da crise do
ensino juridico nao ¢ apenas uma questao metodologica (ou de corre¢ao
curricular), mas, efetivamente, uma alteracio paradigmatica, que trans-
forme dos pés a cabega o que se entende por “Direito™:

E preciso chegar a fonte, e nao as consequéncias. E preci-
so tentar convencer a todos [...] de que temos de repensar
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o ensino juridico, a partir de sua base: o que ¢ direito, para
que se possa ensina-lo? Noutras palavras: nio ¢ a reforma
de curriculos e programas que resolveria a questdo. As
alteracGes que se limitam aos corolarios programaticos
ou curriculares deixam intocado o nicleo e pressuposto
erroneo. Se principiamos com a ideia redutora do diteito,
no chamado ordenamento juridico - unico, hermético e
estatal -, ja teremos estabelecido, neste primeiro passo, o
engano que vai gerar tudo o mais. Nem traria remédio
a invocagdo de vagos principios idealistas ou de fontes
suplementares, no uso, costume ou jurisprudéncia, des-
de que o direito estatal permanece, como estalio que
regula, com suas normas, a admissao ou rejeicio desses
acréscimos. Além disso, o costume ou colecio de arestos,
geralmente invocados, sio os provenientes dos mesmos
grupos e classes que produzem o direito legislado (LYRA
FILHO, 1980. p. 0).

Ap6s Kelsen e sua critica ao jusnaturalismo, houve a eliminagio
das barreiras que de alguma forma distanciavam Direito e Estado. Com
a Teoria Pura do Direifo a norma estatal passou a ser o objeto privilegiado
de estudo da ciéncia juridica. Mais do que isso, eliminando o dualismo
entre Estado e Direito, Kelsen foi além ao propor uma visao do Estado
como a propria personificagao do Direito (KELSEN, 1999). Essa visio
limitada passou entdo a permear o universo juridico, admitindo-se apenas
o Estado como o legitimo produtor de normatividades:

Como organizacdo politica, o Estado é uma ordem juti-
dica. Mas nem toda ordem juridica ¢ um Estado. Nem a
ordem juridica pré-estadual da sociedade primitiva, nem a
ordem juridica internacional supra-estadual (ou interesta-
dual) representam um Estado. Para ser um Estado, a or-
dem juridica necessita de ter o carater de uma organizagao
no sentido estrito da palavra, quer dizer, tem de instituir
o6rgios funcionando segundo o principio da divisio do
trabalho para criacio e aplicacio das normas que a for-
mam; tem de apresentar um certo grau de centralizagdo.
O Estado ¢ uma ordem juridica relativamente centralizada

(KELSEN, 1999, p. 200).
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Essa identificagdo tornou-se tao severa no imaginario social brasi-
leiro, a ponto, inclusive, de nao soar estranho, o fato de em nossa lingua
as palavras “publico” e “estatal” serem sinonimas. Outras expressoes de-
rivadas, como “interesse publico”, sugerem a mesma légica, como se “in-
teresse publico” e “interesse estatal” fossem a mesma coisa. No fim das
contas, o Estado ¢ tratado como se fosse ele proprio a sociedade (LIMA,
2012). Contra esta corrente, a partir da década de 1970 comegaram a
surgir trabalhos em torno do que ficaria conhecido como “pluralismo
juridico”. Um dos autores pioneiros dentro desse contexto foi o soci6-
logo portugués Boaventura de Sousa Santos, que em 1973 defendeu na
Universidade de Yale a sua tese de doutorado, intitulada “Law against Law:
Legal Reasoning in Pasargada Law”.

Neste trabalho, Santos (1988) investiga as estruturas juridicas in-
formais de uma favela do Rio de Janeiro, nomeada por ele com o nome
de ficticio “Pasargada”. Devido a ocupagio cada vez maior de areas den-
tro da comunidade, comegaram a surgir problemas relacionados a pos-
se e propriedade de terrenos. Como a maioria dessas ocupagdes eram
ilegais, os moradores nao podiam recorrer ao Judiciario, surgindo assim
uma associagao de moradores, que passou a servir como instancia local
para a resolucio desses e outros conflitos:

Em Pasargada, a associa¢do de moradores cedo passou
a ser conhecida pela sua intervengdo nas relagGes sociais
entre vizinhos, sobretudo naquelas que envolvessem di-
reitos sobre a habita¢do ou a terra, uma intervengao que,
alids, ndo era, em termos gerais, inédita na comunidade,
uma vez que continuava de modo mais sistematico ¢ me-
nos precario a intervengao anteriormente assumida por
outras institui¢bes comunitarias ¢ nomeadamente pelos

lideres locais (SANTOS, 1988, p. 13).

A omissao estatal fez surgir em “Pasargada” o exercicio de um po-
der paralelo proclamado pelos proprios moradores. A associagao, trans-
formou-se assim, numa espécie de fébrum com stazus jurisdicional, desen-
volvendo uma estrutura novrmativa prépria e regulando juridicamente
as disputas e litigios dentro da comunidade — o “Direito de Pasargada”.
Segundo explica Santos (1988, p. 14):
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O direito de Pasargada ¢ um direito paralelo nio oficial,
cobrindo uma intera¢io juridica muito intensa a margem
do sistema juridico estatal (o direito do asfalto, como lhe
chamam os moradores das favelas, por ser o direito que
vigora apenas nas zonas urbanizadas e, portanto, com pa-
vimentos asfaltados). Obviamente, o direito de Pasargada
¢ apenas valido no seio da comunidade e a sua estrutura
normativa assenta na zversdo da norma béisica (grundnorm) da
propriedade, através da qual o estatuto juridico da terra de
Pasargada ¢ consequentemente invertido: a ocupacao ile-
gal (segundo o direito do asfalto) transforma-se em posse
e propriedades legais (segundo o direito de Pasargada).

Dentre as caracteristicas do modelo juridico de “Pasargada”, ressal-
ta-se o recurso da oralidade e da retdrica em detrimento da forma escrita.
Além disso, os processos eram menos formais, pois nao se baseavam em
leis escritas, mas sim no costume e nas praticas diarias. Um outro aspecto
que merece destaque é o uso constante da media¢ao para se resolver os
conflitos, com bastante autonomia concedida as partes, que se enxergam
nao como inimigos em um processo, mas como habitantes de uma co-
munidade comum e, por isso, diferentemente do direito convencional, os
acordos sao firmados com mais facilidade. A linguagem utilizada ¢ a lin-
guagem comum, sem jargdes ou termos em latim, o que torna o “Direito
de Pasargada” acessivel a todos, que nido precisam conhecer profundamen-
te nenhum aparato técnico para que possam defender os seus direitos.

Santos chega a elencar outras peculiaridades do sistema juridico de
“Pasargada”, no entanto, mais do que entrar nesses pormenores, O ponto
central da sua tese reside naquilo que ele entende por “pluralismo juridico™

Uma das ideias centrais deste ensaio ¢ que, no estado de
direito da sociedade capitalista, o estado nao ¢ s6 de direi-
to ¢ o direito ndo ¢ s6 do estado. No caso aqui analisado
— o direito de Pasargada — a retorica juridica ¢ exercida
pelo operariado industrial (e também pelo exército de re-
serva e por uma fracio do que, muito inadequadamente,
tem sido chamado de pequena-burguesia-favelada), fora
do ambito do direito estatal e no seio de uma organizagao
comunitdria (a associacdo dos moradores) mais ou menos
autonoma. Apesar de toda sua precariedade, o direito de
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Pasargada representa a pratica de uma legalidade alterna-
tiva e, como tal, o exercicio alternativo de poder politico,
ainda que muito embrionico (SANTOS, 1988, p. 98).

E a partir desta ruptura com o “monismo juridico” que irdo surgir
uma série de debates questionando a autoridade do Estado como o tnico
o6rgao legitimo para a producao e aplicagao do Direito. Precipuamente,
tendo em vista o fato de que muitas vezes o Estado nao se faz presente
em determinadas localidades, deixando esses cidadaos largados a propria
sorte. Isso quando nido ordena a repressio policial contra esses individu-
os, destruindo os seus assentamentos e expulsando-os de suas moradias.
Desse modo, o “pluralismo juridico” nao s6 é uma reagao legitima a essa
negacao generalizada de direitos, bem como uma forma de autodetermi-
nacao encontrada por esses grupos marginalizados diante da opressao
sofrida pelo Estado:

Este direcionamento ressalta a relevancia de se busca-
rem formas plurais de fundamenta¢io para a instancia
da juridicidade, contemplando uma construgao comuni-
taria solidificada na plena realizacdo existencial, material
e cultural do ser humano. Trata-se, principalmente, da-
queles sujeitos que, na pratica cotidiana de uma cultura
politico-institucional e de um modelo s6cio-econdémico
particular (espago societario brasileiro), sdo atingidos na
sua dignidade pelo efeito perverso e injusto das condi-
¢oes de vida impostas pelo alijamento do processo de
participacdo e desenvolvimento social, e pela repressio
e sufocamento da satisfacio das minimas necessidades.
[...] Ndo ha duvida de que a situagdo de privagdo, carén-
cia e exclusio constituem a razio motivadora e a con-
dicdo de possibilidade do aparecimento de direitos. Os
direitos objetivados pelos sujeitos coletivos expressam a
intermediacao entre necessidades, conflitos e demandas

(WOLKMER, 1997, p. 158-159).

Por este angulo, o “pluralismo juridico” pode ser entendido como
uma pratica de libertagdo ante o monopdlio normativo do Estado, “prio-
rizando a producgio de outras formas de regulamentacio, geradas por ins-
tancias, corpos intermediarios ou organizagdes sociais providas de certo
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grau de autonomia e identidade propria” (WOLKMER, 1997, p. XX).
Isso permite que os grupos historicamente silenciados e cujas identida-
des foram saqueadas também pelo sistema normativo colonial/modet-
no, possam promover uma multiplicidade de praticas juridicas legitimas
existentes num mesmo espago socio-politico, tendo sua razao de ser nas
necessidades existenciais, materiais e culturais desse grupo de individuos
(WOLKMER, 1997).

O “pluralismo juridico” permite uma maior abertura a participagao
popular, pois reconhece os movimentos sociais como sujeitos coletivos
de direitos, privilegiando a participagao desses novos sujeitos sociais na
regulagao das institui¢oes-chave da sociedade, através de um processo
histérico orientado pela vontade popular e controle das bases comunita-
rias (WOLKMER, 1997):

Reitera-se nessa tendéncia, antes de mais nada, a propen-
sao segura de se visualizar o Direito como um fenémeno
resultante de relagces sociais e valoracoes desejadas, de
se instaurar uma outra legalidade a partir da multiplici-
dade de fontes normativas nao obrigatoriamente estatais,
de uma legitimidade embasada nas “justas” exigéncias
fundamentais de atores sociais e, finalmente, de encarar a
instituicao da sociedade como uma estrutura descentrali-
zada, pluralista e participativa (WOLKMER, 1997, p. 69).

De igual modo, a proposta de “O Direito Achado na Rua” insere-se
dentro da perspectiva do “pluralismo juridico” (ALBERNAZ; WOLK-
MER, 2008), na medida em que tende a reconhecer a legitimidade dos
movimentos sociais e grupos ascendentes na proliferagao de novas for-
mas juridicas, para além do Direito regulado pelo aparato institucional.
Esse elemento “pluralista” ja estava presente no programa iniciado pela
Nova Escola Juridica Brasileira e também no humanismo dialético de
Roberto Lyra Filho. Em ambos os casos, como explica José Geraldo de
Sousa Junior (1993) almejava-se uma apreensao dialética do fendémeno
juridico, alargando o plano de sua manifestagao positivada para concebé-
-lo dentro de uma realidade plural, com multiplos ordenamentos sociais
e projetos autbnomos de organizagao politica.
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Nesse sentido, a dimensao “pluralista” invocada pelo “O Direito
Achado na Rua” passa a ser campo para uma redefini¢io paradigmatica
das estruturas juridicas vigentes, o que se infere a partir do reconheci-
mento dos sujeitos e movimentos emergentes na produ¢ao de norma-
tividades. Com isso, “propoe que se desloque o olhar para as diversas
fontes do Direito, saindo do mundo abstrato para o da sociedade con-
creta, desigual e contraditoria, reconhecendo o espago politico no qual se
desenvolvem as praticas sociais também como enunciadoras de direitos”
(PRATES et al.,, 2015, p. 108):

Como o proprio nome da iniciativa indica, hd uma preo-
cupag¢io nio tanto com o direito dos codigos, ensinado
nas faculdades, mas com as diferentes formas juridicas
efetivamente praticadas nas relagdes sociais. Optando por
uma analise “critica” do direito estatal, questionando as
estratégias de neutralizacdo e despolitizagao estabelecidas
pela dogmatica juridica e privilegiando a transformagao
social em detrimento de permanéncia das instituigGes
juridicas, ou seja, tratando a experiéncia juridica sob um
angulo assumidamente politico — a partir ndo s6 da ex-
ploracio das antinomias do direito positivo e das lacu-
nas da lei pelos movimentos populares, mas também dos
diferentes direitos alternativos forjados por comunidades
marginalizadas em termos sociais e econdémicos —, este
projeto da UnB tem por objetivo agir como transmissor
de informagdes em favor de uma ordem normativa mais
legitima, desformalizada e descentralizada (CAMPILON-
GO; FARIA, 1991, p. 38)

A “rua” ¢é o espaco vivo aonde se estabelece a dinamica social, tra-
duz o lugar simbdlico do acontecimento, do protesto, da reivindicagio, o
lugar ocupado pelo povo e para o povo, trazendo consigo a enunciagao
daqueles principios supremos de uma legitima organizacio social da liberdade.
Segundo Roberto Lyra Filho (apud SOUSA SANTOS, 2019, p. 2796),
““o Direito nio ¢; ele se faz, nesse processo histérico de libertagiao — en-
quanto desvenda progressivamente os impedimentos da liberdade nao
lesiva aos demais. Nasce na rua, no clamor dos espoliados e oprimidos’,
até se consumar pela mediagao dos direitos humanos”. Em sua concep-
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¢ao, “os direitos humanos emergem como sintese juridica e critério de
avaliagdo das emergéncias de normatividades. Eles apontam para uma
essencialidade caracterizadora do préprio homem e como medida de
afericao nao alienante das relagdes sociais que ele estabelece” (SOUSA
JUNIOR, 2008, p. 128).

Ao possibilitar que esses grupos historicamente excluidos e margi-
nalizados figurem, eles proprios, como autores e destinatarios do Direito,
em verdade, se estd a propor a garantia de liberdade desses sujeitos e
também do préprio Direito, na medida em que se vé for¢ado a ampliar o
seu horizonte normativo, deixando de ser “uma ‘coisa’ fixa, parada, de-
finitiva e eterna, [para torna-se] um processo de libertagdo permanente”
(LYRA FILHO, 2006, p. 53). Liberdade e legitimidade, constituem, por-
tanto, o elo fundamental para a consolidagao dessas relagoes, conferindo
reconhecimento as lutas sociais e promovendo o resgate da “dignidade
politica do Direito™:

O Diteito, em resumo, se apresenta como positivaciao da
liberdade conscientizada e conquistada nas lutas sociais e
formula os principios supremos da Justica Social que nelas
se desvenda. Por isso, ¢ importante ndo confundi-lo com
as normas em que venha a ser vazado, com nenhuma das
séries contraditorias de normas que aparecem na dialéti-
ca social. Estas ultimas pretendem concretizar o Direito,
realizar a Justica, mas nelas pode estar a oposi¢do entre a
Justica mesma, a Justica Social atualizada na Historia, ¢ a
“justica” de classes e grupos dominadores, cuja ilegitimi-
dade entio desvirtua o “direito” que invocam. Também
¢ um erro ver o Direito como pura restricdo a liberdade,
pois, ao contrario, ele constitui a afirmagao da liberdade
conscientizada e vidvel, na coexisténcia social; e as res-
tricdes que impoe a liberdade de cada um legitimam-se
apenas na medida em que garantem a liberdade de todos.
A absoluta liberdade de todos, obviamente, redundaria
em liberdade para ninguém, pois tantas liberdades par-
ticulares atropelatiam a liberdade geral (LYRA FILHO,
20006, p. 57).

Dessa maneira, o “Direito Achado na Rua” enseja a formacao de
novas sociabilidades, que “permitem abrir a consciéncia de novos sujeitos
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para uma cultura de cidadania e de participagao democratica” (SOUSA
JUNIOR, 2019, p. 2785). Para “O Direito Achado na Rua”, a emergéncia
dos movimentos sociais, enquanto conjunto organizado de atores, ins-
taura no espago publico uma nova agenda politica de demandas e reivin-
dicagoes, permitindo assim uma participagao ativa desses sujeitos no pro-
cesso de tomada de decisdo. Ao (re)colocar a questio dos sujeitos sociais
na perspectiva do sujeito coletivo de direitos, possibilita, dessa forma, a
composicao de identidades autbnomas, ndio como pratica solipsista, mas
como uma rede integrada de sujeitos, o que permite a reiteragao de seu
carater participativo e democratico.

Em todo caso, trata-se de “identidades coletivas conscientes, mais
ou menos autonomos, advindos de diversos estratos sociais, com capaci-
dade de auto-organizagdo e auto-determinagao, interligadas por formas
de vida com interesses e valores comuns” (WOLKMER, 1997, p. 214),
que compartilham conflitos e lutas cotidianas, legitimadas como mola
propulsora para transformacao do poder e instituicao de um novo orde-
namento social, plural, descentralizado e, acima de tudo, igualitario:

Nessa perspectiva, o pluralismo comprometido com a
alteridade e com a diversidade cultural projeta-se como
instrumento contra-hegemonico, porquanto mobiliza
concretamente a relagdo mais direta entre novos sujeitos
sociais e a realizacio do Direito, favorecendo a radicaliza-
¢do de um processo comunitario participativo, definindo
mecanismos plurais de exercicio democratico e viabilizan-
do cenidrios de reconhecimento e de afirmacio de Direi-
tos Humanos (WOLKMER, 2006, p. 5).

Nessa disputa, coloca-se o imperioso desafio de se pensar o exerci-
cio do direito como uma pratica politica desde e para os Direitos Humanos.
Reivindica-se, por este prisma, um contexto de formagao-emancipatoria,
que promova a abertura do campo juridico para outras sensibilidades,
rompendo com o dogmatismo e democratizando o processo de pro-
dugao do conhecimento. O alcance desse ponto capital pressupde uma
reversao completa dos procedimentos educacionais adotados na atuali-
dade. Implica, por um lado, refletir sobre a condigao dos préprios sujei-
tos-cognoscentes, alienados a realidade que os cercam e mutilados em
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relagdo aos seus proprios saberes; em contrapartida, requer uma necessa-
ria abertura para o “outro”, nao o “outro” como objeto a ser conhecido,
mas como alguém dotado de identidade e autonomia, que comigo parti-
lha e experiencia o mundo.

As propostas de “O Direito Achado na Rua” nos ajudam a avangar
rumo a este ideal, “tendo na pratica juridica a mediacao necessaria para
deslocar o ensino para a realidade social, inserindo a e o estudante na co-
munidade e, portanto, diretamente em contato com os saberes populares
que protagonizam um ‘outro’ Direito” (MEDEIROS ez af., 2015, p. 159).
Interessa agora explorar de que maneira essa ruptura pratico-teorica se as-
socia a0 pensamento de Luis Alberto Warat, de modo a constituir um novo
caminho para uma educacao juridica assentada no paradigma da alteridade.

4. A RUA GRITA DIONISIO! ENSINO JURIDICO E
DIREITOS HUMANOS

Atualmente, ha uma tendéncia de enclausuramento dos discursos
sobre Direitos Humanos pontificado por uma paixao cega e “militariza-
da” do saber. Esta postura escamoteia processos de inclusio e percepgao
do “outro”, na medida em que se fecham num conjunto de verdades in-
flexiveis, “que tentam gerar uma certa consciéncia culposa em auditérios
assumidos indiretamente como camplices” (WARAT, 1997, p. 11).

Diante desta angustia de uma existéncia apagada pelos processos
pos-alienantes, uma pratica politica de Direitos Humanos deve orien-
tar-se pelo reconhecimento do direito a que a “ciéncia ndo nos prenda
a um projeto heteronomo de dominagio e ao ensino universitario que
predetermine nossos pensamentos pela manipula¢io” (WARAT, 1997,
p. 12). Consequentemente, almeja-se um ensino juridico despojado dos
mecanismos de violéncia simbolica e estratégias de fetichizagdo dos con-
teudos, que seja, portanto, capaz de “contribuir para a formacao de per-
sonalidades visceralmente comprometidas com duas dimensoes éticas
fundamentais: a dignidade e a solidariedade” (WARAT, 1997, p. 60):

Para evitar a construcio de uma sociedade de imbecis,
necessitamos comecat por reconhecer a importancia de
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nossa propria dignidade, inclusive nos incidentes infimos
do cotidiano. Temos que aspirar a dignidade total da exis-
téncia. Nosso compromisso com a vida passa por pensar
c atuar procurando gerar homens melhores, homens que
se preocupem com a producio social da dignidade. Para
que exista urna forma social democratica, a dignidade tem
que ser algo que se possa respirar constantemente. E to-
dos ternos que ajudar para que o outro possa reconhecer,
em nos, sua dignidade. A solidariedade ¢ unia forma fun-
damental de reclamo. Ela nos coloca diante do conteudo
mais nobre de nosso compromisso com os socialmente
excluidos e os existencialmente desaparecidos. A solida-
riedade representa um estar junto dos oprimidos, partici-
pando comprometidamente em suas lutas transgressoras.
Muitas vezes se tem confundido a solidariedade com a
caridade e com o paternalismo: duas formas aristocraticas
de tornar distancia dos conflitos e impedir sua resolugao.
A solidariedade é uma forma de sair do narcisismo, acei-
tando que o outro existe. Dignidade e solidariedade cons-
tituem, portanto, os dois componentes basicos da matriz
simbolica dos direitos humanos. Porque o homem precisa
reconhecer-se digno ¢ solidario para poder contrapor-se
as densidades simbélicas que vao preparando as estraté-
gias fatais da alienacdo, a irrup¢io forcada de uma socie-

dade pos-totalitaria (WARAT, 1997, p. 61-62).

Dessa forma, haja vista que ja nao mais se sustenta um saber sobre o

Direito univoco e estéril, campre ampliar seu horizonte paradigmatico, en-

xergando novos atores e novos espacos de produgao normativa, tal e qual

outras instancias — que nao apenas a epistemologia cientificista-moderna

— como produtora do conhecimento. Nesta perspectiva, fundar uma nova

cultura juridica, atenta aos problemas sociais, as desigualdades materiais e

as necessidades reais de existéncia, reclama, sem duvida, por uma reinven-

¢ao do ensino juridico. Somente assim sera possivel a criagdo de pontes

entre os “‘Juristas” e os outros atores do direito, somente esse contato com
outro tipo de “sensibilidade” que nio aquela determinada pelo paradig-

ma vigente, pode promover um novo olhar acerca dos Direitos Humanos,
oportunizando com isso o fomento de novas praticas (SIMIAO, 2011).
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Os Direitos Humanos devem deixar de serem vistos apenas por uma
perspectiva normativista. E preciso tentar pensar os Direitos Humanos a
partir de lugares nao convencionais e, também, fora de qualquer conven-
¢ao. No célebre manifesto .4 Rua Grita Dionisio!, Warat (2010) nos incita a
uma concepgao dos Direitos Humanos voltada as praticas de alteridade. O
racionalismo, enquanto paradigma da modernidade, subtraiu do homem
suas potencialidades amorosas. O homem em “fuga” tornou-se insensivel
a realidade, preso aos grilhdes da razao, do individualismo e do mercado,
passou a viver como um ser miseravel. Uma pratica efetiva (e afetiva) dos
Direitos Humanos deve conduzir a um recontro do homem com sua pré-
pria subjetividade, algo que s6 é possivel quando se considera espagos de
relacio com o “outro”, formando assim um eztre-#ds.

Portanto, a questao dos Direitos Humanos ja nao se coloca em ter-
mos de protocolos internacionais, antes ¢ uma “questao de alteridade”
(WARAT, 2010, p. 116). Nao podemos falar de Direitos Humanos igno-
rando os sentimentos, os desejos, os sonhos. E preciso devolver ao homem
o seu status de dignidade, o que inclui o direito a nao estar so, o direito de
encontrar a propria sensibilidade, o direito a autoestima, o direito a nao ser
manipulado, o direito a ndo ser discriminado ou excluido, o direito a ser
escutado, o direito a nao ficar submisso, o direito a propria velocidade, a
pulsdo da errancia, o direito a transitar a margem dos lugares comuns, de
ser reconhecido em sua diferenca e ainda assim fazer parte de uma comu-
nidade de individuos que se veem como iguais (WARAT, 2010):

La calle grita constantemente la desmesura, denunciando
como son ignoradas las diferencias, reducidas a minorias
excluidas. Es un grito que no se escucha. [...] Pasaron si-
glos de normativismo y los juristas contindan teniendo
devaneos de recién llegados. [...] Los juristas nunca apren-
dieron nada de la calle, siempre fueron prisioneros del
misticismo. El orden, esa elegante esperanza apolinea. La
esperanza en el orden combina con la idea de la existen-
cia de las normas juridicas, que por su vez depende de la
esperanza en los sentidos organizados jerarquicamente en
sistemas. Lo dionisiaco no tiene otra estrategia que la de
los fragmentos. En su mundo no hay sino detalles, suti-
leza, o bruscas delicadezas que no se olvidan de las dife-
rencias, los detalles individuales que las generalizaciones
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y abstracciones en nombre del orden borran La absurda
esperanza impersonal y anénima que alimente la sed de
transformaciones hasta bien terminado el siglo XX (WA-
RAT, 2010, p. 127-128)°.

Precisamos reaprender a escutar a “rua”, permitir que novas vozes
ingressem nos espacos de construcao do saber e, desse modo, criar um
ambiente polifonico que desnude o discurso dominante da ciéncia mo-
derna de suas competéncias infaliveis. Somente assim sera possivel uma
politica educacional desenhada desde e para os Direitos Humanos, capaz
de fundar uma instancia fecunda de recuperacao da(s) subjetividade(s),
uma instancia que privilegie a pluralidade de sentidos e ndo apenas um
exercicio de “culpas”, mas efetivamente “um empreendimento emanci-
pat6rio [...] do homem com a autonomia” (WARAT, 1997, p. 16):

Situadas nestes termos, as articulacoes entre educacio e
direitos humanos devem supor um projeto pedagdgico
integrado que incite a viver e desfrutar dos direitos huma-
nos; que permita a compreensio e o aprendizado do valor
existencial, que implica para os excluidos e os esquecidos,
o exercicio das praticas reivindicatérias de seus direitos de
alteridade (as pessoas precisam aprender e exercer o valor
da vida através da realizacao dos direitos humanos; a bio-
politica resistida e contestada por uma concepgao e uma
pratica vitalista dos direitos humanos; e, finalmente, que
permita fomentar um estado de opinido que leve a pensar
que qualquer violacio dos direitos humanos em qualquer
lugar do mundo nio nos pode deixar indiferentes, sendo
de todos a responsabilidade de evitd-las. Aqui faco uma
invocacio para que aprendam a ser solidarios em termos
dos direitos humanos, sentindo que quando alguém ¢é vio-
lentado em seus direitos, estamos obrigados a reagir como
se estivéssemos diante de uma ameaca a sobrevivéncia da
espécie, como se faltasse o ar que respiramos (WARAT,
2004b, p. 71).

3 O trecho nao foi traduzido em respeito ao desejo do autor de manter qualquer re-
producio integral ou fragmentos do texto em seu idioma original (castelhano).
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Cuida-se, em todo caso, da composi¢ao de “um saber sobre o Di-
reito que reconcilie o homem com suas paixoes, tenha respostas de acor-
do com o mundo e transforme a estagnac¢ao de suas verdades em desejos
vivos” (WARAT, 2004c, p. 83).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de conclusio, verificamos que para pritica efetiva dos Di-
reitos Humanos exige, em primeiro plano, uma alteragdo paradigmatica
do Direito, fundada no pluralismo juridico, para que entdo seja possi-
vel forjar um modelo educacional polifonico, que valorize a construgao
de subjetividades autonomas e processos de desconstruciao de um saber
narcisista e autoritario. As pessoas aprendem a cuidar de si e dos outros
quando lutam pelo direito a ter direitos, quando percebem que mesmo
excluidas podem reivindicar o direito a se considerar vivas, e que nio so6
sao cidadaos aqueles que o Estado tende a reconhecer como tal.

O Direito nio se acha exclusivamente na lei. F preciso romper a
barreira do legalismo para perceber o Direito como enunciagao de pra-
ticas sociais “vivas”. Em contraposi¢iao aos valores tradicionais que se-
dimentam a dogmatica juridica, a opcao epistemoldgica adotada neste
texto aponta para um novo modelo de ensino que privilegie a autonomia
dos sujeitos e um olhar critico direcionado a realidade. Nesse sentindo,
como assevera Gustin (2004, p. 58-59), “o saber produzido deve-se dar
como conhecimento emancipado e emancipador, e jamais como saber
regulador, requerendo, assim, transformagdes nio s6 da producio do
conhecimento, como da propria pratica de conhecer”.

De um lado, “O Direito Achado na Rua” favorece uma concepgao
do Direito orientado as praticas emergentes de grupos socials atuantes,
fundando na dialeticidade das lutas e reivindicacoes dessas classes e tam-
bém no reconhecimento de seu estatuto juridico, contrariando assim o
monopodlio normativo estabelecido pelo Estado; por outro, Luis Alberto
Warat ao descortinar as falacias do discurso juridico, aclara sobre os dis-
positivos de opressao que se ocultam nas ficgdes elaboradas no seio do
“senso comum teorico dos juristas”, nos fala da construciao de um saber
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que se enriquece a partir de experiéncias intersubjetivas, fundado na in-
certeza, na cumplicidade, em praticas autbnomas e afetivas.

As propostas aqui apresentadas servem como um ponto de partida
para repensar a condi¢ao da Universidade e do Direito na sociedade em
que vivemos, chamando a atencdo para a plataforma excludente e disci-
plinar que ainda vigora na educagao juridica e apresentando formas pelas
quais a supera¢ao desse cenario seria possivel. Acreditamos, dessa manei-
ra, que ao unir essas duas vertentes seremos capazes de vislumbrar um
programa educacional focado no protagonismo humanista, que assegure a
efetivagao de projetos de vida e percursos emancipatérios, devolvendo ao
homem ““a possibilidade da livre criagao de sonhos fora dos espagos mor-
tos das institui¢des, para permitir a abertura para o novo, para o diferente,
para o inesperado... enfim, para a democracia” (WARAT, 1997, p. 94).
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