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Resumo

O artigo tem como intengdo analisar como o novo Projeto Pedagdgico da Fa-
culdade de Direito da Universidade de Brasilia, aprovado no Conselho dessa
instituicdo, em 2012, pode contribuir para a construgio de uma educacdo juridica
democratica por meio da valorizagio de subjetividades e do desenvolvimento
da autonomia discente nos processos pedagdgicos. Para tanto, sem pretensdo
de esgotar as novidades trazidas pelo Projeto, serdo comentadas algumas inova-
cdes — lidas, neste atigo, 3 luz dos marcos de MOGILKA, WARAT, FREIRE, dentre
outras contribui¢Bes tedricas — a fim de perceber como elas buscam aproximar
essas praticas pedagdgicas a praticas democraticas.

Palavras-chave: Educacdojuridica democrética, Projeto Pedagogico, Autonomia
discente.

Abstract

The article is intended to analyze how the new Pedagogical Project of the Law
School of the University of Brasilia, approved in the Council of this institution, in
2012, can contribute to build a democratic education through valuing subjectivities

! Bacharela em Direito pela Universidade de Brasilia— UnB, integrante da equipe discente de reformulaciio do Proje-
to Pedagégico da Faculdade de Direito da UnB.

? Estudante de Graduacao em Direito da Universidade de Brasilia — UnB, integrante da equipe discente de reformu-
lacao do Projeto Pedagogico da Faculdade de Direito da UnB.
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and the development of student autonomy in pedagogical processes. Therefore,
no claim to exhaust the novelties brought by the PP, will be commented some
innovations — read, in this article, with the help of the landmarks of MOGILKA,
WARAT, FREIRE, among others theoretical contributions — to see how they seek
to approximate these pedagogical practices to democratic practices.

Keywords: Democratic legal education, Pedagogical Project, Student autonomy.
1. Introdugdo

Qualquer atitude, seja ela uma agdo ou uma omissdo, que se tome indi-
vidualmente, em uma instituicdo educacional, sobretudo em uma universidade
publica, possui uma dimenso coletiva, ou seja, influencia de algum modo a vida
de outras pessoas. Essa ideia precisa estar justamente no centro da educagdo
universitaria, o que acaba por suscitar, evidentemente, a discussdo a respeito
de o que ¢ a universidade, e para qué ela serve.

O papel da universidade é pensar o Brasil — ja diria RIBEIRO®; & pensar o
impensado — diria WARAT™. Isso significa ir além, buscar sempre mais do que
aquilo que esta posto, inquietar-se com a realidade que se escancara diante dos
olhos, tendo em mente os desdobramentos coletivos de cada acdo e omissio,
e cultivando sempre o brilho no olhar de quem sonha e busca transformar o
contexto em gue se insere.

Tais caminhos orientam a necessidade de relacionar educagdo, sujeitos
envolvidos no processo e estruturas sociais que 0s cercam, ha tentativa de apro-
ximar os possiveis papeis da universidade a realidade concreta construida no
cotidiano dessa instituicdo, que pode ainda ser entendida como um conjunto
de corpos que se encontram e se {com)prometem?®. Os encontros dessas subje-
tividades, que influenciam e so influenciadas pelo meio de onde emergem, e
seus impactos sobre as estruturas sociais através da educagio revelam a impor-
tante dimensdo transformadora das préaticas pedagdgicas, o que lhes confere
importdncia no contexto social.

Reconhece-se, portanto, que praticas educacionais autoritarias marcam a
realidade ao seu redor com autoritarismo. Da mesma forma, por outro lado, uma
educacdo pautada pela participagdo, solidariedade, horizontalidade e autonomia
¢é capaz de produzir impactos na sociedade em um outro sentido, rumo ao que
se entende por democracia enquanto modo de vida, experiéncia pratica de vida
coletiva e organizacio social construida pelos préprios sujeitos em suas relagdes®.

* RIBEIRO {1986; 10).
4 WARAT (2003; 34).
S WARAT (2003; 34).
© MOGILKA (2003;17).
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E desse ponto que surge o objetivo central deste artigo: como o novo
Projeto Pedagdgico da Faculdade de Direito da UnB (PP pode contribuir para
a construgdo de uma educacgdo juridica democratica. O que se pretende de-
monstrar & como a proposta de deslocamento do/a estudante para uma posicdo
central na relagdo pedagogica — mudanca crucial trazida pelo novo Projeto —
estimula o desenvolvimento da autonomia discente e valoriza as subjetividades
dos/as participantes do processo educacional como forma de desconstruir as
herangas do modelo tradicional de ensino.

Para responder a essa pergunta, o artigo estrutura-se pela contraposicdo
do curriculo de 19948 ao novo PP, colocando frente a frente trés caracteristicas
de cada um destes, que pretendem ser respostas umas as outras em busca
da superacdo do modelo tradicional para a construcdo de uma proposta que
se paute pela nogdo de educagdo democratica. As caracteristicas que serdo
contrapostas sdo: i} a rigidez curricular, no curriculo de 1994, contraposta a
flexibilidade no novo PP; i} a separagdo entre teoria e pratica em oposi¢do a
suainterdependéncia, e iii} a abordagem conteudista e reprodutivista guebrada
pela ideia de processos pedagodgicos pensados com base em competéncias.

Essas caracteristicas do novo Projeto foram aqui trazidas, sem prejuizo
de outras existentes. A escolha especifica desses elementos {os quais sdo, em
verdade, categorias complexas gue envolvem diversos outros pontos no PP)
teve como objetivo facilitar a compreensdo pela delimitagdo agueles que mais
evidenciam o que se quer trabalhar neste artigo: valorizagdo de autonomia
discente e de subjetividades.

O foco é, a partir disso, perceber onde se evidenciam os deslocamentos
do/a estudante para o centro do processo pedagdgico pela construgdo de auto-
nomia e valorizagdo de subjetividades, e comoisso abre margem para visualizar
o PP como uma possibilidade de concretizagio da ideia de educag¢do democratica
em oposi¢do ao modelo tradicional de ensino juridico.

7 Antesde maisnada, essencial destacar que conceito se adota quando se fala em Projeto Pedagégico e em que mo-
mento taisdebates se situam na realidade que se pretende analisar. Para tanto, adota-se aideia de que um projeto
pedagdgico é uma carta de principios que norteiam o plano educacional de uma instituicdo. Dito isso, parte-se para
a importante tarefa de situar o leitor temporalmente para melhor compreender a situacdo em que se encontra
o PP dentro da estrutura burocratica da UnB. O caminho a ser percorrido para a aprovacdo de um novo projeto
deve passar por trésfases: aprovacdo interna do texto pelo Conselho da Faculdade, aprovacio das normativas que
regerdo a estrutura da FD pelo Colegiado de Graduacdo da FD, aprovacido pelasinstincias superioresda UnB. O PP
tem como marco inicial formal a criacdo da Comissdo de Reforma do Novo Projeto Pedagogico, instituida em marco
de 2010 . Em 9 de julho de 2012, foi aprovado pelo Conselho da Faculdade de Direito, momento em que se inicia a
fase de elaborac3o das normativas a serem submetidas ao Colegiado de Graduacdo. Portanto, o novo PP ainda ndo
esta em vigéncia. Enquanto as etapas ndo se concluem, continua valendo o curriculo elaborado em 1994, o qual
servira, neste artigo, como parametro comparativo para perceber asalteracdes que o novo PP trazem. Para mais
informacdes sobre o histérico de construcdo do PP, ver FACULDADE... (2012;10).

€ Ocurriculo de 1994 é o curriculo que vige atualmente na FD. Sua elaboracdo se deu quando da instalacao da Facul-
dade de Direito, em substituicdo ao antigo Departamento de Direito. FACULDADE... (2012; 8).
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2. Educacao juridica no Brasil e o curriculo de 1994

Antes de analisar a principal alteragdo trazida pelo PP —qual seja, o deslo-
camento da centralidade do processo pedagdgico para a figura discente —faz-se
necessario contextualizar em que cenario a educago juridica se insere no Brasil,
permitindo assim uma melhor compreensdo das necessidades de transforma-
¢do. Para tanto, um panorama critico sera exposto, a fim de perceber quais os
efeitos vivos dessa heranga no curriculo de 1994, utilizado neste artigo de forma
comparativa para perceber as mudancgas enunciadas pelo novo PP.

O inicio dessa historia é marcado pela sua propria auséncia. Isso porque,
ao contrario das vizinhas coldnias espanholas, a metrépole portuguesa proibiu
ainstalacdo de cursos superiores no Brasil sob o argumento de que tais estudos
poderiam dissolver os lagcos de subordinacio entre este e aquela®.

Diante desse quadro, as elites brasileiras enviavam seus/suas filhos/as
a Coimbra de onde, j4 bacharéis/las, regressavam em posicdo de ainda maior
destaque. O cursode direito era o preferido, pois, em razdo de permitir a entrada
ao funcionalismo estatal, garantia acesso a poder, continuidade dos privilégios
nas méos das mesmas familias e sedimentacdo dos seus lagos com o Estado.”

Com a independéncia do Brasil, liderada em grande parte por essa elite,
ndo muito se modificou. As relagdes de poder permaneceram, porém, havia
agora a necessidade da criagdo de um estado nacional e da ocupagdo dos cargos
estatais com vistas & manutencdo dessa arquitetura social, sendo nesse momento
de grande importincia a participagdo dos/as bacharéis/las nessa construgéotl.

Os cursos de direito, oriundos desse contexto de tradicdo patrimonialista
e derestrita acessibilidade & educagdo superior, destacaram-se, portanto, como
formadores de agentes estatais com vistas & conservagio do status quo, que
favorecia essa reduzida elite. Representavam principalmente ascensdo social,
status, e acesso a cargos publicos, ou seja, poder, que em ultima instdncia per-
manecia nas mdos dos mesmos sujeitos sociais, cujos interesses guiaram as
orientacdes nessas primeiras Faculdades'’.

O prestigio da posicio de bacharel/a encontra apoio na seguranca e esta-
bilidade oferecidas pelos empregos publicos que, por sua vez, exigem esforcos
pessoais individuais compativeis com a &nsia por uma vida definitiva. Dentro

* COSTA(1992; 48).

Ibid. ; p. 49.

Ibid.;p. 52; KOZIMA (2006; 319-322).

Osprimeiroscursos de Direito foram criados por meio de Lei de 11 de agosto de 1827, sendo um deles na cidade de
Sdo Paulo e o outro em Olinda, Pernambuco. Maisinformacdes sobre essesprocessosde instauracdo dasprimeiras
Faculdades de Direito no pais, ver COSTA (1992; 54).

306



Aufonomia Discente e Milarizagdo... Renata Cristina de Faria Gongalves Costa / Tofio Otavio Fidanza Frota

desse modelo, o individualismo, a redugdo da complexidade®?, o apego as formas
fixas e as leis genéricas s8o requisitos essenciais que impregnam as escolas de
direito com o bacharelismo herdado de Portugal.**

Essa estreita vinculagdo entre educac¢do juridica, burocracia e poder,
combinada com o conservadorismo e a proximidade com os servicos publicos,
reflete-se em determinadas escolhas pedagogicas que valorizam o formalismo,
a abstracdo e a erudicdo com vistas & redugdo da complexidade, que confere
uma falsa iluso de controle do real.®

Nessa linha, se valoriza a reprodugdo de conteldos e a memorizagdo
que tolhem as formas criativas do pensar, o que provoca a abdica¢do da per-
sonalidade dos sujeitos no processo de aprendizagem. Ha, portanto, uma forte
tradi¢do nos cursos juridicos gue guer, em outras palavras, formar estudantes
para repetir contelddos transmitidos em via Unica pelo corpo docente, detentor
de um conhecimento tido como incontestavel, verdadeiros dogmas transforma-
dos em disciplinas.®

Essa cultura de catedra reforca dessa maneira a hierarquizagdo das posi-
¢des no processo educacional, que, além de reduzir as possibilidades criativas
por parte do corpo discente, faz crescer o fosso entre estudante e profissional
do direito. Essa cisdo que separa estes — pessoas que tém acesso a entrada no
mundo juridico — daqueles — que dele ainda ndo fazem parte —também marca
o processo pedagdgico impondo aos que desejam ingresar nesse universo a
incorporacdo de uma série de comportamentos, trajes e formas de agir carac-
terizadores do habitus'’ juridico, traco marcante desde os primeiros semestres
de ingresso na Universidade.™®

Esse modelo educacional provoca efeitos, portanto, sobre os préprios
corpos dos/as estudantes no processo de (dejformac3o juridica, fenédmeno
traduzido por WARAT através do termo “pinguinizacdo”!®. Tal conceito traduz

Por complexidade se entende a compreensao de que o mundo se constitui por componentes (econdémicos, sociais,
culturais, afetivos, psicologicos) inseparaveis e interdependentes. Quando essa realidade é reduzida ou fragmen-
tada, como se comenta nesse trecho, atrofiam-se também as possibilidades de reflexdo sobre a mesma vez que
compartimentalizadas ndo podem ser vistas a partir do seu todo. MORIN (2009; 14).

O bacharelismo consiste na “predominancia de bacharéis na vida politica e cultural de um pais”, segundo KOZIMA
(2006; 320). Ja HOLANDA {1995; 157), por sua vez, complementa a definicdo enfatizando o quio valiosa erauma
carta de bacharel em Portugal, em termos de entrada aos servicos publicos, o que levava diversos/as estudantesa
ingressar na Universidade de Coimbra com esse fim especifico, aumentando a vinculacio dos cursos de direito ao
funcionalismo estatal.

HOLANDA {1995; 157-158].

Ibid.; p. 158; WARAT (2003; 32).

A nocdo de frabitus traduz uma série de representacdes, posturas e acdes assumidos por agentes que almejam a
entrada em um cam po e specifico, nesse caso, fala-se do campo do direito. Para deter o monopdlio de dizer o direi-
to, ou seja, fazer parte desse sistema simbaolico de poder, é preciso compartilhar trajes, discursos, comportamentos
e simholos lidos como autoridade dentro do campo. Cf. BOURDIEU {2011).

VERAS (2008).

WARAT {2007).

=
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o caminho de transformagdes que indicam uma maneira especifica de falar
austera e sisuda, uma forma de {n30o) tocar e de interagir com formalismos e
erudi¢do, que correspondem aos distanciamentos e comportamentos exigidos
para a entrada no mundo juridico.?®

Ocorre, nesse processo, a alienagdo de seus préprios corpos que, enquan-
to realidades bio-politicas, sdo disciplinados e docilizados® por uma educagdo
castradora de autonomias, onde o conhecer é transformado em mera repro-
ducdo, a criatividade, suprimida e as subjetividades, negadas®. Osfas discen-
tes sdo vistos como objetos do processo pedagdcico, inertes aguardando para
passivamente absorver o conhecimento passado, numa relagdo de hierarquia
vertical, pelo professor.?® Essa ideia &€ chamada por FREIRE de”educacdo banca-
ria”, segundo a qual os/as estudantes, sujeitos passivos, sdo depdsitos vazios
preenchidos pelo/a professor/fa, detentor/a do saber?*.

N3o muito distante dessas bases, o curso de direito da Universidade
de Brasilia foi se desenvolvendo, carregando consigo tragos dessa heranca da
educagdo juridica no Brasil. O curriculo de 1994 ainda que repleto de inovagbes
em seu tempo?®, carrega em si diversos pressupostos do bacharelismo e da
cultura de catedras.

Dentro dessa estrutura, serdo destacados trés pontos sobre os quais o
novo Projeto Pedagodgico desenha propostas de mudangas numa perspectiva de
inverter o processo de alienagdo dos corpos a partir da valorizacdo das subjeti-
vidades dos/as estudantes e do desenvolvimento de autonomias no processo
formativo. S3o eles: i) a rigidez curricular, ii) a separagdo entre teoria e pratica,
e iii} a abordagem conteudista e reprodutivista.

O primeiro ponto tem como critica central a auséncia de poder de esco-
Iha. A grande quantidade de contelddos implica em uma alta carga de discipli-
nas obrigatorias que no curriculo de 1994 representa 81% dos créditos totais.
A desproporcionalidade em relagdo aos créditos optativos reforgca o proces-
so educacional na FD como homogeneizador, tal qual se observa no modelo

VERAS (2008; 78).

Corpos dbceis podem ser entendidos como aqueles que sio submetidos a adestramento que os molda, utiliza e
transforma por meio de uma maquinaria de poder que atua atravésda disciplina e controle bio-politico, nos termos
de FOUCAULT {1999). A ideia de docilizacdo e sua aplicacdo a educacdo juridica no que diz respeito ao tolhimento
de autonomia pode ser melhor compreendida a partir da leitura que WARAT (2003; 41) desse mesmo autor no
seguinte trecho: “A idéia do bio-poder torna explicita a necessidade de construir corpos-maquina engrenados e

integrados a sistemas de controle. O corpo dacil. O outro como o incorrigivel que tem que ser convertido em ddcil,
desmontado e recuperado. Trata-se desse outro que se dilui entre asnormas juridicas e ashioldgicas’.

WARAT {2003; 33).

FREIRE (2011; 47).

Id. (1987; 33).

Esse curriculo foi construido sob a luz da Portaria MEC 1886 de 31 de dezembro de 1994, inserida, por sua vez, no
bojo nacional de demandaspor maior densidade tedrica e contato com outrosramosdo conhecimento. Nesse sen-
tido, a ideia de atividades complementares, de monografia e de disciplinas de Pratica e Atualizacdo sdo exemplos
de como o Curriculo de 1994 foi em seu tempo um produto condizente com as demandas que o cercavam, masque
se alteraram, o que levou a necessidade de se pensar sua reforma.

£
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tradicional de educacdo juridica, onde se da a padronizac3o e pinguinizacdo dos/
as estudantes para sua entrada no mundo do direito. Tal imobilidade dificulta
ainda o trdnsito rumo a outras dreas do saber e reduz as possibilidades de in-
terdisciplinaridade®®, elemento essencial no enfrentamento de problemas com-
plexos, os quais exigem um olhar multidimensional ndo compartimentalizado.?”

A segunda questdo ressalta a incapacidade de fazer dialogar a prética e
a teoria, que revelam a opgdo pela abstragdo e erudicdo proprias do habitus
juridico dos cursos tradicionais, como ja mencionado, bem como estimulam a
reducdo da complexidade e fragmentagdo do saber. As disciplinas dogmaéticas
debrucam-se sobre cédigos e leis, sem utilizar metodologias que estimulam o
olhar para a aplicagdo desses conhecimentos a casos reais. Os estagios curri-
culares, que se concentram apenas nos ultimos semestres, sdo, na maioria das
ocasides, meras aulas sobre pratica ou, quando muito, pratica simulada?.

O terceiro ponto, referente & abordagem conteudista do curso, representa
um modelo de educagdo que aposta na transmissédo de todo o conteldo relativo
a determinada drea do conhecimento juridico, propondo-se a englobar toda a
complexidade do direito em disciplinas dogmaticas, refletindo o bacharelismo e
acultura de catedras herdadas do historico da educacdo juridica. Nesse curriculo,
0 excesso de conteldo se transmite de forma verticalizada, sem didlogo, e ava-
liado pela capacidade de reprodugdo, onde o docente figura como personagem
central, detentor do saber juridico. Ndo se abre espaco para a criatividade e
subjetividade do/a discente, que se torna um ser para o outro.?

O novo PP apresenta a essas questdes diversas alternativas, dentre as quais
o proximo topico destacard, como resposta aos pontos aqui destacados, respecti-
vamente: i} a flexibilizagdo curricular, ii) a interdependéncia entre teoria e pratica
no processo educacional, e i} o estimulo ao desenvolvimento de competéncias.

3. Autonomia discente e subjetividades no novo Projeto Pedagégico da Facul-
dade de Direito da Universidade de Brasilia

Em julho de 2012, o novo Projeto Pedagdgico do curso de Direito da
Universidade de Brasilia passou pela primeira fase de aprovagio no Conselho

A alternativa a rigidez curricular que dificulta a interdisciplinaridade no curriculo de 1994 é a previsao no mesmo de
disciplinasintrodutorias totalizando 16 créditos obrigatérios cumprido s nas areas de Sociologia, Filosofia, Ciéncia
Politica e Economia. Ocorre que tal disposicdo é insuficiente para garantir um didlogo entre os saberes, pois além
de pontual, deslocado e concentrado nos primeiros semestres ndo ha articulagdo com asvivéncias do estudante.
MORIN {2009; 14]).

O curriculo de 1994 prevé a realizacdo de cinco estdgios dos quaisum é externo e pode ser realizado em qualquer
instituicdo e outro concretiza-se enquanto atendimento real e intervencio efetiva em processos protocoladospelo
Niicleo de Pratica luridica de Ceilandia, com supervisio docente. Os demais sdo verdadeiras aulas de estagio, nas
quais se leciona a respeito de como é a pratica navida real, utilizando-se ainda de escrita de pecas processuaise de
simulacgdes juridicas, sem contato direto com a populacdo.

WARAT {2003; 32).

5
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da FD — UnB. Muito mais do que um novo curriculo®, o Projeto traz consigo uma
verdadeira carta de principios norteadores de um modelo que busca superar o
modelo tradicional de educagdo juridica. Ndo mais objeto: discente passa a ser
sindnimo de sujeito ativo. Quando o/a estudante figura na posicio de objeto em
relagdo ao sujeito formador, aceitando essa condicio e considerando-se um/a
paciente que recebe, de maneira passiva, os conhecimentos acumulados por tal
sujeito®, elefa se mantém alienado em relago ao processo educacional. Ndo
€ essa a intengdo do novo Projeto.

Um dos principais compromissos deste Projeto Pedagdgico é o de formar
seres humanos autdnomos, por meio de mecanismos educacionais que valo-
rizem as subjetividades dos sujeitos participantes da relacdo pedagogica. Uma
educagdo que visa a desenvolver autonomias precisa ser enxergada como um
verdadeiro didlogo, um encontro de corpos dotados de subjetividades®, as quais
t&m contribuicdes imprescindiveis para o processo pedagdgico. Nesse sentido,
cada sujeito que ingressa em uma faculdade possui certa vivéncia histodrica,
carrega suas singularidades sociais, econdmicas, sexuais, de género, de cor, de
valores, as quais precisam ser ndo tolhidas ou mitigadas, mas sim aproveitadas,
desenvolvidas, potencializadas®. O processo pedagdgico deve ser, assim, um
processo de producgdo de diferengas®, e ndo de homogeneizacédo, na medida em
que possibilite que nele cada participante possa utilizar sua bagagem histérico-
-social e desenvolvé-la da melhor maneira.

O novo Projeto Pedagdgico da Faculdade de Direito da UnB pde o/a es-
tudante em foco, transfere a ele/a responsabilidades acerca sua formacdo, com
intuito de desenvolver a autonomia estudantil.

3.1. Flexibilizagdo curricular

Uma educagdo universitaria que se propde a formar sujeitos autdnomos
para a vida precisa se preocupar em possibilitar que o/a estudante desenvolva
autonomia ao longo de todo o curso. Para tanto, sdo necessarios mecanismos
que confiram posicdo de destaque e protagonismo ac/a discente.

Falar em projeto pedagdgico e ndo em curriculo implica ampliar a dimensido do alcance das propostas que devem
caminhar para além de uma mera alteracdo na disposicio da grade de disciplinas. As alteracdesvisam transformar
a concepcdo de educacdo por tras daspraticaspedagdgicas muito mais do que simplesmente reestruturar sequén-
cias de contelidos, mudanca que pouco afetaria no que se refere a necessidade de se pensar sempre as relacdes
entre educacdo, sujeitos e contexto, mencionada no inicio deste artigo.

FREIRE (2011; 24).

WARAT (2003; 24).

[ preciso reconhecer a diversidade dos sujeitos que ingressam na Faculdade de Direito da UnB, sobretudo em
decorréncia de fatores como a instituicdo do Programa de Avaliacdo Seriada — PAS em 1996, a implementacdo da
politica de Acdes Afirmativas em 2004, a ampliacdo do niimero de vagas a partir do Projeto REUNI em 2010. Ver
FACULDADE... (2012; 9).

WARAT {2003; 35).
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Um desses aludidos mecanismos é justamente a flexibilizagdo curricular,
ou seja, a existéncia de um curriculo que ndo se apresente como uma estrutura
rigida a ser obedecida por todos/as da mesma maneira. O principal modo de
garantir um curriculo flexivel & ter um equilibrio entre disciplinas obrigatdrias e
optativas. Eis o primeiro passo para uma possivel quebra com a légica da tradi-
cional educacdo bancaria. Isso porque a nova postura do/a estudante perante a
responsabilidade sobre os caminhos a serem seguidos forca ndo sé que este/a
se assuma como ser social e histérico pensante, como também transforma a
relacdo dele/a consigo mesmo, numa perspectiva critico-reflexiva, e dele/a com
ofa professor/a —que passa a reconhecé-lo/a como produtor de conhecimento,
sujeito de sua propria formagdo.*

As disciplinas obrigatdrias ocupam, no novo Projeto Pedagogico, cerca
de 53% das horas destinadas &s atividades de ensino, sendo os outros 47%
destinados a disciplinas optativas. Essa sistemdatica ndo apenas permite, mas
sim pressupde que o/a estudante se movimente ao longo de sua formacio: ela
requer agdo por parte do/fa discente. A palavra “movimento” aqui estd justa-
mente ligada tanto & ideia de sair da posigdo estética, como a de ocupar espagos
antes ndo ocupados. Nesse sentido, o/a discente ao longo de sua graduagio
ira fugir da inércia, buscando atividades que permitam a potencializacdo de
suas subjetividades. Abre-se ainda, dessa maneira, uma ampla possibilidade de
caminhar por disciplinas de outras Faculdades, Departamentos ou Institutos,
favorecendo a interdisciplinaridade, ponto também central para o PP e para a
construgdo de autonomia discente pela ampliagdo das capacidades de compre-
ensdo de problemas complexos.

A possibilidade de escolha de disciplinas a cursar em determinado semes-
tre, além de viabilizar um forte protagonismo estudantil, ajuda a despertar mais
interesse naquilo que se esta estudando, o que torna o processo pedagogico
0 mais proveitoso possivel, explorando-se de modo mais satisfatdrio as carac-
teristicas de cada envolvido/a, seja estudante, seja professor/a. Tal liberdade
conferida ao/a discente possibilita que ele/a construa sua autonomia ao longo do
curso, situando-se ndo como objeto, mas como sujeito do processo educacional.

3.2. Interdependéncia entre teoria e pratica no processo educacional

Uma das facetas do direito é que este constitui-se, dentre tantos pris-
mas, enquanto também um saber pratico, que versa sobre o mundo da vida,
sobre os acontecimentos sociais reais. Logo, estuda-lo sob o viés eminentemente
tedrico, & ndo levar em conta toda a complexidade que envolve o fenémeno

* FREIRE (2011; 41-47, 58-59).
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juridico-social. E por isso que o novo Projeto Pedagégico do curso de Direito da
UnB confere destaque & pratica, no sentido de sua indissociabilidade da teoria.

Teoria e pratica ndo podem estar desligadas, pois é nesta Ultima que se
da a atribuicdo de sentidos em contextos sociais concretos.* E o como se dard
o contato do/a estudante com realidades sociais concretas no novo Projeto
Pedagogico da FD —UnB? Diversas sdo as possibilidades, mas aqui destacam-se
duas a titulo de exemplo: a extensdo universitaria; e a chamada préatica juridica
em sentido amplo.

A pratica juridica em sentido amplo ird dividir-se entre os estagios {pratica
juridica stricto sensu, a qual destinam-se um total de 300h) e a dimensdo meto-
doldgica pratica das disciplinas. Havera tanto os estagios supervisionados, realiza-
dos no @mbito dos Nucleos de Prética Juridica da UnB, quanto o estdgio externo,
desenvolvido em instituicdes ndo necessariamente vinculadas a Universidade.
Parte dos estdgios supervisionados deverdo ser cumpridos obrigatoriamente em
Nucleos de Pratica Juridica da UnB localizados fora do Plano Piloto, com intuito
de possibilitar a atuacio do/fa estudante em diferentes comunidades, lidando
com problemas e necessidades reais daquela especifica localidade.

Essa atuacdo tem o conddo de despertar, naqueles/as que |§ atuam,
sensibilidade para as demandas sociais das comunidades, bem como a escuta
ativa, como mecanismo que possibilite solucdes criativas para problemas reais e
concretos. Escutar aqui implica uma dimens3o para além da auditiva caminhan-
do para a abertura ao outro e suas diferengas. Esse reconhecimento e respeito
refletem uma visdo relacional onde ofa discente vé& os demais como sujeitos
autdnomos e nesse processo também se reconhece como ser pensante.®’

Além disso, o Projeto prevé a utilizagdo de medologias no processo de
ensino-aprendizagem® capazes de articular teoria com a dimensdo pratica, ou
seja, que se leve para dentro da sala de aula o contato, de forma critica e refletida,
com problemas reais que envolvem o mundo da vida, como casos concretos,
processo reais ou ficticios, elaboraco de pecas juridicas. E importante ressal-
tar que os estdgios serdo realizados desde os primeiros semestres do curso, e
nhdo apenas no final, quebrando com a nogdo de que a teoria deve preceder 3
pratica. Ao contrério, a proposta do novo Projeto é articular as duas de modo
harmdnico, vez que sdo complementares e cooriginarias.

Jd no caso da extens3o, além dos pontos destacados na prética juridi-
ca — como a escuta ativa e o desenvolvimento de sensibilidades pelo contato

* MOGILKA {2003; 5).

7 EREIRE {2011; 117).

* A opgio pela nomenclatura “ensino-aprendizagem”, utilizada no texto do PP, em oposicio a ideia meramente de
“ensino” ja indica uma nova postura na relacdo pedagdgica que compreende professor e estudante como sujeitos
ativos na construciio do conhecimento onde o primeiro assume o posto de educador/educando e o segundo, edu-
cando/educador, nos moldes de uma pedagogia da autonomia, como propde FREIRE (2011).
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com realidades diversas — existem alguns outros que conferem & ela posicdo
de destaque no novo PP. Alguns deles so referentes a sua capacidade de pos-
sibilitar a abertura da academia para o didlogo com os saberes populares e a
descentralizacdo das decisdes.

No espaco tradicional de aula, a figura central é o/a professor/a e sua
fala se volta & abstracdo, enquanto que na extensdo ha um compartilhamento
do poder de construir conhecimento e tomar decisdes.* Fala-se da quebra da
hierarquizacdo que é substituida pela nogdo de co-responsabilidade, a qual
reconhece cada agente como parte essencial no processo pedagdgico. Tal des-
locamento permite ainda agugar o senso critico e reflexivo, bem como a capa-
cidade de reconhecer-se a si e aos demais como sujeitos ativos e participantes
na construgdo do conhecimento. A extensio, portanto, concretiza esse objetivo
na medida em que interfere na forma como o/a estudante lida com o préprio
conhecimento, bem como na postura que exige deste perante a emergéncia de
situacdes que demandam agdes coletivas criativas e complexas.

E por essa capacidade de reconhecer sujeitos portadores de saberes,
relacionar-se com eles de maneira horizontal e buscar coletivamente solugdes
de forma autbnoma que extensdo universitaria, que no curriculo de 1994 ocupa
espacgo apenas dentro das chamadas Atividades Complementares®, figura no
novo PP como atividade obrigatéria totalizando 270 horas. Destas, 150 horas
podem ser cumpridas em qualquer das atividades de extensdo definidas pelo
Decanato de Extens3o. As outras 120 horas ser§o cumpridas necessariamente
dentro da categoria de Projetos®, por se compreender que este é o formato
mais propicio ao desenvolvimento da autonomia discente, seja por seu cara-
ter mais continuo no contato com a comunidade, seja pela potencializagdo de
quebra com as hierarquias tradicionais que este carrega, ponto fundamental no
deslocamento do estudante para o centro do processo educacional.

Assim, tanto a extens3o quanto a pratica juridica sdo grandes respon-
saveis pelo desenvolvimento da autonomia estudantil, na medida em que, ao
fazer dialogar teoria e prética de maneira contextualizada e critica, colocam ofa
discente diante da realidade social concreta complexa e recheada de peculia-
ridades e desafios.

TOKARSKI (2009; 120).

As atividades complementaress totalizam, no curriculo de 1994, 300 horas a serem cumpridas em pesquisa, exten-
s30, monitoria, participacdo em atividade s de gestio da universidade, dentre outrasexpressasno Regulamento das
Atividades Complementares disponivel em <http://swwaw. fd.unb.br/index.php?option=com_content&view=article
&Zid=511&Itemid=140> No novo PP, asatividades complementares tém suas horasreduzidas passando arequerer
apenas 165, em razdo da curricularizacao de algumas atividades, como a prépria extensdo.

A Camara de Extensdo da UnB, por meio do art. 3 da Resolucdo n. 1 de 2012, apresenta os tipos de atividades
de extensdo. Sdo eles: programas, eventos, projetos, cursos e prestacio de servicos. Os projetos sio entendidos,
segundo paragrafo 22 desse mesmo art., como “acdo formalizada de cardter educativo, social, cultural, cientigico,
tecnolégico ou de inovacdo tecnoldgica, com objetivo especifico e prazo determinado, vinculado ou ndo a um Pro-
grama”. CAMARA... (2012).

&

&
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Esse modo de agir do discente pressupde a utilizagdo dos conhecimentos
tedricos académicos, mas também populares, os quais terdo ambos que ser
aplicados de modo complexo, pois por melhor que sejam as aulas e os livros,
eles nunca conseguirdo abarcar a complexidade da realidade social, sendo im-
prescindivel a contribuicdo dos saberes populares advindos desse contato. A
atuacdo em contextos de complexidade fatica, a qual demanda sensibilidade e
responsabilidade, no intuito de apresentar solugdes juridicas criativas e concre-
tas, € 0 que se mostra importante gerador de autonomia estudantil. Os desafios
langados pelo contato com a pratica juridico-social ocupam, por isso, posi¢do
de destaque no novo Projeto.

Todavia, é preciso ter o cuidado para gue a teoria ndo se reduza a pra-
tica, para que ndo se enfraqueca a dimenséo tedrica do curso, e para que ndo
tenhamos, em vez de uma relagdo de articulagdo entre teoria e pratica, uma
relagdo de submissdo ou de substituicdo. Teoria e prética precisam caminhar
juntas, entrelacadas, em uma relagdo de interdependéncia, pois a pratica que
gera autonomia é aquela que é constantemente refletida e teorizada.®

3.3. Formacao por competéncias

Por fim, outro elemento do novo PP, que se destaca em termos de autono-
mia estudantil, é a ideia de formac&o por competéncias, a qual, por abranger os
pontos anteriores, teve andlise propositalmente deixada por ultimo neste artigo.
As competéncias sdo os alicerces a partir do qual é construida toda a estrutura
do Projeto, um principio basilar que direciona toda a pedagogia proposta por ele.

Pode-se conceituar competéncias como uma combinagdo dindmica de
conhecimentos, compreensdes, capacidades e habilidades. Elas sdo formadas
em diferentes estagios e unidades de crédito, e podem ser divididas entre com-
peténcias relacionadas & drea especifica de estudo e competéncias genéricas™.

2 MOGILKA (2003; 6.

4 Essa é a conceituacdo de “competéncias’ adotada pelo Projeto Pedagdgico, espelhada na definicdo apresentada
pelo Projeto Tunning, o qual se tornou um dos pontos de referéncia da internacionalizacdo da educacao superior.
O Tunning serviu como maisuma dasinfluéncias para que se construissem as competéncias adotadas pelo Projeto
Pedagdgico, as quais tiveram como principal inspiracdo, de fato, as profundas discusstes realizadas a respeito pela
comunidade académica engajada na reformulacdo do PP Dessas discussdes, resultou a elaboracio da seguinte
lista: Competéncias Genéricas: 1. Capacidade de identificar, propor e resolver problemas. 2. Capacidade de orga-
nizacdo e planejamento. 3. Capacidade de agir com responsabilidade social e compromisso cidaddo em atuacdes
estudantis e profissionais. 4. Capacidade de construir e comunicar saberes de forma dialdgica em diferentes con-
textos 5. Capacidade de pesquisar buscando, processando e analisando informacdes procedentesde fontes diver-
sas. 6. Capacidade de aprender e atualizar-se permanentemente de forma auténoma. 7. Capacidade de formular
e receber criticas, bem como de ser autocriticofa. 8. Capacidade de atuar de forma criativa. 9. Capacidade para
tomar decisdes justificadas. 10. Capacidade de trabalhar em equipe, motivando-a e conduzindo-a a metas comuns.
11. Desenvolvimento de habilidadesinterpessoais de comunicacido eficaz, lideranca, gerenciamento de conflitose
iniciativa pararesolucdo de problemas. 12. Compromisso com a preservacdo do meio ambiente. 13. Compromisso
com avalorizacgdo e respeito pela diversidade e multiculturalidade. 14. Compromisso ético. 15. Compromisso com a
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Dessa maneira, o novo Projeto demonstra preocupag¢do ndo com a transmissio
unilateral de conteudos, mas sim com o desenvolvimento de capacidades, habi-
lidades, compreensdes — genéricos e especificos — essenciais para a vida social
e para as atividades profissionais dos/as bacharéis/las.*

A formacdo por competéncias entende as praticas pedagogicas comoum
processo mais amplo que a transmissdo de conteddos. Trata-se da “faculdade de
mobilizar saberes, habilidades, técnicas e experiéncias prévias para solucionar,
comsucesso e eficécia, situagdes problematicas, geralmente em contextos sociais
préticos e definidos”*. O novo PP, ao se pautar por essa orientacio, quebra
portanto com a logica conteudista, que impera no curriculo de 1994, ora vigen-
te, a qual se esconde por trds de uma ilusdo de apreensdo do real facilmente
desmarcarada pela vida profissional-prética do/a egresso/a™.

Ao propor como foco da formagdo ndo a absorgdo passiva de conteldos
pré-fixados e rigidos, mas sim o desenvolvimento de competéncias, o PP acaba
por provocar também a valorizagdo das subjetividades de cada agente nesse
didlogo. Trabalhar a partir desse material humano variado parece indicar ndo
s uma maior rigueza em termos de produgdo académica, mas também uma
maior motivagdo por parte do corpo discente e docente que enxergam nessa
perspectiva a possibilidade de aprofundamento de aspectos proprios de suas
aptidBes e interesses académicos, sempre contextualizados.

Nesse sentido, opera de forma promissora a ideia elaborada para a parte
de pesquisa trazida no PP. O curriculo de 1994 dava lugar para pesquisa ape-
nas como atividades complementares {iniciagdo cientifica, artigos publicados,
participagdo em grupos de pesquisa) e como monografia de final de curso, que
exige que em dois semestres —dentro das disciplinas de Projeto de Monografia

qualidade socialmente referenciada. Competéncias Especificas: 1. Capacidade de integrar e relacionar experiéncias
de ensino, pesquisa e extensao na pratica juridica. 2. Capacidade de raciocinar, argumentar e decidir juridicamente.
3. Capacidade de identificar, interpretar e aplicar os principios e regras do sistema juridico nacional e internacional
em casos concretos. 4. Compromisso com os Direitos Humanos e o Estado Democratico de Direito. 5. Capacidade
de trabalhar e lidar com asmaisvariadasformasde saber e promover o didlogo entre elasde forma horizontal, enri-
quecendo com isto a compreensio e a solucdo doscasos complexos. 6. Utilizacdo da escuta ativa como ferramenta
que possibilita solucdes criativas e satisfatorias em casos concretos. 7. Promocao da cultura do didlogo e o uso dos
meios alternativos para a solucdo de conflitos de forma criativa. 8. Dominio daslinguasrequeridas para o exercicio
profissional em um contexto globalizado e multicultural. 9. Capacidade de trabalhar com uma pluralidade de meto-
dologias que valorizem diferentes formas de investigacdo. 10. Capacidade de avaliar axiologicamente os possiveis
cursos de aclo necessariosem casos concretos. 11. Capacidade de avaliar de forma critica situacdes juridicamente
relevantes e contribuir para a criacdo de solugdes juridicas em casos gerais e particulares. 12. Capacidade para
redigir textose expressar-se oralmente em linguagem fluida e acessivel, ainda que técnica, usando termos juridico s
precisos e claros, fazendo-se entender nos mais diversos contextos. 13. Capacidade de atuar eficaz e validamente
em diferentes instancias. 14. Capacidade de atuar eticamente no exercicio de suas fungdes profissonais. 15. Ca-
pacidade de pautar suas acdes com base na alteridade, reconhecendo-a como elemento estruturante do Direito,
sem ignorar a crucial dimensdo dasemocdes e da sensibilidade em sua pratica. 16. Capacidade de ser autbnomo/a
e de contribuir para a construcdo de autonomias no exercicio de suas atividades. Mais informacdesa respeito do
Tunning em: <tuning.unideu sto.org-tuningal-index.php>.

% FACULDADE... (2012; 7).

= MOGILKA (2003; 17).

* FELIX (2008; 1-2)
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e Redaciio de Monografia—o/a estudante descubra seus interesses sem maiores
preparos ou incentivos no sentido de demonstrar que a pesquisa & um espago
de criacdo e, consequentemente, autonomia.

Nesse ponto, o novo PP, ac apostar na dilui¢do dessas experiéncias de
pesquisa ao longo do curso”’, tem como uma de suas metas permitir uma auto-
-descoberta gradual dos interesses de cada estudante que podem aflorar das
experiéncias nos grupos de pesquisa, de extensdo, nas salas de aula ou qualquer
espaco que o/a instigue a criar. Ao mesmo tempo, se quer desenvolver nesse
novo modelo, também as aptiddes de pesquisa do corpo docente que podera
dialogar com estudantes diretamente interessados/as em seus temas de inte-
resse em turmas reduzidas de até 20 estudantes.

Tais fatores parecem indicar um aumento da qualificagdo do processo
na medida em que explora as potencialidades de cada sujeito e abre margem
para producdes diferenciadas e para a valorizagdo de habilidades antes ndo
reconhecidas como importantes. A capacidade de persuasdo e eloquéncia, por
exemplo, deixam de ocupar de forma totalitéria o topo das qualidades admira-
das no mundo académico, dando espacgo a outras habilidades como o trabalho
em equipe, o qual por sua vez ja indica outro desafio e impulso proporcionado
pela formagdo por competéncias.

Parte-se para outro importante ponto no que diz respeito as competén-
cias que € a ampliagdo e diversificagdo metodoldgica, exigéncia necessaria para
todo o novo PP. Em consondncia com as demais alteragdes comentadas neste
artigo, a formacg&o baseada em competéncias dd o pano de fundo por tras das
alternativas ao modelo tradicional de educagdo juridica, e perpassa necessaria-
mente por profundas mudancas metodolégicas.*® Ndo mais a sala de aula deve
ter preponderincia no processo educacional; ndo mais ofa professor/a deve
ser o foco da relagdo pedagdgica. Abre-se, ao contrario, espago para caminhos
metodologicos que permitam a atuagdo estudantil criativa, autdbnoma, e que
possibilitem a efetiva potencializacdo de suas subjetividades. Assim deve ser com
a pesquisa, com a extensdo, com as atividades de ensino-aprendizagem, com as
atividades praticas, com as atividades complementares. Ha aqui um deslocamen-
to nas perspectivas a respeito da educacgdo, que deverd ser percebida a partir
do lugar daquele/a que tradicionalmente & visto/a como sujeito que aprende.®

O/a estudante, ao desenvolver as competéncias ao longo de sua formacdo,
deve estar imerso/a em praticas pedagdgicas autdnomas, democraticas, jamais

4

b

Segundo o texto do préprio Projeto: “A estrutura de formacdo em pesquisa se organiza da seguinte forma: 22 (vinte
e dois) créditos obrigatorios, organizados em uma disciplina de 2 créditos, Metodologia da Pesquisa, um Trabalho
de Conclusio de Curso, equivalente a 4 créditos, e 4 disciplinas denominadas Pesquisa, de 4 créditos cada, que
serdo planejadas pelosfas docentes que as oferecerdo sistematicamente.” FACULDADE... (2012;27).

® FELIX {2008; 4).

* FELIX (2006; 199).
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autoritarias ou centralizadoras. Estas ultimas dificultam o desenvolvimento de
competéncias, na medida em que se prestam a homogeneizar a educacgido, ca-
racteristica diametralmente oposta ao que busca uma formacgdo baseada em
competéncias.

Deve haver, por fim, um acordo a respeito das competéncias que se pre-
tende desenvolver, o que requer o envolvimento e avaliacdo dos sujeitos nesse
processo ativo e coletivo de construgdo de conhecimento de forma a potencia-
lizar suas competéncias e habilidades que impactaram o mundo ao seu redor.

4. Por uma educacdo democratica

Measmo que diversos pontos inovadores no PP pudessem ser ainda men-
cionados, as alteracdes destacadas j& se mostram suficientes para indicar, ao
menos, uma mudanga de postura no sentido de direcionar as praticas pedago-
gicas da Faculdade de Direito da UnB rumo a construgdo de uma sociedade mais
democratica. Democracia pensada aqui como uma forma de vida fruida da forma
mais plena possivel por todas as pessoas; uma experiéncia sobretudo pratica de
descobrimento de significados a partir de diferentes vivéncias.™

Nessa ideia n3o ha abstragBes. Seu contelddo precisa ser vivenciado
e construido nas proprias relagdes cotidianas, tendo sempre em mente que
as relagdes entre educacio, sujeitos e contexto social sdo indissocidveis, ou
seja, praticas ndo-democraticas necessariamente geram experiéncias e sujei-
tos ndo-democraticos, sendo o contrario também verdade. Nesse sentido, ndo
se formam sujeitos democraticos por meio de autoritarismos, centralismos e
hierarquizacdo entre os participantes do processo educacional, principios que
fundavam o modelo tradicional de educagdo juridica.

A partir desse olhar, resta clara a importéncia de se pensar os principios
basilares da educacdo. Em busca de uma educagdo democratica, é preciso inserir
estruturas participativas de compartilhamento de falas, a¢des e responsabili-
dades. Nesse caminho segue o PP, consciente de que as transformacgdes nos
métodos e nas bases da relagdo entre os sujeitos do processo educacional sdo
os principais pontos a serem trabalhados.

E a partir dessa constatacdo que o deslocamento do/a discente para uma
posi¢do ativa diante de sua propria formagdo se destaca como fio que norteia as
transformacgdes trazidas pelo PP. Isso porque o desenvolvimento da autonomia
estudantil e a valorizacdo de suas subjetividades terdo reflexo ndo sé sobre seus
proprios corpos e nas suas relagdes com o outro, mas também nas suas praticas
interventivas no contexto em que atuam, vivem e interagem.

0 MOGILKA (2003; 14-17).
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Contudo, por se tratar de uma proposta educacional, é preciso reconhecer
sua incompletude e a permanente presenca de incertezas nesse processo, o que
garante sua abertura a transformacdo e repensar permanente na medida em que
vai sendo vivido e experimentado. Porém, ainda que o PP seja sim uma aposta,
um ponto é certo: as praticas pedagodgicas, ainda que ndo se configurem como
condigdes suficientes para construir a democracia, sdo condicdes essenciais a
ela, motivo pelo qual sua orientagdo segundo principios democraticos indica ao
menos uma direcdo que aponta para a democracia.>

Reconhecendo, portanto, seu avangos e inovagdes, bem como seus li-
mites, insuficiéncias e precariedade, proprios de qualquer produto datado e
dependente também de forcas para sua concretizagdo, o que se pode esperar
dessas propostas & que sejam constante objeto de debate, reflexdo e constru-
¢do. Espera-se que provoquem reagdes e que esse constante repensar agregue
cada vez mais sujeitos e significados na construgdo de uma universidade mais
democrética, onde caibam sonhos e agdes para se poder pensar o impensado.
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