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Resumo: Pode-se observar nos ultimos anos o crescente uso do termo intercultural(idade) nos
discursos educacionais, sobretudo os que tratam da lingua estrangeira. Esse termo vem ganhando
espaco nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), nas OrientagGes Curriculares, no Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), nos prefacios dos livros didaticos e nas inimeras investigactes
académicas publicadas sobre educacdo. Longe de ser um ensino focado exclusivamente nas estruturas
formais, metalinguisticas, nas habilidades comunicativas, na preparacdo para o mercado de trabalho ou
vestibulares, o ensino intercultural tem como objetivo o desenvolvimento de outros aspectos no sujeito
aprendiz, como citado nas Orientacdes Curriculares do ensino médio de 2006: “ter consciéncia,
entender e aceitar esses novos valores e crencgas presentes em diferentes grupos sociais”. Se combater
esses fatores por si s6 ndo é uma tarefa facil para o professor de linguas, este ainda conta ndo raras
vezes com a falta de formacéao adequada sobre o assunto, com a influéncia homogeneizante da midia, e
muitas vezes somente pode recorrer aos materiais didaticos, previamente selecionados pela instituicdo
escolar. Nesse sentido, 0 objetivo de nosso trabalho é descrever e analisar de que maneira os livros de
espanhol do ensino médio escolhidos pelo PNLD-2012, a saber, Sintesis, El arte de leer espafiol e
Enlaces, tratam a questdo da interculturalidade. A fim de limitarmos o nosso corpus, optamos por
analisa-los por um tema comum — o tema alimentacdo. Essa escolha justifica-se, pois os trés livros
didaticos escolhidos apresentam uma licdo exclusiva para essa tematica e acreditamos ser um valioso
objeto de reflexfes culturais, uma vez que a alimentacdo de cada comunidade nos remete aos
contextos geogréafico, econémico, historico e as necessidades fisicas dos habitantes de cada regido.
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Introducéo

Nos ultimos anos, podemos observar o crescente uso do termo intercultural(idade) nos
discursos educacionais do Brasil, sobretudo os que tratam da lingua estrangeira. Esse termo
vem ganhando espago nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), nas Orientagdes
curriculares, no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), nos prefacios dos livros
didaticos e nas inimeras investigacbes académicas publicadas sobre educagdo: artigos,

dissertagoes, teses.
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Segundo Fleuri (2003), as discussdes sobre educacédo intercultural ganharam forca no
Brasil desde que os PCNs passaram a eleger a pluralidade cultural como um dos seus temas
centrais, devido a necessidade de inclusdo de pessoas portadoras de necessidades especiais e
ao fortalecimento das politicas afirmativas de minorias.

No caso das linguas estrangeiras, longe de ser um ensino focado exclusivamente nas
estruturas linguisticas formais, na analise metalinguistica, nas habilidades comunicativas, na
preparacdo do mercado de trabalho ou vestibulares, o ensino intercultural tem como objetivo a
promogdo de outros aspectos no individuo: “ter consciéncia, entender e aceitar esses novos
valores e crencas presentes em diferentes grupos sociais”, (BRASIL, 2006, p.148) sobre o
estrangeiro e sobre o nacional.

Por outro lado, um ensino ndo pautado adequadamente sobre as bases da
interculturalidade pode instaurar nos alunos representagdes negativas acerca da cultura alheia
ou da propria cultura, reafirmar estereotipos, preconceitos, e/ou simplesmente apresentar uma
visdo superficial da cultura estrangeira e do outro.

Se combater esses fatores por si s6 ndo € uma tarefa facil para o professor de linguas,
este ainda conta com a falta de formagdo adequada sobre o assunto, com a influéncia
homogeneizante da midia, e muitas vezes somente pode recorrer aos materiais didaticos.
Dessa forma, o objetivo deste trabalho é analisar se os livros didaticos de espanhol utilizados
nas escolas de ensino médio contemplam os procedimentos interculturais em consonancia
com as praticas discursivas dos documentos oficias de educagdo e dos autores no livro do

professor.

Referencial tedrico

Antes de nos determos na analise dos livros, cabe-nos definir o que entendemos por
ensino intercultural, com um levantamento das principais caracteristicas elencadas por
diferentes autores preocupados por essa tematica associada ao ensino de linguas estrangeiras.
Dessa maneira apresentamos o nosso referencial tedrico.

a) Cultura e lingua sdo vistas como elementos intrinsecos. Nos ensinos tradicionais, 0

saber cultural era tido como uma quinta habilidade, dentre falar, escrever, ouvir e ler. No
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ensino intercultural, esses dois dominios — lingua e cultura ndo sdo entendidos separadamente,
pois “a visdo de mundo de cada povo altera-se em funcdo de varios fatores e,
consequentemente, a lingua também sofre alteracfes para poder expressar as novas formas de
encarar a realidade” (BRASIL, 2000, p.31).

b) O trabalho em sala de aula ndo pode se limitar a transmissdo de informacao sobre um
povo, Seu pais e suas atitudes, pois para promover a competéncia cultural no individuo essa
abordagem resulta insuficiente para desenvolver atitudes positivas para com outras culturas. O
trabalho deve ser de observagao, anélise, experimentacdo e investigagdo (ALONSO CORTES,
2005).

c) O professor de linguas ndo pode “ensaiar” o aluno para agir corretamente dentro dos
comportamentos culturais dos povos que falam a lingua meta, pois a interagdo é muito
complexa para que possamos adivinhar e nos preparar para todos os detalhes que possam
surgir numa comunicacdo, sendo assim, o trabalho que deve ser feito € o de promover uma
“capacidade basica que os habilite a aprender a lidar quando a ocasido aparecer”
(WIDDOWSON, 1998 apud SALOMAO, 2011, p. 19). N&o é necessario focar em uma cultura
especifica e sim desenvolver habilidades para que se possa aplicar a qualquer cultura ou
lingua. O objetivo é que o aluno possa superar o etnocentrismo, reduzir o choque cultural,
relativizar valores, desenvolver atitudes de tolerdncia, evitar atitudes de discriminacéo
decorrentes de sentimento de superioridade cultural ou mesmo inferioridade, onde a outra
cultura é vista como primitiva e/ou estranha.

O falante intercultural é consciente de que sua cultura influencia a sua percepcdo e
interpretacdo da realidade, sua maneira de sentir, agir € pensar, ou seja, sabe distanciar-se dos
seus pontos de vista. (ALONSO CORTES, 2005)

Envolve uma reflexdo sobre as diferencas, os esteredtipos e 0s pré-conceitos. O ensino
intercultural deve enfatizar que “os estereotipos atribuidos a cada povo, inclusive o nativo, ndo
sdo absolutos, ou seja, nenhum povo é desse ou daquele jeito. O ser humano é complexo e
alguma variacdo mais genérica de comportamento que possa existir ndo se deve a
caracteristicas inerentes aos povos.” (BASTOS apud MULIK, 2011, p.15).

Segundo Kramsh (1995), o ensinar cultura ndo significa ensinar somente como as coisas sao e

tém sido, mas também como elas poderiam ter sido ou que outras formas elas poderiam ter.
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A cultura do aluno faz parte desse ensino. O encontro cultural é altamente produtivo, pois
inconscientemente, percebemos aspectos de nossa propria cultura, pois tal percepgdo s
aparece na situacdo de encontro, comparacdo e identificacdo. (CANAS apud ALONSO
CORTES, 2005). Quando se fala sobre cultura nas aulas de lingua estrangeira, imediatamente
pensamos na cultura estrangeira, no entanto, basta um olhar diferenciado para professor e
alunos descobrirem que dentro da propria sala de aula coexistem variedades culturais. Nao
existe uma cultura homogénea, pois “cada individuo possui identidade e cultura Unicas que
transformam qualquer sala de aula em um encontro multicultural”. (OLIVEIRA, 2007, p.162).
A aula de lingua deve, portanto, preparar o aluno para o exercicio da cidadania nos niveis
local, regional, nacional e internacional.

N&o é necessario que o aluno passe a imitar os padrdes de comportamento de outras culturas.
A competéncia intercultural ndo est4d somente ligada a nogdo de cultura, mas também a
identidade do aprendiz, “uma vez que tal competéncia implica ndo s6 compreender melhor a
identidade e cultura do outro, mas a sua prépria”. (OLIVEIRA, 2007, p. 30) Ainda segundo a
autora, quando aprendemos nossa lingua materna, estamos também adquirindo a nossa cultura
e estruturando a nossa identidade e que ndo somos conscientes disso. SO conhecendo a si

mesmo o estudante poder se colocar no lugar do outro.

Discussoes

Tendo em vista as caracteristicas do ensino intercultural apresentados anteriormente,
analisamos os trés livros didaticos de espanhol do Ensino Médio que foram selecionados pelo
PNLD de 2012- Enlaces: Espafiol para jovenes brasilefios (2010), El arte de leer espafiol
(2010) e Sintesis: Curso de lengua espafiola (2010).

Elegemos os livros recomendados pelo PNLD — 2012, para o ensino médio, por este
se basear nos objetivos dos Parémetros Curriculares do Ensino Médio que diz na
apresentacdo do documento: “O respeito a diversidade é o principal eixo da proposta” (2000,

p.4), e mais adiante:

Ao conhecer outra(s) cultura(s), outra(s) forma(s) de encarar a realidade, os alunos
passam a refletir, também, muito mais sobre a sua prdpria cultura e ampliam a
capacidade de analisar seu entorno social com maior profundidade, tendo melhores
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condigBes de estabelecer vinculos, semelhangas e contrastes entre a sua forma de
ser, agir, pensar e sentir e a de outros povos, enriquecendo a sua formacao.
(BRASIL,2000, p.30)

A fim de limitarmos o0 nosso corpus, optamos por verificar como tais livros abordam a
interculturalidade por um tema comum — a saber, o tema alimenta¢do/comida/nutricdo. Essa
escolha justifica-se pois a) os trés livros didaticos escolhidos apresentam uma licdo exclusiva
para essa temdtica b) acreditamos ser um valioso objeto de reflexdes culturais ja que a
alimentacdo de cada comunidade nos remete aos contextos geografico, econémico, histérico,
além das necessidades fisicas, etc c) tradicionalmente os livros didaticos abordam temas
culturais sobre essa tematica se limitando a distin¢do lexical entre espanhol da peninsula e
espanhol da América e também apresentando uma lista de comidas tipicas de cada pais, sendo

na maioria das vezes superficial, homogeneizante e sem envolver uma reflexdo sobre o tema.

Analise livros didaticos:

El arte de leer espafiol

Nas Reflexbes Tedrico-Metodoldgicas e OrientagGes Didaticas, as autoras explicitam os
principios tedricos que adotaram para a confecgdo do material: o sociointeracionismo, com as
contribuigdes de Bahktin (1992).

Por no comprender el lenguaje de esta manera estatica, la concebimos como
préactica social, o sea, como una realidad en proceso, en cambio permanente,
condicionada por aspectos no solamente linguisticos. Asi nuestra concepcion de
lenguaje constituye un conjunto abierto y mdltiple de practicas sociointeracionales
realizadas y actualizadas por sujetos sociohistoricamente situados.” *(PICANGCO;
VILLALBA, 2010, p.6)

Apesar de ndo mencionarem o termo intercultural nesse documento dedicado ao

professor, a concepcao de linguagem como pratica social, a consideracdo pela situacdo em

! Por ndo compreender a linguagem desta maneira estética, a concebemos como pratica social, ou seja, como
uma realidade em processo, em transformagao permanente, condicionada por aspectos ndo somente linguisticos.
Assim, nossa concepcdo de linguagem constitui um conjunto aberto e maltiplo de praticas sociointeracionais
realizadas e atualizadas por sujeitos socio-historicamente situados.
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que os discursos sdo produzidos e o papel de destaque que confere ao destinatario e ao sujeito,
portadores de identidades multiplas, deixa subentendido que os procedimentos interculturais

estdo presentes na obra, assim como assinalado pelo PNLD 2012:

A colecdo se caracteriza pela diversidade de origem dos textos selecionados. 1sso
garante que o aluno trave contato com producdes de paises que ndo costumam estar
inseridos em coletaneas, contribuindo para a ruptura de estere6tipos culturais. (...)
No que se refere a legibilidade gréfica, bem como a apresentagdo de elementos ndo
verbais, a colecdo exibe cuidado na elaboracdo do material. Valoriza o uso estético
da linguagem e contempla a inter-relacéo entre a cultura brasileira e as hispénicas.
Essa organizacdo favorece a interculturalidade e o estudo da intertextualidade,
fundamentais na constru¢do do cidaddo. (BRASIL,2011, p.21)

A temética alimentacdo pertence ao primeiro volume, correspondendo ao 1° ano do
ensino médio. Esta situada na unidade intitulada “El cuerpo y la calidad de vida”, dedicada
ndo somente a alimentacdo, como também & saude fisica (exercicios fisicos) e mental (niveis
de estresse) sobretudo com relacéo as atitudes dos jovens. Dessa forma, a unidade esta divida,

respectivamente, em trés partes: “Bienestar, alimentacion y calidad de vida”, “Salud, bienestar

y niveles de estrés” e “Bienestar y actividades fisicas”.

Exemplo de atividade intercultural do livro El arte de leer espafiol:

No livro El arte de leer espafiol, a primeira atividade da unidade relativa ao tema
alimentacdo apresenta a figura de uma pirdmide alimentaria proposta em 2004 para a
populacdo espanhola. Em seguida ha algumas questdes sobre como interpretar a piramide,
dando énfase aos alimentos que se deve comer moderadamente, em consonancia com o titulo
da licdo: Bienestar, alimentacion y calidad de vida, e a oportunidade de conhecer o
vocabulério relacionado aos alimentos contidos na pirdmide. Apos a leitura da pirdmide, o

aluno deve realizar a seguinte reflexdo:

e ;Conoces la piramide alimentaria propuesta para la poblacion brasilena? ¢Es muy
distinta de la espafiola?
e Haz una lista de los alimentos que aparecen en la imagen y que estan en tu dieta

semanal.
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« Distribuyan los alimentos que consumen normalmente en una pirdmide segun las
cantidades. Comparen esta pirdmide con la indicada por los 6rganos de salud.
((PICANGO; VILLALBA, 2010, p.99)

A partir dessas questdes, podemos verificar que este livro evoca de forma bastante
interessante a atencdo do aluno para a propria cultura: a) seja a nacional, focalizando o que €
habitualmente possivel que o brasileiro coma, pensando nos aspectos geograficos, na tradicao
do brasileiro a mesa; b) seja a regional - j& que vivemos em uma pais de &rea muito diversa e
extensa; ¢) seja levando em consideracdo a identidade pessoal, sugerindo que o aluno pense
nos seus proprios habitos enquanto um ser Unico - suas proprias preferéncias alimentares -,

ou um ser integrado em uma comunidade especifica - habitos dentro da familia -, ou
que suas condi¢des econdmicas lhes permitem ter o costume comer, etc. Nesta atividade, o
aluno pode se perceber convivendo em uma sociedade plural, inclusive dentro de sua propria

sala de aula, pois cada ser possui tracos moldados pelo meio que lhes sdo caracteristicos.

Enlaces

No guia do professor, os autores explicitam além da estrutura das unidades e como estdo
dispostos 0s conteudos, os principios tedricos que norteiam a constituicdo do material
didatico, tais como a concepcdo de lingua e da aprendizagem da mesma. O guia também
expde como abordaram os procedimentos interdisciplinares, os géneros discursivos, 0

tratamento da gramaética e o papel da interculturalidade.

Toda actividad comunicativa transmite creencias, valores culturales e ideologias. Al
conocer outra(s) cultura(s), los alumnos tienen la posibilidad de aumentar su
percepcion como ser humano y como ciudadano. Esto les permite ampliar su
capacidad de analizar su entorno social, de comparar su forma de ser, actuar, pensar
y sentir con la de otros pueblos y, por ende, de aprender a salir del centro, a
considerar, coordinar las perspectivas de los demas en sus decisiones.(...) e insistir
en la ideia de que no existe una cultura Gnica o mejor, sino que todas coexisten.?
(OSMAN et al, 2010, p.7)

2 Toda atividade comunicativa transmite crencas, valores culturais e ideologias. Ao conhecer outras culturas, 0s
alunos tém a possibilidade de aumentar sua percep¢do como seres humanos e como cidadaos. Isso lhes permite
ampliar sua capacidade de analisar seu entorno social, de comparar sua forma de ser, atuar, pensar e sentir com a
de outros povos e, portanto, a aprender a sair do centro, a considerar e coordenar as perspectivas dos demais em
suas decisoes. (...) no caso do espanhol, é importante chamar a atencdo sobre a riqueza cultural relacionada com
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O tema da alimentacéo esta contido no segundo volume, que corresponde ao segundo
ano do ensino médio, em uma unidade chamada ¢ Lo que comes sabe a sano? Ao apresentar a
unidade, ja& estd anunciado o que os alunos vdo aprender: descrever e avaliar habitos
alimentares, dar ordens e conselhos, trabalho com os verbos no modo Imperativo, dizer o

nome dos alimentos e elaborar um guia de saude.

Exemplo de atividade intercultural do livro Enlaces:
A primeira atividade da unidade ja propde que o aluno pense os proprios habitos em
relacdo a frequéncia e o que comem em restaurante fastfood, com a seguinte questao:
e ;Sueles comer en restaurantes de comida rapida? ¢;Qué comes normalmente?;Te

parece una alimentacion sana?¢Por qué? (OSMAN et al, 2010, p.112)

A partir desta questdo pode-se propor uma reflexdo sobre a relagdo que o brasileiro
passou a ter com esse tipo de restaurante, tematizando por que muitas vezes optamos por
comer esse tipo de comida, e pensar como a globalizagéo contribui para que mudemos nossos
habitos alimentares.

Em seguida, o livro nos apresenta menus de duas filiais, uma se encontra na Espanha e
outra no Brasil, de uma mesma franquia ficticia, chamada All Sandwich. O consumidor deve
montar seu lanche, escolhendo o tipo de sanduiche, o molho, o complemento, a bebida e a
sobremesa.

As atividades referentes a esses menus sao:

e All Sandwich es una red internacional de restaurantes de comida rapida. Observa los
menUs de Espafia y Brasil, compara con sus productos y contesta a las preguntas.

a)¢Encuentras diferencias entre los dos menus? ¢ Cuales?

0s paises hispano falantes e insistir na ideia de que ndo existe uma cultura Gnica ou melhor, mas sim que todas
coexistem.



B DESEMPENHO

m PROGRAMA DE POS GRADUACAD EM LINGUISTICA APLICADA

ISSN: 1677-9797

b) A pesar de tratarse de una empresa multinacional, ¢por qué algunos productos son
diferentes en los dos paises? (OSMAN et al, 2010, p.112)

Q‘i\ A @1 salsa... , S, Tu ;;omplemsnto(..

disfruta de tu postre.

@. ' Compra un bocadlllo +
complemento + bebida + p
gana nuestra dlverbida ta

e

O aluno percebera que mesmo se tratando de filiais, que geralmente possuem a mesma
forma arquitetdnica, oferecem os mesmos produtos, a mesma forma de atendimento e etc, o
cardapio tende a diferenciar-se, ainda que sutilmente, para adaptar-se aos costumes e
necessidades de cada pais.

Comegcando pelo Passo 1, de escolha do lanche: frango, alméndegas e vegetariano no
Brasil e pollo, jamdn serrano e atiin na Espanha, temos a oportunidade de apresentar ao aluno
a diferenca entre o presunto que comemos no lanche brasileiro e 0 jamon que se come na
Espanha, bem como explanar a importancia deste nos habitos espanhois. Outra diferenca que
se faz notavel é a inclusdo do lanche de atum no cardépio espanhol, enquanto que o brasileiro
ndo oferece nenhuma opgdo de peixe. Esse fator nos leva a refletir se essa opgdo estd
condicionada por fatores geograficos, podendo-se discutir também quais regides do Brasil

comem mais e quais comem menos peixe.
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Outras possiveis discussdes se dao pelo fato de o cardapio brasileiro ter incluido um
sanduiche vegetariano, pois essa tendéncia ao vegetarianismo tem crescido em nosso pais nos
Gltimos anos, uma pesquisa do IBOPE® (Instituto Brasileiro de opinido publica e Estatistica),
publicada em outubro de 2012, revelou que, 8% da populagdo brasileira (15,2 milhdes) é
vegetariana. A Espanha, pelo contrério, ainda é um pais com um ndmero relativamente
pequeno de vegetarianos, situacdo que pode se alterar devido a tendéncia mundial. O pais
possui somente 200.000" pessoas vegetarianas, 0 que corresponde aproximadamente a 0,5%
da populacéo.

Na escolha do molho, no Passo 2, também ha algumas diferencas entre as opcoes. Na
Espanha aparecem opc¢Oes que se supde que sejam mais frescas e que, aparte da mostarda, ndo
sdo0 aceitas como comuns entre a maioria dos brasileiros, ou pelo menos ndo em restaurantes
de comida rapida, como iogurte e limdo, pasta de améndoas, molho de gergelim. Também
podemos observar que no cardapio espanhol ndo h& a opgdo de ketchup, molho muito
consumido entre os brasileiros. No Brasil h4 ainda a op¢éo do vinagrete, um prato comum na
culinéria brasileira.

Também ha discrepancia na escolha do complemento. A franquia espanhola oferece,
além de batata frita comum nos dois cardapios, uma salada e o0 gazpacho, uma espécie de sopa
de tomate que se toma fria, uma receita de origem espanhola e por |4 muito apreciada. Nas
opcbes da franquia brasileira, temos outras opg¢des, como por exemplo, duas opcdes de
frituras: batata e mandioca fritas. Observa-se que os autores poderiam também ter incluido,
nas atividades, uma reflexao sobre o consumo da mandioca, seus diferentes modos de preparo
nas comidas latino-americanas e seus diferentes nomes, de origem americana, que essa raiz
recebeu no Brasil, de acordo com a influéncia indigena em cada regido.

Quanto a sobremesa, a Espanha inclui doces caseiros como crema catalana e natilla,
além das frutas da estagdo, que ndo sdo oferecidas no cardapio do Brasil. Em relagdo a bebida,
a franquia brasileira oferece agua de coco, fruto tipico de regides tropicais, como a grande

parte do Brasil.

® http://vista-se.com.br/redesocial/ibope-2012-152-milhoes-de-brasileiros-sao-vegetarianos/. Acesso em 15 de
junho de 2013.
* http://www.redvegetarianos.com/forum/topic/99, acesso em 20/05/2013
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Sintesis — Curso de lengua espafiola

No manual do professor do livro Sintesis, somos apresentados a estrutura da obra, aos
pressupostos tedricos e aos principios gerais orientadores da cole¢do, como a concepgdo de
linguagem e aprendizagem, o lugar da lingua materna e da gramatica, o sentido da avaliacéo,
a diversidade das préticas discursivas e a tipologia dos exercicios. Segundo os autores, essa
colegdo estd fundamentada nos principios sociointeracionais, que concebem a aprendizagem
como uma experiéncia social, ou seja, leva em consideracao a fungdo da linguagem, destinada
a um determinado ouvinte/leitor dentro de uma situagéo social. As bases para essa concepgao
de linguagem provém das ideias bahktinianas e vygotskyanas.

A preocupacdo com o ensino intercultural também € manifestada no manual do
professor na medida em que estdo atentos com a formacdo do estudante, no que se refere a
reflexdo sobre conflitos, valores, diferencas regionais e nacionais e “fomentar o respeito pela
diversidade que € propria do mundo plural e plurilingue em que vivemos” (MARTIN, 2010,
p.8). Outra caracteristica do procedimento intercultural, citada diversas vezes pelos autores, é
a aproximagdo da cultura dos povos hispanicos com a propria cultura do aluno “pois
entendemos que desse modo colaboramos para a constituicdo da identidade do estudante.”
(MARTIN, 2010, p.9)

Neste livro, o tema alimentacéo esta contido no primeiro volume, destinado aos alunos
do 1° ano do ensino médio. O capitulo se intitula (Qué te gusta?, usado também para

apresentar a estrutura do verbo gustar.
Exemplo de atividade intercultural do livro Sintesis:

Uma das atividades da unidade, dentre os exercicios gramaticais relacionados ao verbo
gustar e vocabulario de alimentos, coloca ao aluno questfes sobre suas experiéncias

alimenticias.

e Ahora te toca hablar un poco de tus experiencias alimenticias:

a)¢,Cudl ha sido la comida mas exquisita que ya has probado?
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b) ¢ Sabes decir cuales son sus principales ingredientes?

c) Y ¢cudl ha sido la comida mas rara que ya has probado?

d) Si tuvieras que elegir una comida tipica brasilefia, ¢cudl seria? (MARTIN, 2010,
p.98)

As trés primeiras questdes fazem referéncia particularmente & individualidade do
aluno, levando em consideracéo suas experiéncias e seus gostos pessoais. Uma das questdes
pede ao aluno que responda qual a comida mais estranha, em espanhol “rara”, que ja
experimentou. Primeiramente, pode-se discutir em sala de aula o termo “estranho”, fazendo-

os refletir sobre a origem dessa palavra:

E comum rotular de “estranho" tudo que foge daquilo com que estamos
acostumados. A palavra "estranho", contudo, tem uma etimologia bastante
reveladora. Vem do acusativo latino extraneum , adjetivo que tem por base a
palavra extra (fora) - por sua derivada da preposicdo ex (para fora). Portanto, em
latim se dizia que era extraneus quem era de fora, o estrangeiro. A mudanca do
conceito de "estranho", portanto, traz no seu bojo um valor xen6fobo que,
obviamente, hoje em dia é impossivel de perceber, a ndo ser por um linguista. >

Deste modo, os alunos podem refletir sobre 0 que € estranho para uma pessoa pode
ndo ser para outras e vice-versa, de acordo com a cultura de cada um dentro de seu contexto
socio-histarico.

Com a ultima pergunta, abre-se outro espacgo para reflexdo e discussdo. Agora sobre a
propria cultura do aluno, pede-se que escolha uma comida tipica brasileira. Consideramos ser
esta uma tarefa complexa, pois o aluno devera reconhecer e se identificar dentro de um vasto
leque de opgdes com aquela que mais lhe agrada ou represente o “seu” Brasil, pois vive entre
diferentes culturas, com uma gastronomia muito rica e diversificada. Para optar por apenas
uma comida devera fazé-lo a partir de um olhar outro, ou seja, olhar a nossa cultura, que nos é
mais ou menos propria, como totalmente alheia, uma vez que a tarefa consiste em apresentar

apenas uma comida que seja tipicamente brasileira a estrangeiros.

® http://revistalingua.uol.com.br/textos/67/artigo249108-1.asp, acesso em 23/05/2013.
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Conclusodes

Os resultados das analises comprovam que o enfoque intercultural ndo é somente uma
necessidade atual em um mundo plural, diversificado e globalizado, mas é, sobretudo, uma
realidade nas politicas educacionais do Brasil e que se vé materializada nos materiais
didaticos, principalmente aos que foram aprovados pelo Programa PNDL 2012.

Devemos ressaltar, contudo, que este trabalho ndo possui a intengdo de julgar a
qualidade dos materiais aqui analisados, uma vez que voltamos nossas atengdes somente para
0s procedimentos interculturais, analise que contempla somente uma das indmeras
perspectivas que constitui um bom material didatico. Nossa intencdo foi somente a de
comprovar que em maior ou menor medida, os livros atuais oferecidos nas escolas publicas ja
contemplam os procedimentos interculturais de acordo com o estabelecido pelas préaticas

discursivas dos documentos oficiais.
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