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Resumo: Inserida no quadro das atividades desenvolvidas junto ao Grupo de Estudos em Didatica de
Linguas Estrangeiras — GEDLE, a presente pesquisa busca investigar de que maneira as estruturas
afetivas e cognitivas do leitor universitario vem sendo mobilizadas nas atividades de leitura que lhes
sdo propostas. Para tanto, utilizamos a Pesquisa Documental como metodologia de pesquisa, ao
analisarmos as atividades de leitura do manual Latitudes 1 (MERIEUX & LOISEAU, 2010) utilizado
nas disciplinas de “Praticas do Francés” da Universidade de Brasilia. Pudemos concluir que o referido
manual mostra-se inadequado para o contexto aqui tratado, o do graduando em Letras, o que demanda
readequacdes das atividades de leitura propostas para este publico.

Palavras chave: Leitura em Lingua Estrangeira; Ensino de FLE ; Contexto Universitario

ABSTRACT: This research is placed into one of the activities of the Research Group Didactics
Studies of Foreign Languages and has as objective an investigation about the way that affective and
cognitive structures have been focused by readers during the reading activities offered to them in
university context. To reach this goal, we used as research method the DocumentaryResearch in the
analysis of the reading activities from the method book Latitudes 1 (MERIEUX & LOISEAU, 2010).
This book is adopted in the disciplines about “Practice of French Language” from University of
Brasilia. As a conclusion, we could say that the method book here in question is not adequate for the
university context so a reformulation of reading activities for this public is necessary.
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Introducéo

Esta pesquisa insere-se no quadro das atividades desenvolvidas junto ao Grupo de
Pesquisa Estudo sem Didatica de Linguas Estrangeiras - GEDLE, que tem como parte de seus
objetivos o desenvolvimento de material didatico para ensino de linguas estrangeiras em
contexto universitario. Dentro do grupo, professores realizam estudos a respeito das diferentes
habilidades na abordagem comunicativa: compreensdo e expressdo oral e escrita. Neste

trabalho, a habilidade em questdo é a compreensdo escrita. Dessa forma, parte do nosso
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trabalho consiste em refletir sobre os fundamentos tedricos que orientam as atividades de
leitura em lingua estrangeira propostas em contexto universitario,analisando metodologias e
manuais em circulagéo, buscando identificar sua adequacdo em tal contexto.

A justificativa deste estudo deve-se a angustia compartilhada por docentes e discentes
da graduacdo em Lingua Francesa e respectiva literatura da Universidade de Brasilia em
determinado momento da formag&o, ao se verem inseridos em disciplinas que demandam
habilidade de leitura em lingua estrangeira razodvel para o seu devido prosseguimento.
Docentes esperam leitores experimentados na lingua a ponto de lerem sem grandes
dificuldades textos de certa complexidade estrutural - a exemplo o texto literario. Essa
expectativa se constrdi sob a perspectiva de que ao fim da cadeia de “Praticas do Francés”,
completa ao fim do 4° semestre, 0 estudante estaria habituado a textos de tamanha
complexidade. No entanto, a configuracdo da cadeia “Praticas do Francés” até o momento de
realizacdo desta pesquisa € em sua maioria baseada em manuais dentro dos quais as propostas
de leitura nem sempre atendem as necessidades do estudante, como veremos posteriormente,
tratando a leitura como pretexto a outras finalidades.

Dentro desse panorama, torna-se pertinente a analiseda adequacdo das propostas de
leitura contidas no manual Latitudes 1 (Mérieux et Loiseau, 2010) - utilizado nas disciplinas
da cadeia supracitada - tendo em mente 0s seguintes questionamentos: qual pablico leitor
pressuposto pela obra? Que “projeto de leitura” ¢ demandado nas atividades como forma de
mobilizar seu publico leitor para sua realizacao? Quais sdo os objetivos especificos (“projeto
de leitura”) e quais sdo os objetivos gerais (de aprendizagem) da atividade? Tais atividades
estimulam o aluno a desenvolver estratégias eficientes de leitura em lingua estrangeira?

Tendo em vista que as reflexdes a respeito da leitura em lingua materna suscitaram a
discussdo a respeito daleitura em lingua estrangeira, iniciaremos este trabalho buscando
esclarecer as particularidades do ato de leitura em lingua materna e em lingua estrangeira
apresentando 0s modelos de leitura propostos para um e para outro, partindo da visdo
estruturalista para chegar a visao interacionista. Trataremos de maneira mais detalhada deste
altimo ponto de vista, pois o utilizaremos como fundamento tedrico para a analise das
proposicdes didaticas. Esta sera realizada por meio de Pesquisa Documental e constituird a

Gltima parte deste trabalho antes da conclusao.
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Apresentado o plano deste trabalho, passemos a primeira parte da fundamentacdo
tedrica. Afinal, por que a leitura em lingua estrangeira é diferente da leitura em lingua

materna?

Fundamentacao teorica

Ler em lingua estrangeira constitui um processo mais lento, pois ao contrario do que
ocorre em lingua materna — processo durante o qual a leitura ocorre por fixacfes de
determinado numero de palavras — a tendéncia € que em lingua estrangeira decodifiquemos
letra por letra para formarmos a palavra, a frase, para finalmente chegar ao contetudo do texto.
Dito de outra maneira, reconhecemos primeiramente os grafemas, partindo, entdo, das
microestruturas em direcdo as macroestruturas.

A ocorréncia dessa leitura ascendente € ainda mais frequente na leitura em voz alta na
qual o leitor concentra seus esfor¢cos em bem pronunciar os grafemas que decodifica. Isto
sobrecarrega a memoria de curto prazo fazendo que o leitor ndo consiga se lembrar do que
acaba de ler. Tdo desfavoravel a compreensdo quanto a leitura em voz alta é a leitura
subvocalizada, na qual os sons ndo sdo exteriorizados, mas a atencdo do leitor continua

voltada para a pronincia.

Modelos de leitura ascendente e descendente

De fato, a leitura inicialmente foi tratada como processo linear e consistia entdo em
desvendar o sentido do texto, Unico eestatico, pré-estabelecido pelo seu autor. Nessa visdo, 0
texto € um elemento portador de um sentido Unico. O papel do leitor nesse caso € entdo
chegar a este sentido pré-estabelecido. Ao passar do tempoe com as contribuicBes da
abordagem comunicativa, importancia maior foi dispensada ao leitor ou, mais
especificamente, ao processo de leitor, considerada sua carga cognitiva, no que diz respeito ao
seu conhecimento enciclopédico, e sua carga afetiva, que diz respeito ao seu conhecimento de

mundo.
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A primeira visdo de leitura era sustentada por modelos ascendentes de compreensao
escrita, modelos lineares que em lingua materna localizavam a decodificacdo fonética como
passagem essencial para alcancar o sentido do texto. Dessa forma, o sentido do texto era
alcancado a partir da passagem das microestruturas para as macroestruturas. No modelo
descendente, o conteldo do texto permanece 0 mesmo e para acessa-lo, o leitor reelabora

continuamente suas hipoteses a respeito dele.

Modelos interativos de leitura

Os modelos interativos buscam unir processos das duas ordens: superior e inferior,
processos ascendentes e descendentes. Os primeiros modelos compreenderam a leitura como
processo interativo entre leitor e texto e muitos deles foram influenciados pela Teoria dos
Esquemas que procurava explicar a funcdo dos conhecimentos anteriores no processo de
compreensdo escrita. Segundo essa teoria, “o esquema € um agrupamento estruturado de
conhecimentos que representam um conceito particular, por exemplo, um objeto, uma
percep¢ao, uma situagdo, um evento, uma série de agdes, etc.” (CORNAIRE, 1999). Dito de
outra maneira, 0s esquemas seriam as ideias que nos vém a cabeca ao nos depararmos com
certo enunciado, ideias estas que ndao estavam explicitamente presentes nele. Utilizando-se das
teorias da psicologia da informacédo, o psicélogo Deschénes propde em 1988 um modelo
interativo de compreensdo escrita que busca associar caracteristicas tanto do texto quando do
leitor, além de introduzir a variavel contexto no processo de compreensdo. A ideia de
contexto para Deschénes estd ligada a questdo do projeto de leitura do leitor e das
modalidades de apresentacdo do texto. O modelo proposto por Deschénes foi usado para
explicar o processo de leitura em lingua materna.

Tais modelos interativos sustentaram as reflexdes na area da leitura em lingua
estrangeira, pois estes parecem melhor descrever os mecanismos de leitura dos estudantes em
processo de aprendizagem de lingua segunda (CORNAIRE, 1999). Como exemplo, citemos o
modelo proposto para Lingua Estrangeira por Sophie Moirand (1979) no qual a pesquisadora
distingue algumas componentes de base, quais sejam:

a) O leitor: seu status, seu papel social, sua “historia”, etc.
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b) Relacbes leitor — autor: os tipos de relagdo e (ou), sobretudo a ideia que o leitor
tem a respeito do autor.

c) Relagédo leitor — autor — documento: o documento produz um “efeito” sobre o
leitor, efeito nem sempre coerente ao imaginado pelo autor.

d) Relacbes leitor — documento e extralinguisticas: influéncias do tipo de referente; os

conhecimentos do leitor; o lugar e 0 momento no qual a leitura acontece.

Considerando a historia e o papel social do leitor, Moirand inova ao levar em conta
aspectos culturais e afetivos ndo considerados até o momento pelos modelos de base
psicologica, propostos para lingua materna. Além disso, a pesquisadora traz a importancia do
contexto, que, para a autora, consiste no lugar e momento no qual a leitura acontece. Outra
no¢ao importante evidenciada pela estudiosa € a nocdo de “projeto de leitura”, ou seja, a
intencdo do autor ao escrever seu texto, e a intencdo e objetivos do leitor na leitura de
determinado texto.

Também na linha dos modelos interativos de leitura, contamos com o modelo de
Jocelyne Giasson (1990) que compreende a leitura como o produto da interacdo entre trés

variaveis: texto, leitor e contexto, que sdo tambem divididas em outras variaveis.

Modelo contemporaneo de compreensdo em leitura - GIASSON (1990)

CONTEXTO
LEITOR L
- Psicoldgico
- Estruturas .
- Social
- Processos o
- Fisico

TEXTO
- Intengao do autor
- Forma

- Contetudo

Isto quer dizer que o sentido de um texto é entdo construido e ndo apenas atingido

como se pensava outrora. O leitor, servindo-se de sua carga cognitiva e afetiva, coloca em
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acdo processos de leitura que Ihe permitirdo construir o sentido do texto, sentido este que é
maleédvel e ndo estatico ja que carrega aspectos subjetivos na sua producéo.

Assumindo que o comportamento do leitor difere dependendo da natureza do texto, ao
tratar da variavel “TEXTO”, Giasson (1990) propde uma maneira de classifica-los,
assumindo, porém, que ndo existe maneira perfeita de fazer tal classificacdo. Segundo a
autora, os critérios de classificacdo mais pertinentes em educacao seriam: a intencdo do autor
e 0 género literario, assim como a estrutura do texto e o conteddo.Em relacdo aos dois
primeiros critérios, a autora afirma que estes sdo fortemente ligados, mas ndo podem ser
confundidos. A intengdo do autor, portanto, pode sugerir um género literario, mas, um género
literario por si s6 ndo pode determinar a intencdo do autor. Em relagdo aos dois ultimos
critérios, a estrutura do texto s@o as ideias nele expressas enquanto o contetdo faz referéncia
a0 tema e aos conceitos apresentados no texto.E importante ressaltar que as trés variaveis
podem ser esmiucadas, mas ndo dissociadas, uma vez que € o leitor quem identifica as
caracteristicas supracitadas, ou seja, 0 texto so existe quando € lido. Assim sendo, passemos a
variavel leitor.

O “LEITOR” pode ser considerado a variavel mais complexa do modelo por lancar
méo de estruturas afetivas e cognitivas nos diversos processos que realiza durante a leitura. Os
processos dos quais tratamos aqui vao desde 0S micro-processosaté 0S macro-processos
passando pelos processos de elaboracdo, integracdo e processos metacognitivos. Os micro-
processos estdo relacionados ao reconhecimento das menores particulas, dos elementos
internos da frase. Quando o leitor tenta estabelecer ligacdo entre as frases, procurando
coeréncia entre elas, falamos entdo de processos de integracdo. Quando o leitor consegue
encontrar coeréncia entre as frases ou identificar as ideias principais, sendo capaz inclusive de
resumi-las tratamos dos macro-processos. No momento da resposta afetiva e da ligacao entre
as informacdes presentes no texto e os conhecimentos anteriores do leitor, trata-se de
processos de elaboracdo. Finalmente, 0s processos metacognitivos envolvem a autogestdo da
compreensdo, ou seja, o fato de retomar a leitura uma vez constatada a perda da compreenséao
e também a (re)elaboracéo de estratégias de leitura.

O “CONTEXTQO” - subdivido em trés componentes, contexto psicologico, fisico e

social - é toda circunstancia na qual o processo de leitura esta inserido, e por vezes, parece
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misturar-se as outras variaveis, sobretudo ao pensarmos no contexto psicolégico, o qual
concerne condigBes proprias ao leitor, como por exemplo, seu interesse, motivacdo e
intengBes de leitura. As outras duas subcomponentes s&o o contexto fisico e o contexto
social. A primeira, o contexto fisico, como o proprio nome sugere, diz respeito as
circunstancias materiais de qualquer espécie envolvidas no ato da leitura, a exemplo o
tamanho da letra, espacamento entre linhas, tipo de suporte, temperatura ambiente, barulhos e
ruidos, etc. A segunda, o contexto social refere-se as formas de interagdo social que podem
ocorrer durante a leitura, por exemplo, se a leitura é feita em pares ou individualmente,
silenciosa ou em voz alta perante um grupo, com ou sem auxilio (um projeto de leitura) para a
compreensdo do texto.

No sentido de identificar a maneira como as trés variaveis acima interagem numa
atividade de compreensdo escrita do método Latitudes 1 (MERIEUX & LOISEAU, 2010)
utilizaremos a Pesquisa Documental como metodologia para andlise das proposicdes

didaticas.

Metodologia

Para que esta pesquisa fosse possivel, uma revisdo bibliografica fez-se necessaria a
fim de localizar o ensino da leitura em Francés Lingua Estrangeira em diferentes momentos,
passando obrigatoriamente pelos modelos de leitura propostos em diferentes abordagens.
Além disso, esta é imprescindivel por subsidiar a analise das proposicdes didaticas que se
seguem.

O procedimento para analise das proposicdes didaticas foi a Pesquisa Documental,
que, embora muito proxima da Pesquisa Bibliogréafica, difere-se desta ultima por propor-se a
analisar documentos até entdo ndo explorados cientificamente, como lembram Sa-Silva,
Almeida & Guindani; (2009)

A pesquisa documental é muito préxima da pesquisa bibliografica. O elemento
diferenciador estd na natureza das fontes: a pesquisa bibliogréfica remete para as
contribuicbes de diferentes autores sobre o tema, atentando para as fontes
secundérias, enquanto a pesquisa documental recorre a materiais que ainda nao
receberam tratamento analitico, ou seja, as fontes primarias. (SA-SILVA,
ALMEIDA & GUINDANI; 2009)
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Ou ainda Fonseca (2002) in Gerhardt & Silveira (2009)

A pesquisa documental trilha os mesmos caminhos da pesquisa bibliografica, nao
sendo facil por vezes distingui-las. A pesquisa bibliografica utiliza fontes
constituidas por material ja elaborado, constituido basicamente por livros e artigos
cientificos localizados em bibliotecas. A pesquisa documental recorre a fontes mais
diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas,
jornais, revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas,
tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de televisdo, etc.
(FONSECA, 2002, p. 32 apud GERHARDT & SILVEIRA, 2009)
A Pesquisa Documental envolve ainda a organizacdo e selecdo do material a ser
analisado assim como a elaboracdo dos critérios de analise. Para a presente pesquisa, a
elaboragdo dos critérios considerou primordialmente as necessidades do leitor universitario,

concebendo a interacdo entre ele, os textos que lhes seriam propostos e o contexto de leitura.

Analise das proposicoes didaticas

O Manual Latitudes 1 (MERIEUX & LOISEAU, 2010, 2010) é ainda bibliografia
basica da disciplina Pratica do Francés Oral e Escrito 2 na data de escrita deste artigo e era
bibliografia basica da disciplina Pratica do Francés Oral e Escrito 1 no momento de inicio
desta pesquisa. As disciplinas de “Praticas do Francés” seriam voltadas prioritariamente aos
alunos da graduacdo em Letras — Francés, mas, em determinado momento da historia do curso
na Universidade de Brasilia, houve uma baixa significativa da procura por esta area de
formacéo.

Diante desta situacdo, no sentido de manter vivo o curso dentro da Universidade,
professores tomaram a iniciativa de manter as inscri¢es nestas disciplinas abertas a qualquer
estudante da Instituicdo. Considerada a heterogeneidade do publico formado a partir de entdo,
foi preciso adequar o programa da disciplina para atender a nova demanda. O uso de manuais
procurava entdo suprir a necessidade de estudantes os mais diversos de Francés Lingua
Estrangeira com os mais diversos objetivos em relacdo a lingua.Atualmente, a demanda de
alunos pela Graduacdo em Lingua e Literatura Francesa € significante, o que demanda
readequacdo dos programas das disciplinas aqui em questdo em funcéo das reais necessidades

do graduando em Letras.
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Enquanto estudioso da linguagem, o estudante de Letras apresenta necessidades de
formacdo especificas, uma vez que se servira da lingua, a principio estrangeira, como
instrumento de trabalho ou objeto de trabalho em si. Dentro destas necessidades, encontram-
se as quatro habilidades na abordagem comunicativa: compreensdo e expressdo oral e escrita.
No que diz respeito a compreensdo e expressao escrita, espera-se que o aluno de Letras possa
interagir dentro dos diferentes géneros textuais, e é dentro de tal panorama que 0s critérios de
avaliagdo foram elaborados.

Critério 1: Projeto de Leitura

O primeiro critério consiste naidentificacdo do projeto de leitura proposto para
determinada atividade, informacdo presente no guia pedagogico do manual em questdo que
traz orientacOes relativas aos procedimentos a serem adotados nas atividades destinadas a este
fim. Esta etapa consiste entdo na identificacdo das inten¢es do autor, cuja importancia para
compreensdo foi ressaltada por Sophie Moirand (1979) ao tratar da relacdo leitor — autor —
documento: “o documento produz um “efeito” sobre o leitor, efeito nem sempre coerente ao
imaginado pelo autor”. Em casos de documentos auténticos, tornar-se-a necessario distinguir
o autor do documento do autor da atividade de leitura. Dai a importancia de avaliar-se o
projeto de leitura para investigar as intencdes de um autor de um documento auténtico, se for
0 caso, a intencdo do autor da atividade de leitura, e a maneira como o leitor concebe tal

documento.

Critério 2: Leitura como finalidade ou pretexto

Dentro deste critério, buscamos identificar se a atividade em questdo tem a leitura
como fim ou pretexto exclusivo para outros fins, tais como ensino de elementos linguistico-
discursivos ou ensino explicito de vocabulario. Nao se quer dizer que o vocabulario ou as
estruturas gramaticais ndo devem ser ensinados, mas que a atividade de leitura ndo pode ser
negligenciada em fungé@o de outros objetivos, consideradas sempre as necessidades do leitor

universitario. O graduando em Letras — Francés precisara estar habituado a géneros textuais
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presentes na universidade tais como Fichamento, Resumo Académico, Resenha Académica,
Dissertacdo, Artigo Cientifico, dentre outros. Negligenciar as atividades de leitura em funcéo
de outros objetivos prejudica a apropriacéo de tais géneros.

Critério 3: Autogestao da compreensao

O ultimo critério diz respeito a autogestdo da compreensdo, ou seja, a maneira pela
qual as atividades estimulam os processos metacognitivos do leitor. Dentro deste critério,
também buscamos identificar se existe um trabalho de investigacdo das estratégias de leitura
utilizadas pelos leitores, por exemplo: se utilizam os elementos paratextuais ao seu beneficio;
qual a funcdo das imagens na tarefa de compreensdo; se marcam no texto as palavras que
dificil decodificacéo; se identificam as divisdes internas de um texto; se utilizam dicionarios e
de que tipo eles sdo; se subvocalizam a leitura; dentre outras. A partir disso, novas estratégias
de leitura sdo estimuladas ou mesmo ensinadas?

Finda a explanacéo dos critérios, passaremos, entdo, a analise das atividades de leitura,
comecando por uma reflexéo a respeito do local da leitura dentro do manual analisado:

Cada unidade é composta de cinco paginas duplas cuja estrutura é recorrente.
12 pagina dupla: Um documento ponto de partida que pode ser sonoro (entrevista,
didlogo, cancdo...) ou visual (publicacdo de agéncia de turismo, carta, trecho
literario, correio eletrénico) oferece um contexto para as ocorréncias de pontos que
sdo desenvolvidos na unidade. Tal documento é objeto de uma atividade de
compreensdo global: Esta claro? (Guia pedagdgico, p. 4)

No trecho acima é possivel perceber que a leitura global serd privilegiada nas
atividades, sem que fique claro, neste momento, quais sdo 0s objetivos de comunicacao
almejados pelas referidas atividades. A medida que exploramos o manual, percebemos que a
secao “Esta claro?” pode referir-se a compreensdo de um documento escrito ou um

documento auditivo.

Atividade: Apresentar-se

A primeira atividade de compreensédo global no que diz respeito a um texto escrito é a

atividade “Apresentar-se”, cujo género de partida € um chat de uma pagina da web. No que
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concerne o Critério 1, a atividade passa por trés etapas, a saber: preparacdo a leitura,
compreensdo global, e trabalho sobre a producdo final. Na primeira fase, o professor é
orientado a antes de ler o texto, levar os estudantes a: I. Identificar o tipo de documento; II.
Identificar o nimero de pessoas que participam da conversa; I11. Fazer hipéteses a respeito do
sexo dessas pessoas. Na segunda fase, deve-se chamar a atencdo para as marcas de masculino
e feminino, pedir que leiam o texto e completem a tabela com as respostas corretas. Em
seguida, pedir que comparem suas respostas com as de seus colegas. A fase de producdo final
consiste na correcdo coletiva do exercicio caso algum equivoco de respostas tenha sido
constatado durante o passeio do professor pela sala.

Referente ao Critério 2, a fase “Prepara¢ao a leitura” sugere que o texto sera
explorado em sua completude, inclusive no que diz respeito aos elementos para-textuais.
Entretanto, no momento da compreenséo global, o foco é transferido para a marca gramatical
de masculino e feminino, 0 que passa a ser explorado nos exercicios seguintes, sem que 0
género textual inicial seja retomado. Além disso, no texto de apresentacdo da atividade, 0s
objetivos sdo apenas gramaticais sem sugerir explicitamente objetivos de comunicacéo o que
nos permite concluir que neste caso, a atividade de leitura serve de pretexto ao ensino da
marca gramatical de género.

As conclusdes as quais chegamos referentes ao Critério 2 influem nas reflex6es dentro
do Critério 3, uma vez que, se a leitura sequer é objeto de aprendizagem da atividade, a
elaboracdo de estratégias de leitura torna-se inviavel. Além disso, é possivel perceber que o
texto é fabricado em funcdo do ensino da marca gramatical de género em francés, o que o
distancia da lingua em sua situacao real de uso. Vale ressaltar o uso de documentos auténticos
em niveis iniciais foi experimentado no fim da década de 70 dentro da abordagem
comunicativa. A proposta de leitura sugere que a marca gramatical seja o elemento de maior
importancia nesta atividade sem investigar quais estratégias estdo sendo usadas pelos leitores
nesta leitura, ou mesmo estimular a elaboracéo de novas. A compreensdo € checada por meio
de um Questionario de Multipla Escolha, usado geralmente para a verificagdo da compreenséo
de questdes gramaticais ou de civilizacdo (CUQ & GRUCA, 2011).

Atividade: Apresentar alguém
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A segunda atividade é composta de trés exercicios e objetiva a apropriacdo da
habilidade comunicativa de apresentar alguém. Para tanto, seleciona o género Carta para fazé-
lo. Neste caso, 0 projeto de leitura, Critério 1, é composto de partes semelhantes. A etapa
preparacao a leituraorienta para que se chame a atencdo para o género textual carta utilizando
para isso 0s elementos para-textuais disponiveis tais como o envelope enderecado e a
disposicdo textual que permite identificar remetente e destinatario. O exercicio de teste da
compreensdo a ser proposto € um Teste de Fechamento, no qual, a quinta palavra de uma
sequéncia € suprimida, sem necessariamente fazer parte do mesmo campo semantico ou
mesma classe gramatical (CUQ & GRUCA, 2011). Em seguida, uma producéo inicial é
demandada, na qual, os estudantes devem apresentar a personagem gue escreve 0 texto
(personagem presente na maioria das atividades, e, portanto, conhecida pelos aprendentes)
utilizando os conhecimentos linguisticos adquiridos até 0 momento. Né&o fica estabelecido se
escrita ou oralmente. Depois deste momento, a idade dos personagens deve ser hipotetizada
pelos alunos a partir das fotos. Na fase denominada compreensdo global demandar-se-a aos
aprendentes que em dupla completem as palavras que faltam sem preocupar-se com as
respostas que ndo sabem deixando para a execucdo da atividade alguns minutos livres.
Perguntar e tomar nota das respostas encontradas e apresentar a modalidade auditiva do
mesmo texto para que corrijam o necessario. O trabalho a partir da correcdo, segunda etapa,
segundo o guia pedagdgico, € um trabalho referente ao ensino de vocabulario pertencente ao
campo semantico da familia, o nome de duas profissdes e dois verbos de significacfes
proximas. O exercicio de continuacgdo, terceira etapa, consiste num Questionario de Questdes
Fechadas (CUQ & GRUCA, 2011). Para introduzi-lo, pede-se que convidemos os alunos a
primeiramente ler as frases em voz alta para em seguida resolverem o exercicio.

O Teste de Fechamento é sugerido, segundo Cuq & Gruca (2011), para classes
heterogéneas por demandar diferentes tipos de conhecimento para sua resolucdo, o que inclui
conhecimentos anteriores do leitor a respeito do tema. E valido ressaltar que o manual objeto
desta andlise foi formulado em contexto europeu, guiado essencialmente pelo Conselho
Europeu de Referéncias para as Linguas. Portanto, é necessario considerar o contexto

especifico do publico da graduagdo em Francés no Brasil e em Brasilia, no qual temos
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também turmas heterogéneas, mas que possuem um imaginario comum. Segundo Courtillon
(2003), dois aspectos relativos ao plano de fundo cultural que podem ser encontrados em
varios niveis na sociedade e que influem na aprendizagem séo: a relagdo professor-aluno —
pois a pedagogia adotada partira da relacdo de autoridade estabelecida entre professor e aluno
- ; e arepresentacdo do que é a aprendizagem de uma lingua — pois esta condiciona as técnicas
de aula e prioriza alguns exercicios.

Neste caso, precisamente, 0 Teste de Fechamento constitui o texto alvo da
compreensdo escrita que se segue por meio de questionario de questbes fechadas. Como
expresso acima, tal questionario pressupde o aproveitamento de conhecimentos anteriores do
leitor acerca do tema. E possivel compreender, entdo, que os conhecimentos pressupostos
dizem respeito a sintaxe da lingua. Dessa maneira, respondendo ao Critério 2, é possivel
inferir entdo que o leitor primeiramente concentrara seus esforgos em decodificar as palavras
que faltam no texto, ativando seus esquemas concernentes a sintaxe da lingua, secundarizando
0 processo de compreensao escrita.

O contexto social sugerido é que a resolucdo do exercicio seja feita em dupla. A
resolucédo do exercicio envolve prioritariamente conhecimentos linguisticos do leitor, e neste
caso, 0 contexto em pares pode favorecer alguns individuos e desfavorecer outros,
consideradas as estruturas afetivas e cognitivas (GIASSON, 1990) dos leitores em questdo.
Uma maneira possivel de verificar o que mais se adequa aos leitores é abrindo o
guestionamento sobre o processo de leitura. Dessa maneira, seria possivel conhecer os leitores
em questdo bem como verificar as estratégias de leitura que utilizam. E possivel concluir, em
relacdo ao Critério 3, que a atividade ndo parece favorecer a elaboracdo de novas estratégias
de leitura.

Além disso, a leitura em voz alta é proposta como ponto de partida para o exercicio.
Ficou demonstrado que a leitura em voz alta sobrecarrega a memoria de curto prazo
concentrando os esforcos na pronuncia das palavras. Para outros fins, tais como o
aperfeicoamento da prondncia, esse exercicio seria adequado, mas para fins de compreensao
escrita, esse procedimento mobiliza a atencdo do leitor para a pronuncia das palavras e ndo

para a esséncia do texto.
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Atividade: Expressar seus projetos

A terceira atividade objetiva trabalhar sobre a expressdo de projetos, e para
exemplificar, nos traz o género bilhete ou lembrete. O guia pedagdgico localiza no projeto de
leitura, Critério 1, uma fase de preparacdo a leitura que, além da explicitacdo da situacdo de
comunicacdo —bilhetes afixados na geladeira — contara com a mobilizacdo da atencdo do
leitor para os elementos para-textuais no sentido de identificar remetente e destinatario
sempre que possivel. Na fase de compreensdo global, o comando da atividade seria explicado
juntamente com uma explicacdo prévia explicita do vocabulario que poderia causar prejuizos
a compreensdo. Em seguida, os estudantes deverdo responder as questdes individualmente
comparando suas respostas com as de um colega antes da correcao coletiva. Posteriormente a
correcdo coletiva, o trabalho a partir da correcdo consiste num ponto de gramatica, a saber, 0
verbo “Ser/Estar” em francés.

Encerrando o trabalho de leitura com a correcdo do questionario de multiplas escolhas,
é possivel deduzir, dentro do Critério 2 que o texto da atividade e 0s exercicios propostos tém
o pretexto de ensinar a conjugagdo do verbo “Ser/Estar”, colocando entdo a atividade de
leitura em segundo plano.

Do que foi considerado no Critério 2 para esta atividade, pode-se dizer que, para o
Critério 3, uma vez ndo priorizada a atividade de leitura, a elaboracdo de estratégias de leitura

ou ndo ocorre ou nao sdo investigadas se seguidas as orientacdes do Projeto de Leitura.

Atividade: A Familia na Franca

Dentro do tema “A Familia na Franga”, trés atividades de leitura sdo propostas, cada
uma delas ligada a um texto diferente. O primeiro texto € uma apresentacdo de dados
estatisticos sobre o nimero de casamentos na Franga nos ultimos anos. Passando ao projeto de
leitura, Critério 1, na fase de pré-leitura, sugere-se que os alunos observem as fotos presentes
nas duas paginas e que compartilnem suas impressdes com seus colegas. Posteriormente,
introduzir, com a ajuda das fotos, vocabulario relativo ao casamento. Em seguida, 0s

estudantes devem ler individualmente o texto e completar com nimeros e verbos as questdes
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de um exercicio lacunar ligado as estatisticas apresentadas. Em seguida, pedir que comparem
as respostas com os demais colegas de classe e corrigir coletivamente, pedindo que algum
candidato leia em voz alta sua resposta e que o restante da turma confirme ou ofereca outra
resposta.

A segunda atividade nos apresenta uma modalidade do género “Convite” que neste
caso especifico, € um convite de casamento, que segundo o guia pedagdgico, € uma amostra
de um dos que poderiamos receber na Franga. O projeto de leitura orienta para que as cinco
questBes propostas sejam respondidas em dupla e oralmente. Também oralmente devera ser
feita a correcdo. Para responder as perguntas, os estudantes devem localizar informacdes do
tipo “Por que?” “A quem?” “Onde?” “Quando?” “O que vao fazer?”

A terceira atividade propde, como texto, dois graficos referentes ao numero de
divércios e nascimentos. Como pré-leitura, pede-se que observem a imagem da familia
situada na pagina para que mais algumas palavras pertencentes ao campo lexical da familia
sejam introduzidas. Em seguida, pede-se que os alunos preencham um quadro com quatro
proposicdes que ilustram o que se diz nos graficos.

Em relacdo ao Critério 2, Os textos parecem ser trabalhados sempre com objetivo do
ensino explicito de vocabulario referente ao campo semantico “familia”. No que diz respeito
ao ensino sistematico do vocabulario, Giasson (1990) ressalta a importancia dos
conhecimentos de mundo do leitor na decodificacdo das palavras, mas que, no entanto, o
ensino explicito de vocabulario permite conhecer as varias possibilidades de utilizacdo de
determinado vocabulo. Juntamente com essas reflexfes, a pesquisadora nos traz o
guestionamento sobre quais palavras devem ser selecionadas para serem ensinadas. Para
tanto, cita trés critérios elencados por Stahl (1986), quais sejam:

1. Determinar até que ponto a palavra serd importante para os estudantes. Se a palavra ndo
tiver importancia no texto que o aluno devera ler imediatamente, nem em outros textos, ela
ndo precisa ser ensinada.

2. Assegurar-se de que a palavra ndo esta apresentada num contexto rico que o permitiria ao

aluno decodificar seu sentido por conta prépria. Se o contexto € suficientemente explicito,

a palavra ndo precisa ser ensinada em aula.
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3. Uma vez selecionadas, é preciso determinar até que nivel de conhecimento as palavras
devem ser ensinadas. Tal nivel sera estabelecido pelo professor que devera considerar o
aproveitamento que os alunos fardo dessas palavras em outras leituras.

Considerando tais critérios, € importante refletir sobre o contexto no qual tais palavras
estdo localizadas para assegurar a necessidade de serem ensinadas, ou seja, se de fato s@o
necessario a compreensdo do texto. No caso preciso do conjunto de atividades acima descrito,
0 contexto de tais palavras parecia suficiente para fornecer informacGes sobre seu sentido.
Alguns dos vocabulos ensinados, sequer estdo presentes nos textos, o que permite
compreender que os textos selecionados estavam a servi¢co do ensino de vocabulario novo,
servindo, portanto, de pretexto a outro fim diferente do da leitura.

O contexto social (GIASSON, 1990) da primeira atividade coloca o estudante que vai
ler a resposta em voz alta perante a turma numa situacdo de grande exposicao, o que pode ter
efeitos negativos em sua relacdo afetiva com a lingua estrangeira, principalmente no caso de
uma resposta equivocada. E preciso pensar, no momento da correcdo, nas estruturas afetivas
do leitor (GIASSON, 1990) referentes aos seus conhecimentos de mundo decorrentes das suas
experiéncias.

Em relacdo ao Critério 3, ndo fica claro de que maneira 0s processos metacognitivos
do leitor serdo estimulados na segunda atividade, embora o guia pedagogico proponha que
estratégias de leitura serdo elaboradas a partir do dado exercicio. Parecendo distanciar-se de
tal objetivo, a atividade acaba por subestimar o leitor uma vez que as questbes de
compreensdo textual propostas sugerem respostas que responderiam questionamentos acerca
de qualquer amostra do género “Convite de Casamento”, considerados os objetivos de
comunicacdo de tal género assim como sua organizacdo textual. Dito de outra maneira, um
convite de casamento € elaborado com determinado objetivo e tem organizacdo textual
particular.

As atividades de leitura analisadas até o presente momento sugerem conclusdes

importantes a respeito da adequacdo do material que atende os alunos de letras.

Conclusao
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O contexto de producdo do Manual conta com um publico-alvo especifico visto que
ele foi formulado na Europa, guiado pelo Quadro Comum de Referéncia para as Linguas e por
interacOes entre professores de francés na Franca e em outros lugares, como 0s préprios
autores explicitam no guia pedagdégico. No que diz respeito ao publico, os autores ressalvam
que este € destinado a adultos e grandes adolescentes.

O publico graduando em Letras Francés é heterogéneo no que diz respeito a idade e as
experiéncias individuais de mundo o que constitui diversos panos de fundo culturais, os quais
devem ser respeitados, e, além disso, utilizados a favor da aprendizagem nas atividades de
leitura. Dito de outra maneira, 0s documentos selecionados devem procurar coeréncia com 0s
panos de fundo culturais do publico especifico.

No que diz respeito aos objetivos em relacdo a lingua estrangeira, podemos dizer que
0s graduandos em Letras — Francés, sejam professores, sejam pesquisadores da lingua,
utilizardo a lingua como objeto de trabalho. Dessa forma, por mais que nossos leitores tenham
carga cultural particular e singular, apresentam necessidades comuns em relacéo a lingua.

Particularmente a habilidade de leitura, discentes e docentes esperam que os leitores
pertencentes ao curso possam interagir com textos de diversos géneros sem grandes barreiras,
0 que s6 se faz possivel com o uso de estratégias de leitura eficientes. Tais estratégias devem
ser (re) elaboradas pelos proprios leitores a medida que 0s processos metacognitivos sdo
estimulados. E papel entdo das atividades de leitura mobilizar as estruturas afetivas e
cognitivas do leitor no sentido de favorecer a realizacdo dos processos diversos que vao desde
0S Macro até 0S Microprocessos.

As atividades de leitura do manual analisado nesta pesquisa ndo parecem favorecer a
metacognicdo nem a elaboracdo de estratégias de leitura, visto que, de maneira recorrente, a
atividade de leitura em si é secundarizada ou negligenciada servindo de pretexto a outros fins,
tais quais, ensino explicito de vocabulario ou de estruturas gramaticais da lingua.

Assim sendo, o referido manual mostra-se inadequado para o contexto aqui tratado, o
de leitores universitarios que utilizardo a lingua como objeto de trabalho. E preciso, entdo que
as atividades de leitura destinadas a tal pablico sejam reformuladas tendo por parametros para
selecdo de documentos e elaboracédo de projetos de leitura o pano de fundo cultural do leitor e

seus objetivos em relacéo a lingua.
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