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Resumo: Esta pesquisa se propde a investigar como é a mediacdo da leitura no livro didatico
selecionado para a Educacédo de Jovens e Adultos da Educacdo do Campo, o EJA-Moderna, explora a
leitura e as proposicGes de atividades nele presentes, observando se essas leituras levam em
consideracdo o publico-alvo a que se destinam. Para isso realizamos uma pesquisa qualitativa, pautada
na perspectiva educacional de FREIRE (2000, 2005); para o estudo da mediagdo da leitura e de suas
estratégias, respaldamo-nos em SOLE (1998); KLEIMAN (1999). O enfoque tedrico-metodoldgico
adotado baseia-se na pesquisa bibliografica descrita por THIOLLENT (1986) e na analise critica dos
textos presentes no livro em andlise. Delimitamos para tal analise a Colecdo EJA-Moderna (2013),
obra organizada e distribuida pela Editora Moderna e, para tanto, foi realizado uma pesquisa
procurando identificar quais estratégias foram utilizadas para desenvolver habilidades e competéncias
a partir das leituras e das atividades de compreensdo leitora nos livros da supracitada cole¢do. Os
resultados obtidos até aqui, demonstraram que as tematicas exploradas pelo texto da obra voltam-se
para o aluno adulto urbano, desconsiderando o aluno jovem e do campo. No intuito de preencher
algumas lacunas encontradas a partir da analise é que nos propomos a desenvolver, através de
sequéncias didaticas, uma proposta de ensino em Lingua Portuguesa que se adéque a alunos da EJA do
9° ano da Educacdo Basica.
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Introducéo

Pensar a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil é pensar numa historia
construida a margem das politicas publicas, logo, ela é marcada pela exclusdo e sendo assim
trata-se de discutir questdes que transcendem o ambito educacional. Mas pensar a EJA no
Campo é mais complexo ainda, pois as tomadas de decisdes sempre ocorreram de forma

tardia e descontinuada, fazendo com que a EJA no Campo padecesse de problemas crénicos
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da nossa educacdo, como o analfabetismo, criangas, jovens e adultos fora da escola,
defasagem idade-série, repeténcia e reprovacdo, contetudos inadequados, problemas de
titulagdo dos docentes, salérios defasados dos mestres, material didatico inadequado e tantos
outros.

Estes problemas apenas confirmam o tratamento desigual e discriminatério com
alunos da EJA do Campo, assim como as politicas publicas existentes ndo alteram a realidade
acima descrita.

Este trabalho busca enfatizar a constituicio da EJA na Educacdo no Campo,
analisando historicamente como essas modalidades de ensino foram pensados na historia da
educacdo brasileira e observando qual o espaco da EJA na Educacdo no Campo; analisando
entre os problemas acima elencados a situacéo da circulagéo, uso e qualidade do livro didatico
(LD) nestes segmentos Educacionais. Para tanto, faremos um estudo de como tais
modalidades adquiriram essas nomenclaturas, inserindo-as no ambito das politicas e dos
paradigmas educacionais que tém sido implementados no Brasil e a analise de material
didatico para a EJA, distribuido pela Editora Moderna, a colecdo EJA Moderna, sendo que
esta colecé@o foi selecionada por ter sido adotada em uma escola do campo no Assentamento
Terra a Vista, no municipio de Arataca/BA.

Para entendermos o cenario atual do material didatico na EJA do campo, torna-se
necessario realizarmos uma breve retrospectiva histérica a cerca da trajetoria do livro didatico
da EJA no Campo, pois sabemos que o LD é um objeto cultural controverso, alvo de
discussdes acaloradas e justamente por ser muito complexo acaba se caracterizando pela
interferéncia de muitos sujeitos. Circe Bittencourt (1997) resume essa reflexdo que ha muito
vem sendo feita: “O livro didatico ¢, antes de tudo, uma mercadoria, um produto do mundo
da edicdo que obedece a evolugdo das técnicas de fabricacdo e comercializa¢do pertencentes a
l6gica do mercado. Como mercadoria ele sofre interferéncias variadas em seu processo de
fabricacdo e comercializacdo. Mas o livro didatico é também um depositario dos conteudos
escolares, suporte basico e sistematizador privilegiado dos contetdos elencados pelas
propostas curriculares: é por seu intermédio que sdo passados 0s conhecimentos e técnicas
consideradas fundamentais de uma sociedade em determinada época. O livro didatico realiza

uma transposicdo do saber académico para o saber escolar no processo de explicitacdo
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curricular. Nesse processo, ele cria padrdes linguisticos e formas de comunicacdo especificas
ao elaborar textos com vocabulario proprio, ordenando capitulos e conceitos, selecionando
ilustracGes, fazendo resumos etc. (BITTENCOURT, 1997, p.72).

No entanto, na modalidade EJA no Campo essa realidade ndo se delineia, uma vez que
a oferta de material didatico é muito recente e ainda muito escassa, e s6 mereceu a atencdo de
estudiosos hd bem pouco tempo, final da década de 90, mas s6 em 2007 é que comegaram a
surgir publicacdes disponiveis nos guias do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
Assim, enquanto todos os demais niveis de ensino realizavam sua escolha de livro
regularmente, na EJA isso ndo acontecia. Essa realidade modifica-se a partir de setembro de
2010 com a indicacdo de duas obras para analise, sendo Viver, Aprender e Tempo de
Aprender. Em 2011, é incluido no guia PNLD o Manual do Educador da colecdo Tempo de
Aprender voltada as turmas da EJA, mas ndo ha registros de oferta no guia PNLD para as
turmas da EJA com especificidades para o trabalho com turmas no campo.

Com base no que foi apresentado até aqui e a fim de realizarmos esta pesquisa,
observaremos como a leitura é apresentada e trabalhada nos em livros da EJA, numa cole¢édo
coletiva concebida, desenvolvida, produzida e distribuida pela Editora Moderna, a colecéo
EJA Moderna, material este que consta hoje do Guia PNLD e atualmente € utilizado como
recurso didatico em uma escola do campo, no Assentamento Terra a Vista, por professores da
Educacdo Basica. Buscaremos investigar as abordagens de conteddos com relacdo a série e a
adequacdo dos alunos jovens e adultos do campo, assim como se as estratégias de leitura
propiciam a construcdo de sentido e se desenvolvem a competéncia leitora dos alunos. Pois,
como afirma Solé (1998), o leitor € um produtor de sentido, atribuindo elementos basicos para
a construcdao da compreensdo, para assim estabelecer uma relacdo entre o sujeito leitor, sua
leitura de mundo, a leitura do texto e a orientacdo dada ao aluno na escola, para que este possa
assumir uma posicdo de reflexdo sobre o texto, e sabemos que essas habilidades ndo sdo
adquirem sozinhas, € preciso mediacdo do professor e de um material didatico adequado.

Ao longo deste trabalho, investigaremos o referido material a luz de alguns autores
que ja realizaram estudos e pesquisas sobre a histéria do LD na EJA, pontuando as iniciativas
governamentais e dos movimentos sociais para a circulacdo do livro didatico no ambiente

escolar para que a pratica educativa na EJA do Campo seja propiciadora de situacfes de
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aprendizagem, envolvimento no mundo letrado e do trabalho, como também no
desenvolvimento de potencialidades dos sujeitos em questdo. As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educag¢do de Jovens e Adultos, (2000), afirmam: “o ndo estar em pé de
igualdade no interior de uma sociedade predominantemente grafocéntrica, onde o codigo
escrito ocupa posicao privilegiada revela-se como problematica a ser enfrentada. Sendo a
leitura e a escrita bens relevantes, de valor pratico e simb6lico, 0 ndo acesso a graus elevados
de letramento é particularmente danoso para a conquista de uma cidadania plena”.

O fragmento do documento acima deixa claro que o objetivo de oferecer a jovens e
adultos, ndo escolarizados, oportunidades para que retornem as salas de aula, & permitir que 0s

mesmos alcancem melhores condicdes atraves da leitura.

Contextualizacdo: EJA no campo x leitura e livro didatico

Pode-se afirmar que a configuracéo da EJA e da Educacdo do Campo foram formadas
a partir de uma construcao histérica marginal no contexto da educacgéo brasileira e que esta
sempre teve um carater dual que privilegiava a classe dominante. Com um historico agrario de
concentracdo de terras em grandes latifindios, o que se observa é que até as primeiras décadas
do Século XX ndo havia preocupacdo por parte do governo em escolarizar os povos do
campo. Mas, segundo Arroyo (2011), a construcdo do direito a educacdo sempre acompanhou
a construcao da sociedade e dos seus sujeitos que se constroem construindo.

Paulo Freire, ao falar de uma educacdo conscientizadora. Postulava uma préatica de
liberdade a favor dos oprimidos, educacdo problematizadora, das lutas de classes, de
ideologia, das relacGes de infra-super-estrutura, instituicdes (FREITAS, 1995, p.159). Sendo
assim, percebemos que teorias  sdo necessarias e importantes no que diz respeito a EJA,
como também sdo essenciais para compreender o processo de ensinar-aprender e que sdo
possiveis quando bem subsidiadas pelas circunstancias, materiais e instrumentos adequados..

Pensando a EJA e a educacdo do campo e levando-se em consideracao as especificidades
acima elencadas, eis alguns questionamentos a saber:

Os livros didaticos da EJA levam em consideracdo o publico escolar a que se destinam,

apresentando propostas leitoras elaboradas para o publico adulto do campo, promovendo o
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pensamento reflexivo e a construcdo do sentido, assegurando a participacdo desse sujeito na
construcdo da sua historia e do mundo que o cerca?

O aporte tedrico desta pesquisa esta constituido em trés momentos distintos: Educacao
de Jovens e Adultos, Educacdo do Campo e a leitura no livro didatico da EJA.

Segundo a UNESCO (2006), a alfabetizagdo € um processo que possibilita adquirir
competéncias e habilidades que se consolidam a partir da utilizacdo sistematica ao longo da
vida, propiciando o desenvolvimento pessoal dos individuos, das comunidades e da sociedade
em geral. Tais preceitos norteiam também os principios da Educacdo de jovens e Adultos,
pois sem o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita ndo se pode também
desenvolver a criticidade desses sujeitos.

Para repensar a Educacdo de Jovens e Adultos necessitei buscar o amparo teorico ja
expresso por Paulo Freire, pois nenhum outro autor na historia da Educacdo brasileira
dedicou-se tanto a estudar a educacdo voltada para a classe trabalhadora, para a educacgéo de
populares, desenvolvendo métodos para uma educacdo democratica, critica e
conscientizadora. Para ele (2005) “o educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na
sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
submissao”.

Ao revisitarmos a historia da EJA no Brasil, percebemos que em algum momento ela
se entrelaca com a Educacdo do Campo, ou seja, ambas sdo concebidas como Educacdo
Popular. A educacédo voltada para os adultos foi inicialmente pensada numa educacéo voltada
para a zona rural, na tentativa de minimizar as desigualdades entre os que habitavam no
campo e 0s que residiam na cidade. Mas também é perceptivel que ambas ainda necessitam
ser pensadas sob uma logica diferente da educacgéo regular, como mostra a pesquisa Educacéo

de Jovens e Adultos: Insumos, Processos e Resultados, da ONG Acdo Educativa,

faz-se necessario avancar no entendimento da EJA como politica de acéo afirmativa,
ou seja, entender sua natureza de resposta a um conjunto de desigualdades
persistentes e estruturais, ndo superadas ou mesmo alimentada pelas politicas
universais de Educacdo. (MEIRELLES, 2014, p.16)

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens
Adultos (2000, p.6):

[...] o ndo estar em pé de igualdade no interior de uma sociedade predominantemente
grafocéntrica, onde o cddigo escrito ocupa posicao privilegiada revela-se como
problemética a ser enfrentada. Sendo leitura e escrita bens relevantes, de valor
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pratico e simbdlico, 0 ndo acesso a graus elevados de letramento é particularmente
danoso para a conquista de uma cidadania plena.

O fragmento do documento acima deixa claro que o objetivo de oferecer aos jovens e
adultos ndo escolarizados, oportunidades para que retomem as salas de aula é permitir que os
mesmos alcancem melhores condigcdes de leitura. Estes alunos precisam ampliar o seus
‘leques’ de leitura, ou seja, desenvolver suas competéncias leitoras e, para isso, no contexto
de sala de aula, essencialmente nas praticas de ensino-aprendizagem, o professor dispde de
uma série de recursos, entre eles o Livro Didatico (LD); esse recurso tem sido tomado por
docentes como referencial de qualidade que carrega em si “verdades absolutas” e uma
completude de pensamento pedagogico. De acordo com a Proposta Curricular do Ministério
da Educacéo para a EJA, verifica-se que entre os diferentes instrumentos didaticos, o LD é um
dos materiais que mais influencia a pratica de ensino brasileiro e desempenha papel
importante no processo de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2001).

Desde os anos de 70 que o uso de material didatico nas escolas ja era uma
preocupacao de alguns estudiosos. Ha décadas que se buscam métodos e praticas adequadas

ao aprendizado de jovens e adultos, como nos mostra o excerto abaixo:

Por isso a alfabetizacdo ndo pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para
dentro, como uma doagdo ou uma exposicdo, mas de dentro para fora pelo proprio
analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é a razdo pela qual procuramos um
método que fosse capaz de fazer instrumento também do educando e ndo sé do
educador e que identificasse, como claramente observou um jovem soci6logo
brasileiro (Celso Beisiegel), o conteldo da aprendizagem com o processo de
aprendizagem. Por essa razdo, ndo acreditamos nas cartilhas que pretendem fazer
uma montagem de sinalizacdo gréafica como uma doacéo e que reduzem o analfabeto
mais & condic¢do de objeto de alfabetizacdo do que de sujeito da mesma. (FREIRE,
1979, p. 72)

Pertencente a area do saber institucionalizado o LD é, como os demais saberes, gerido
por concepcOes ideoldgicas que instituem historicamente as verdades que norteiam as relacdes

sociais nos seus mais diversos segmentos, dentre eles, o educacional. Para Tavares (2003)

A consciéncia de que somos, da nossa identidade coletiva, do que queremos e para
onde vamos estd, inevitavelmente, ligada a principios ideolégicos que, na maior
parte das vezes, escapa aos atores sociais intervenientes no processo educativo.
Todavia essa consciéncia, configurada por uma ideologia é, frequentemente,
geradora de mecanismos que fazem apenas funcionar o sistema, reproduzindo e
perpetuando as relagfes sociais existentes (TAVARES, 2003, p. 15).

O livro didatico na formacéo do leitor da EJA
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Pode-se afirmar que o livro didatico é um recurso recente na histéria da EJA, pois s6
no final da década de 90, passando a ter uma real expressividade a partir de 2000 e sO vai se
tornar opgdo de escolha no Guia PNLD por volta de 2009/2010.

Levando em consideracdo que LD é o material didatico mais utilizado em sala de aula,
em algumas o Unico, é que surgiu o interesse em verificar como s&o trabalhados os textos de
uma colecdo adotada nas classes de EJA em uma escola da rede publica de ensino do Ensino
Fundamental. Sobre esse fato Bezerra (2003) ressalta a dimensdo do prestigio do LD,“a
importancia é tamanha que o interlocutor dos alunos ndo é mais o professor, mas o autor do
livro didatico”. (BEZERRA, 2003, p, 35)

Por esse motivo é que o LD transformou-se em recurso obrigatério na maior parte das
nossas salas de aula sendo, como afirma Silva (1994) “dificil se imaginar uma sala de aula
sem uma cartilha, uma gramatica pedagogica, um volume se colegdo seriada” (SILVA, 1994,
p.155).

Sendo assim, ¢ nos livros didaticos, nas ‘tramas’, nas entrelinhas dos textos/atividades
apresentados na colecdo em estudo EJA Moderna que buscaremos saber, através das analises,
se ocorre a ativacdo dos conhecimentos prévios dos alunos, quais estratégias sao acionadas
para/com a realizacdo da leitura quando o aluno entra em contato com diferentes géneros
textuais, sendo fragmento ou ndo, presentes no LD de Lingua Portuguesa e se 0S mesmos
dialogam com outros disciplinas ou com situacdes de vida do aluno, entendendo que “[...] ndo
€ 0 material em si, mas as atividades suscitadas por ele que serdo de fundamental importancia
no ensino da leitura.” (BARBOSA; COUTINHO; SILVA; 2004, P.124)

E nesse contexto que tencionamos investigar como o livro didatico explora em suas
unidades de estudo a leitura. Outra questdo a ser observada € como se da a interacdo com 0s
alunos quanto ao acionamento dos ja citados conhecimentos prévios e como contribuem para
que ocorram previsdes sobre o que sera lido ou se o livro traca objetivos para as leituras,
orientando a acdo do aluno diante do texto. Ainda sobre a leitura, temos a intencdo de analisar
diversos géneros textuais presentes no LD e se o arranjo das atividades contribui para a
autonomia dos alunos em relagéo aos textos e fora deles, pois sabemos que a “formacdo de

leitores competentes ocorre a partir da leitura de uma diversidade de textos, leituras com
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multiplos propdsitos, como informar, entreter, argumentar, persuadir, etc., que ndo se limita a
finalidade de cumprir as exigéncias de um programa, o que frequentemente acontece na
escola. (KAUFMAN,1995 apud GIRALDELLI & ALMEIDA, 2007, p.5).

Avaliacao do Material - Abordagem Metodoldgica

Para este momento, escolhemos o primeiro capitulo da Colecdo EJA Moderna 9° Ano
para subsidiar nosso trabalho de avaliacdo de Livro Didatico. A colecdo é composta de 04
(quatro) volumes, voltados para as series finais do Ensino Fundamental da Educacéo Basica
de Jovens e Adultos, compreendendo do 6° ao 9° ano.

O Manual do Professor do livro EJA — Moderna propde a obtencdo de uma postura
satisfatoria do educando engquanto emissor e receptor de mensagens, seguindo assim o que diz

os Parametros Curriculares Nacionais (SEF, 2000):

Toda educacédo verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa
criar condicBes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem
que satisfaca necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as ac@es efetivas
do cotidiano, a transmissdo e busca de informacdo, ao exercicio da reflexdo. De
modo geral, os textos sdo produzidos, lidos e ouvidos em razdo de finalidades desse
tipo. Sem negar a importancia dos que respondem a exigéncias préaticas da vida
diaria, sdo os textos formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, os mais
vitais para a plena participagdo numa sociedade letrada.” (PCN, 2000, p.30)

O livro da EJA - Moderna destina-se ao desenvolvimento das quatro habilidades:
compreensdo e expressdo escritas, comunicacdo e expressdo orais. Sob esse prisma, 0
educando funciona como emissor e receptor de mensagens tanto escritas quanto orais.

Dando continuidade a analise do livro, observa-se que nele é empregada uma
abordagem ora estruturalista representada pela necessidade da decodificacdo e nota-se que a
atuacdo do leitor é passiva, ndo considerando os fatores extralinguisticos para explicar a
leitura; ora a abordagem torna-se cognitiva, pois a atividade de leitura é compreendida tendo
em vista 0s aspectos linguisticos e também os contextuais, 0s conhecimentos enciclopédicos,
conhecimento de mundo, conhecimento textual e linguistico como fatores fundamentais para
a construcdo de sentido; e ora toma-se como foco a uma abordagem discursiva onde a leitura

é tida como producéo de sentidos. E nessa linha que o leitor é reconhecido como interlocutor.
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Ele ndo apenas decodifica, ndo apenas busca sentidos propostos no texto, como também
interage com os discursos presentes nele (esta ambiglidade nos foi favoravel, tendo em vista
que o leitor interage tanto com discursos que circunscrevem o texto como com 0s discursos
que o constituem (o leitor) e que sdo “acionados” quando no ato da leitura).

Durante a analise, observamos que as atividades de cada capitulo do livro em estudo
apresentam o mesmo tema e géneros variados, que possuem relacdo com o cotidiano dos
discentes aos quais se destinam.

Sabendo da importéncia que as atividades exercem para o0 desenvolvimento da
compreensdo leitora seria importante analisar ndo apenas a quantidade de questBes, mas
também quais estratégias elas contemplam e tomando por base o capitulo analisado o que
deixa claro é que nem sempre todas as estratégias sdo contempladas no desenvolvimento
dessas proposigdes, principalmente quando s eleva em consideragdo que o aluno da EJA ja
possui uma gama de experiéncias ja relatadas por Freire (1997), como “saberes da

experiéncia-feito”.

Uma proposta de ensino: sequéncia didatica

O desenvolvimento de habilidades e da competéncia leitora leva em consideracédo as
questdes acima descritas e analisadas em relacdo ao LD em estudo. Espera-se que o professor,
ndo seja apenas um mero transmissor de informagdes, mas que seja “alguém que tem
compromisso com seu aluno, com a sociedade e consigo mesmo”, CELANI (2000, p. 33) e
que este interaja, dialogue com o sujeito em formacdo, analise minuciosamente os suportes
em uso, entre eles o LD observando criticamente as leituras que levara ao seu aluno, as
proposicdes de atividades por ele sugeridas, para assim poder agir num constante movimento
de acéo-reflexdo-agao, pois “é pensando criticamente a pratica de hoje que posso melhorar a
pratica de amanha”, Freire (2001).

Antes de nos lancarmos em qualquer atividade de planejamento precisamos ter em
mente e muito bem resolvido alguns questionamentos importantes, como: qual é o objetivo da
minha proposta de ensino? Eu busco transmitir informagdes ou desenvolver habilidades?

Minha proposta esta adequada aos sujeitos do meu trabalho? Levando em consideragéo estes e
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outros questionamentos é que propomos sucintamente uma proposta de ensino a partir da
construcdo de uma Sequéncia Didatica (SD) seguida pela proposicédo de um Estudo Dirigido a
partir do tema investigado.

Sequéncia didéatica

Para a construcdo desta sequéncia didatica mantivemos a mesma e 0 mesmo género textual do
da proposicdo do LD em estudo até para termos elementos para o desenvolvimento de
parametros comparativos.

Género Textual: Entrevista

Publico-alvo: Alunos da Educagéo de Jovens e Adultos do 9° Ano de uma escola do campo.
Objetivo Geral: Despertar o interesse pelo género entrevista.

Objetivos Especificos: Com o desenvolvimento dessas atividades, espera-se que 0s alunos:
Reconhecam o género entrevista e a situacdo de comunicacao social em que € produzido;
Reconhecam a funcéo social da entrevista assim como a sua estrutura construida com base em
perguntas e respostas;

Desenvolvam habilidades de producédo entrevistando pessoas, usando a estratégia do dialogo
para obter as respostas necessarias a construcao do texto;

Produzam entrevistas que possam compor outros géneros textuais, como a noticia, a
reportagem ou manchete.

Justificativa: A escolha do género entrevista se deu por se tratar de um texto que se aproxima
das situacGes dialogicas dos educandos: a conversacdo, pautada no principio de perguntas e
respostas e que pode, a depender do entrevistado, contemplar qualquer tema de interesse do
aluno.

Metodologias:

I. Momento

Inicialmente, é preciso apresentar aos alunos a proposta do trabalho com entrevistas,
informando-lhes que terdo uma duracdo de oito aulas e que estas serdo chamadas de oficinas.
Os textos produzidos nestas aulas foram editados, compilados e expostos para a comunidade

escolar.
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1. Momento

Mediante a primeira producao do aluno comecaram-se as oficinas.

Oficina 1: conversar com os alunos sobre entrevistas e entrevistadores, mostrando-lhes
através do data-show, ou distribuindo fotocdpias de varios textos e autores diferentes. (01
aula).

Oficina 2: Solicitar que os alunos pesquisem outras entrevistas e que as tragam para a sala de
aula as que mais gostaram e que identifiquem as ideias centrais, explicando e se possivel
relacionando-as com outros textos. (02 aulas).

Oficina 3: Assistir ao filme “Corrente do bem”, depois comentar a estrutura da sequéncia
narrativa, assim como a construgédo dos dialogos que ocorrem entre 0s personagens, buscando
énfase na estrutura de perguntas e repostas presentes no texto, pois 0 mesmo se caracteriza na
busca por respostas convincentes, seja na vida cotidiana, como na vida escolar ou em outros
espacos. (03 aulas)

Oficina 04: Diante das informacfes obtidas, os alunos deverdo partir para a segunda
producdo, tendo sempre como base a sua produgéo inicial ¢ as ideias encontradas no filme “A
corrente do bem”. Apo6s a segunda produgdo os alunos devolverao os textos ao professor para

que este facas as observacGes necessarias quanto a e a regra de escrita.

Consideracoes finais

As consideracdes apresentadas aqui nos conduzem a reflexdo sobre a circulacdo e uso
do LD na EJA, partindo da analise de textos nele presentes, nos quais foram observados: a
pertinéncia das tematicas dos textos, o acionamento das estratégias de leitura, a relevancia dos
guestionamentos na elaboracdo das proposicoes de atividades, fazendo um contraponto com o
que ja se produziu nas teorias do LD na EJA. A busca por respostas e melhores resultados no
que concerne a leitura, ao letramento nessa modalidade de ensino € o que norteia o objetivo
central deste estudo, uma vez que a obra em analise € um material recém publicado no Guia

PNLD, mas ainda assim apresenta limitagdes no que se refere ao letramento na EJA.
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Programas de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos foram criados pela agéo
governamental, tentando atender a um publico que ndo teve acesso a escola ou que retornou
tardiamente para dar prosseguimento aos estudos, sendo para se inserir no mercado de
trabalho ou almejando ascensdo social. Dessa forma, para atender a esse publico sedento de
conhecimento, mas que ja traz consigo um conjunto de “saberes da experiéncia-feito” ¢ que
surgiram as tantas/varias propostas de letramento para dar conta dos anseios desses sujeitos.

Ficamos com a impressao, com o estudo realizado até o0 momento, de que, mesmo que
tenhamos tido avancgos no que se refere aos textos propostos para leitura no LD em anélise,
(presenca de diversos géneros textuais, interdisciplinaridade, contextualizagdo com a
realidade do educando, o atendimento ao que sugere a intersetorialidade do Documento Base
Nacional), em certos momentos ainda ha muitas atividades mecéanicas, que exploram somente
informacGes diretas, ou buscam a opinido do aluno, sem a preocupacdo de ensinar aos
educandos a explorar mecanismos que o0s tornem leitores autbnomos, ativos diante da leitura.

Entendemos, entdo, que sozinho o LD ndo da conta do desenvolvimento da
compreensdo da leitura, ficando a cargo do professor a capacidade de dialogar, de incitar,
despertar interesse, provocar o aluno, reorganizar as ideias, ressignificar as propostas de
compreensdo, para assim, através das leituras diarias possibilitam a esses sujeitos a aquisi¢cdo
da autonomia.

A pertinéncia do estudo aqui desenvolvido esta no ato de o mesmo identificar de
forma simplificada e didatica uma revisitacdo ao LD que o leitor da EJA tem a disposicéo,
para na hora da leitura, construir um sentido que seja proximo a proposta apresentada pelos

autores do texto.
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