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Resumo

O objetivo deste trabalho é analisar o papel designado a gramética em um
material didatico de lingua inglesa destinado a alunos do nivel avancado.
Pretendemos tracar a proposta apresentada pelo livro ao passo em que
avaliaremos quatro atividades nas quais a gramatica € utilizada, verificando
essas atividades a luz da teoria que postula o ensino de gramética como como
habilidade (Batstone, 1994 e Larsen-Freeman, 2003).

Palavras-chave: graméatica como habilidade, material didatico, atividades de
ensino de inglés como LE

Abstract

The aim of this work is to analyze the role of grammar in an English course
book for advanced students. We intend to consider the proposal of the book
while we evaluate four activities in which grammar is used, verifying these
activities according to theories that state grammar as a skill (Batstone, 1994 e
Larsen-Freeman, 2003).

Key Words: grammar as a skill, course book, EFL teaching activities
1 INTRODUCAO
No ensino de lingua inglesa (LI) como lingua estrangeira (LE) é

relevante considerar os diversos aspectos metodoldgicos, cognitivos e afetivos

gue o constituem. Nesse cenario, destacamos a importancia do material

! Disciplina Teorias Gramaticais e Gramaticas Pedagégicas, ministrada pela Prof® Dr* Eliane Hércules
Augusto-Navarro no Programa de P6s-graduacgdo em Linguistica da Universidade Federal de Sao Carlos.
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didatico, visto que o mesmo é um dos principais fatores que constituem o
processo de ensino-aprendizagem de linguas. Segundo Almeida Filho
(2005), o ensino de linguas estrangeiras no atual momento é praticamente
sinbnimo de utilizar um livro didatico, ou seja, na maioria das situacbes de
aprendizagens, ha a adocao de um livro de referéncia. No entanto, a opcao por
esse material deve seguir determinados pressupostos a fim de que o livro
selecionado esteja de acordo com as necessidades do publico-alvo.

Além de abordar o conteudo correspondente ao nivel dos alunos, €
preciso que o material esteja apropriado a proposta do curso, pois como
argumenta Leite (2003), “(...) para que o aprendizado da lingua e da sua cultura
ocorra, é necessario utilizar um material didatico adequado aos objetivos aos
quais se propde este ensino” (p. 13)

Sendo assim, pretendemos analisar neste artigo, quatro atividades
referentes a um material de LI destinado ao nivel avancado®. O objetivo deste
estudo é tracar a proposta apresentada pelo livro ao passo em que avaliaremos
o papel designado a gramatica. Chama-nos atencao o ensino-aprendizagem de
gramatica na medida em que teorias contemporaneas fundamentam-se na
possibilidade de desenvolver a gramatica como habilidade (Batstone, 1994 e
Larsen-Freeman, 2003) e propdem estratégias de ensino-aprendizagem que
vao além da memorizacdo de um conjunto de regras e dominio de formas
linguisticas.

As mudancas de paradigmas no ensino de lingua inglesa como lingua
estrangeira redimensionaram os estudos acerca do papel da gramética no
ensino-aprendizagem dessa lingua. O grau de importancia atribuido aos
estudos de aspectos gramaticais em diferentes métodos contribui com a
dificuldade em conceber a sua prética nos dias atuais.

Nos métodos estruturais, a gramatica era o foco do ensino. Entretanto,
com o advento da abordagem comunicativa, houve uma ruptura com as
tradicbes anteriores e o ensino de gramética, a principio, ficou sem papel
definido, estando associado a um sentido negativo, conforme apontam

Augusto-Navarro et al. (2003, p. 1). Passado o0 momento do comunicativo

2 Materiais didaticos e escolas de idiomas geralmente estabelecem trés niveis: basico, intermediario e
avancado. Entendemos por avangado, o nivel no qual alunos interagem na lingua-alvo demonstrando
fluéncia e capacidade de comunicacdo em diferentes contextos.
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“rigido” (strong communicative) como classificam Spada & Lightbown (2008),
ressurgem 0s questionamentos acerca do ensino de gramatica nas aulas de LlI.

Monteiro (2004) ressalta que em fase mais equilibrada dessa
abordagem, embora o foco esteja no uso, é retomada a preocupacdo com a
forma, ja que “experiéncias de sala de aula baseadas num modelo
comunicativo sem énfase nas estruturas linguisticas mostrou-se insatisfatorio”.
(p. 21)

Larsen-Freeman (2003) expde o conceito de gramatica atrelado ao
contexto, a interacdo social, posto que a comunicacao nao € a Unica funcao da
linguagem, j& que dela fazem parte também a reflexdo, a auto-expressédo e a
criatividade. Dessa forma, a acuidade né&o significa apenas conformidade com
as normas, mas também com o contexto, que advém das relacbes entre as
pessoas. Assim, a autora define gramatica como: “(...) um dos processos
linguisticos dinamicos da formacdo de padrbes na linguagem, que podem ser
usados por humanos para fazer sentido de maneiras apropriadas ao contexto”.
(LARSEN-FREEMAN, 2003, p. 142)3

Nesse cenéario, a partir dos anos 90, h4 um resgate da importancia do
ensino-aprendizagem de gramatica, bem como uma redefinicdo do seu papel,

como afirma Augusto-Navarro et al. (2003, p. 1).

2 O PAPEL DA GRAMATICA

Pesquisas atuais retomam a importancia de se refletir sobre o papel da
gramatica, destacando-a como componente desejavel ao processo de ensino-
aprendizagem, como sugerem Nassaji & Fotos (2004). Posto que muitos
estudiosos advogam em favor da instrucdo formal (Larsen-Freeman, 2003;
Nassaji & Fotos, 2004; Spada & Lightbown, 2008) é preciso esclarecer qual é o
conceito de gramatica adotado, bem como proceder analise sobre o qué, como
e quando ensinar.

N&o se trata, portanto, de abandonar, mas redimensionar a funcao da

gramatica, como nos lembra Almeida Filho (2007, p. 41): “(...) a gramatica

3 Tradugao nossa: “(...) grammar(ing) is one of the dynamic linguistic process of pattern formation in
language, which can be used by human for making meaning in context-appropriate ways”.
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como a conhecemos e praticamos no dia-a-dia escolar das linguas, precisa ter
seu papel redimensionado, agora subordinado as necessidades de ou
interesse pelo uso comunicativo da lingua-alvo”.

Batstone (1994) também defende o ensino de gramética para a
comunicacdo na medida em que seja desenvolvido o conhecimento
procedimental por meio de oportunidades que promovam a pratica significativa
do aprendiz na lingua-alvo.

Sob a mesma perspectiva, Nunan (1999) aponta para a necessidade de
a instrucdo formal associar-se as oportunidades de interacdo comunicativa na
lingua-alvo, portanto, é durante atividades de producdo que o aprendiz pode
acessar o conhecimento adquirido. O autor defende 0 ensino comunicativo da
gramatica, visto a necessidade dos aprendizes reconhecerem que diferentes
formas, produzem diferentes significados.

De acordo com Schmidt (1990), o aprendiz precisa notar (conceito de
noticing)* e refletir sobre as estruturas para que elas passem do insumo na
lingua-alvo a internalizacdo da mesma, ou seja, 0 aprendiz sera capaz de
absorver aquilo ao que ele estava exposto. Dessa maneira, 0s elementos
linguisticos passam a pertencer a interlingua do aprendiz, que consegue
acessa-los e utilizd-los em sua producdo. O autor discute 0s processos
conscientes e subliminares de aprendizagem de lingua, determinados por
Krashen (1981) por aprendizagem e aquisicdo. Schmidt defende a
aprendizagem consciente, uma vez que estudiosos da area de psicologia
reconhecem a necessidade da consciéncia e asseveram que a aprendizagem
sem a mesma é impossivel. E nesse sentido que o pesquisador salienta a
necessidade do aprendiz notar conscientemente aspectos linguisticos e refletir
sobre seu funcionamento.

Batstone (1994) também defende o que ele chama de “noticing” como
essencial no ensino-aprendizagem de gramatica, destacando a importancia
dessa habilidade para a reflexdo do aprendiz. O professor deve criar

oportunidades para que a lingua seja percebida (noticed) pelo aluno, para isso

* Schmidt (1990) diferencia noticing de percepgao, na medida em que percepgao pode ser um processo
inconsciente, sublimar, ao passo que noticing é mais do que perceber, é notar conscientemente
determinadas estruturas e refletir sobre as mesmas. Devido a dificuldade de traduzir esse termo,
utilizaremos a palavra em inglés- noticing- para diferencia-la da percepcéo.
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€ preciso que a mesma seja significativa, pois ndo ha garantias de que o aluno
por si sO6 consiga notar as informacfes. O processo denominado noticing
consiste em o aluno “notar” o funcionamento de determinada escolha
gramatical. Esta, assim, relacionado a consciéncia, conforme argumenta
Schimidt (1990).

O autor diferencia o “noticing for the learner” e o “noticing by the learner”.
No primeiro, as estruturas estao salientes para o aprendiz ao passo em gue no
noticing feito pelo aprendiz, ele percebe a estrutura e reflete acerca de seu
funcionamento.

Em suas discussdes acerca do ensino de gramética, Batstone diferencia
as propostas de ensino de gramética como produto e como processo. O
primeiro refere-se ao foco na forma, ao sistema linguistico, ao ensino-
aprendizagem da estrutura da lingua-alvo. Por putro lado, no ensino de
gramatica como processo, nao ha foco explicito na forma, mas a reflexdo sobre
a lingua esté presente, pois 0s aprendizes apresentam-se como participantes
do discurso, pensando sobre a lingua e fazendo suas escolhas. A critica a esse
modelo diz respeito ao desenvolvimento da interlingua do aprendiz, que pode
ndo atingir altos niveis de acuidade, na medida em que ndo ha previsdo da

linguagem a ser utilizada pelo aprendiz.

Com o intuito de unir os pontos fortes das propostas de ensino de
gramatica como produto e do ensino como processo, Batstone (1994) propde

um modelo mais abrangente: o ensino como habilidade.

Ensinar gramética como habilidade significa conseguir um equilibrio
entre 0 ensino como produto (porque ainda ha énfase nas formas
gramaticais), e 0 ensino como processo (porque 0s aprendizes
trabalham com atividades que envolvem uma medida de auto-
expressao e foco no significado). (p. 52)°

Corroboramos a proposta desse autor na medida em que a julgamos

eficiente e abarcante para o ensino de gramatica, ja que ha o foco nas formas

® Tradugio nossa: “Teaching Grammar as skill means striking a balance between product teaching
(because there is still an emphasis on grammatical forms), and process teaching (because learners work
with tasks which involve a measure of self-expression and focus on meaning)”.
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linguisticas de forma que o sentido também é relevante e a producdo do aluno
é guiada, de forma a desenvolver contetdos planejados.
Larsen-Freeman (2003) também defende o ensino-aprendizagem de

gramatica como habilidade, denominado por ela como grammaring:

Grammaring é a habilidade de usar as estruturas gramaticais com
acuidade, significado e apropriadamente. Para ajudar nossos alunos
a cultivar essa habilidade exige-se uma mudanca na maneira como
a gramatica é tradicionalmente vista. Exige-se reconhecimento de
gue a graméatica pode ser produtivamente tida como uma quinta
habiliéllade, ndo somente como uma area de conhecimento. (p.
143.)

A autora ressalta o carater tridimensional da gramatica: forma,
significado e uso. Segundo ela, é preciso ensinar as regras e as razfes para
que o aprendiz reflita sobre o porqué de suas escolhas, para tanto, é
fundamental trabalhar com as trés dimensdes (forma, sentido e uso) no ensino
de graméatica desde o inicio do processo de ensino-aprendizagem. Larsen-
Freeman (2003) destaca a dinamicidade da lingua e da gramatica na qual a
forma é usada para expressar sentido, sendo assim, deve estar associada a

um contexto (de uso), ja que a lingua é social.

3 ANALISE DAS ATIVIDADES

Este trabalho caracteriza-se como uma andlise documental, com foco
em um material didatico de LI. Tendo analisado apenas fragmentos de um livro
didatico, o tratamento que conferimos aos dados € de base qualitativa, por
entendermos este trabalho como uma investigacao breve e pontual, 0 que néo
impede, todavia, que futuros estudos sejam encaminhados a partir das
consideracdes que tecemos.

O material analisado neste ensaio foi: Summit 2A’. Esse material

didatico é formado por dois livros subsequentes que sdo compostos por 10

® Tradugao nossa: “Grammaring is the ability to use grammar structures accurately, meaningfully, and
appropriately. To help our students cultivate this ability requires a shift in the way grammar is
traditionally viewed. It requires acknowledging that grammar can be productively regarded as a fifth skill,
not only as an area of knowledge”.

" Saslow, J. and Ascher, A. (2006) — Pearson/Longman
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unidades no total; essas séo divididas em conversacéo, leitura, pratica auditiva,
gramatica e pratica escrita.

Observamos que no primeiro exercicio da secdo de gramética, ha o
noticing for the learner, ou seja, ha o direcionamento da percepc¢do do aluno
para a ocorréncia do Presente Perfeito Continuo. Vale destacar que o
enunciado® sugere, explicitamente, que os alunos atentem ao uso do tempo
verbal. No entanto, percebemos que o texto apresentado apenas registra a
presenca da estrutura verbal por meio de destaque em negrito, ndo provendo o

aluno de elementos para guiar sua percepcao (noticing).

BB & GRAMMAR SNAPSHOT. Read the article and notice the use of the present perfect continuous. :

The 1985 discovery of the Titanic made Ballard an
& instant celebrity and has generated thousands of letters
from students of all ages. Ballard has been involved in
e .9 educational projects since then and has been giving
speeches, writing books, and working on educational

@ o e q
- Al o P o o .
Dr’ R(;b\ért Baliard TV programs shown widely across the world.

cientist, historian, and adventurer Dr. Robert Ballard

has in his professional life participated in over 100

deep-sea missions and spent innumerable hours
exploring deep ocean waters. His expeditions have led to
the discovery of a wide variety of shipwrecks ranging from
ancient Roman ships to the Titanic; the latter has rested
at a depth of 4,000 meters in the icy North Atlantic since
hitting an iceberg and sinking in 1912.

Dr. Ballard, who has been searching for shipwrecks
for over 30 years, has said that “there’s probably more
history preserved underwater than in all the museums in
the world combined.” However, he has rejected the pleas
of those who would like him to remove artifacts from
shipwrecks so others can study them. His respect for the
people who perished has caused Ballard to take a stand
against disturbing the wrecks, which he has come to see A high-tech robot designed by
as monuments to the dead. So that we may observe Dr. Ballard photographs the Titanic,
these monuments, Ballard has designed a high-tech robot which sank after a catastrophic
equipped with cameras to photograph their interiors. coliision in 1912 Wi SEER

Information sources: www.pbs.org and www.lordly.con

Item A

Ainda que o texto utilizado para essa primeira atividade possua a

vantagem de ser baseado em fatos reais e, assim, com grande probabilidade

8 . .. " . .
Enunciado original: “Read the article and notice the use of the present perfect continuous”. (p. 6)
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de motivar os alunos para a leitura, observamos um aproveitamento ruim desse
recurso (o texto). Nao ha questdes de interpretacdo de texto apos a leitura,
tampouco outras atividades que instiguem o interesse do aluno -
provavelmente ja estimulado pelo assunto do texto — de modo a utilizar essa
possivel motivacdo para atividades envolvendo o préprio tépico gramatical em
questao, ou mesmo exercicios de vocabulario.

Nesse sentido, o uso de noticing for the learner ndo cumpre o seu
principal objetivo: facilitar a percepcao dos alunos em relacdo a certa estrutura
linguistica. Embora as ocorréncias de Presente Perfeito Continuo estejam
destacadas ao longo do texto, ndo h& atividades posteriores que possibilitem
investigar se o aluno notou, de fato, essa estrutura e formulou hipéteses sobre
0 seu uso e significado, ou se apenas a leu sem estar sensivel as suas
representacoes.

Julgamos pertinente acrescentar algumas perguntas sobre a estrutura
destacada, além de questdes de interpretacdo de texto. Assim, sugerimos

como adaptacéo dessa atividade o seguinte:

Read the text. After that, observe the following examples adapted from the text

and answer the following questions:

a) Dr. Ballard has been searching for shipwrecks for over 30 years.

b) He has rejected the pleas of those who would like him to remove artifacts from
shipwrecks.

c) Ballard has designed a high-tech robot equipped with cameras to photograph their
interiors.

d) Ballard has been giving speeches, writing books and working on educational TV

programs.
1- What'’s the structure highlighted in a), d) and b), ¢)?

2- What's the difference in meaning between a), d) and b), ¢)?
3- What are your hypotheses about their usage?

Now, answer these questions about the text:

4- Who is Dr. Ballard?
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5- What is his relationship with shipwrecks?
6- What has he designed?

7- Why does the text mention the titanic?

8- What has Dr. Ballard been involved in?
9- Do you know any other shipwrecks?

10- What do you know about the Titanic?

Essa atividade pode ser considerada como uma atividade de noticing by
the learner visto que o aprendiz é incentivado a refletir acerca da estrutura
apresentada. Sugerimos que na primeira parte, o professor deixe o0s alunos
pensarem sobre as perguntas propostas por alguns minutos e em seguida, faca
a correcao oralmente com toda a sala, dessa maneira, 0os alunos tém a chance
de expor suas hipoteses e discutir sobre elas. Na sequéncia, acreditamos que
a atividade de interpretacdo do texto possa ser realizada em duplas, de forma
gue possibilite aos aprendizes trocarem informacdes.

Apods essa etapa de noticing, o professor poderia fazer a leitura do
quadro presente no item B a fim de checar as informacdes discutidas pelos
alunos. Acreditamos que quando o aluno reflete sobre a lingua e seu
funcionamento, ele aprende e trabalha com a lingua, pois as regras nao estéao

explicitas, ele tece suas préprias conclusdes.

B Grammar. The present perfect and the present perfect continuous The present %er;e::ti;z':"
for unfinished or continuing actions used for finished actom=:

Use either the present perfect or the present perfect continuous to describe unfinished
or continuing actions. Speakers often choose the present perfect continuous instead of the present perfect
when they want to suggest that the action will continue. Note that this is not a sharp distinction or rule.

Ballard has searched for shipwrecks for many years.

5 . BE CAR !
(The speaker is not necessarily suggesting that Ballard die ot fFl‘:— C:"ta'" stative (non-action) verbs |
ill continue to search.) sed in the present perfect continuous:
wi ’ be, believe, hate, have (for possession), know, g
He has been searching for shipwrecks for many years. like, love, own, seem, understand. i '
(The speaker may be suggesting that Ballard will continue I've known about his research for many years. f PA;'EE(N
to search.) NOT I've-been-knewing about his research for i
many years. g
Item B

No item C, uma atividade de producdo é sugerida por meio de uma

pratica controlada da estrutura gramatical. Os alunos devem preencher as

94



95

Revista Desempenho, v. 11, n. 1, junho/2010
www.revistadesempenho.org.br

lacunas usando o Presente Perfeito ou o Presente Perfeito Continuo, como
ilustra o exercicio:

E Complete the following biographical notes about people whg have had an_impact on.the .
world. Use the present perfect continuous for unfinished actions, e?<cept Wlt.h the stative verbs
that are not used in the continuous. Use the present perfect for finished actions.

@ sylvia Earle @ For many years Madan Kataria @ Evehr since her chell;l:(;?d ﬁ i:;“fz:d}{:;::!l;;;;d: \m::;a ?éee:ated
... (study) the . _ (understand) that laughter wher}§ e accomgam t fo 5 v
4 plant and i D T ent. SR, Bl oo geg?;e:n < organization ?ﬁifp‘f’; :::I:s; ::gtxoie;rss
s n,\:elr.]aze:tt:rn % z:;zgle::zz:;:do.... Cxy for themselves. Since its founding in
gl Club of ?ndia he (have) a great curiosity about 1976, Habitat for Humanity ...
s She . e i ‘ different cultures. For many (build) more than 175,000 houses
(be) fascinated by th ks (teach) . : R
ocean ever since she “laughter yoga,” -— years now, she an(|i t_art i
moved to the Gulf of Mexico as a young a technique for % M\ husband, anthrgpo t:g;s . i
girl. For more than twenty years, she making people laugh 'f;' @ ) e ‘th ﬂ(r-z uc: . ';J)io‘ : = @ Chlak Mudkal & oAl tocaot i
... (design) equipment for in order to improve abolut e mnu;r:; o gy well 25 Japan's ﬂrs_t fema_le atiGhath
exploring the ocean floor. their health. . ecology on hu pegamy (perticipate) in space
] flights since 1994. John Glenn, the
famous U.S. astronaut, and many
@ Wangari Maathai, @ For a long time Zahi Hawass, an Egyptian arcr}eo'logist, @ For \r'nlany yteh:'s others
who won the Nobel Peace ... (know) that many great monuments still lie Charlesf labng‘_ E 2 (exp(es§)
Prize in 2004, buried beneath the ground. Dr. Hawass success ud duzme P adm;@ngn for her
{plant) trees in Kenya for ....... (make) many important who fgun led Comp : achievements.
discoveries that ASSOCIALES, ....covcrie ¢

nearly thirty years. Since

oman . (believe) that people ”
:Z el ‘ (contribute) with means should | /
melié\)e; tha{ me significantly to help others in need. He
environment our knowledge of S ........ (donate)
should be the ancient Egypt. Since 1987 he money to worthy
m:ber one - (work) on conserving causes for many years. Qg
priority in her life. and restoring the Pyramids.

Item C

Chama-nos a atencéo, nesse exercicio, 0 quao controlada apresenta-se
a pratica da estrutura gramatical. O enunciado indica ao aluno a estrutura que
deve ser utilizada, assim como nas situacées em que deve ser usada, além de
apresentar os verbos que podem (e ndo podem) ser combinados com aquela
estrutura.

Acreditamos que orientacdes bem definidas e especificas, em um
enunciado, sao favoraveis, pois dificilmente deixam o aluno confuso mediante
uma gama de opcbes de palavras ou combinagbes gramaticais que poderiam
ser utilizadas para completar determinado exercicio.

Por outro lado, a delimitacdo excessiva do contetdo a ser utilizado em
um exercicio implica na auséncia de oportunidades para o aluno formular
hipoteses, nota-las, testa-las e, eventualmente, tirar suas conclusbes com o
auxilio de outras orientacdes (tanto do material didatico quanto do professor).
Diretrizes como as contidas no enunciado desse exercicio distanciam o aluno

da possibilidade de pratica comunicativa, pois o priva de fazer escolhas e,
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consequentemente, refletir sobre elas como ocorreria em uma situagao real, ou
em contexto verossimil de sala de aula.

A proposta desse exercicio, embora contida em um livro destinado a
alunos de nivel avancado em LI, parece-nos plausivel, com base no enunciado,
de ser realizada por alunos em fases mais iniciais de aprendizagem da lingua.
Bastaria, para tanto, seguir as (de)limitacdes contidas no enunciado, pautando-
se na explicagdo gramatical prévia (com foco unicamente no significado) para
gue o exercicio pudesse ser completado a contento.

Essa situacdo hipotética nos revela que o nivel de conhecimento
linguistico exigido no exercicio ndo é condizente com o publico-alvo ao qual o
material é destinado. Pensamos que ao buscar proficiéncia linguistica®, os
alunos devem ser exigidos em atividades que demandem raciocinio por meio
de situacdes significativas, que o conduzam a formulacédo de hipoteses sobre a
lingua.

Levando-se em consideracdo que alunos em niveis avancados dispdem
de diversos recursos linguisticos para refletir sobre a lingua, é desejavel que
esses recursos sejam exercitados a fim de desenvolver uma habilidade
gramatical que Ihes possibilite ser mais autbnomos e assim, capazes de lidar
com a graméatica como habilidade.

Desprender o aluno de uma concepcéo de gramética fragmentada, isto
€, ndo mais em nivel de frases, e sim de texto e contexto, € um dos papéis
esperados de um material didatico que se define como “avangado”. O desafio
para o trabalho com alunos avancados, em nossa concepcao, reside em
determinar seus desafios de aprendizagem (Larsen —Freeman, 2003).

Talvez, a atividade C pudesse ser feita em casa, como uma atividade
extra para fixar a forma. Para a sala de aula, sugeririamos uma atividade

semelhante a seguinte:

% Concordamos com Costa (2008) na compreensdo de proficiéncia como “um conceito relativo, que
implica a existéncia de diferentes proficiéncias dependendo das especificidades das situaces de uso da
lingua, ao invés de considerarmos uma proficiéncia Unica, absoluta e monolitica baseada na do falante
nativo ideal. Nesse sentido, ao invés de dizer que uma pessoa é proficiente em inglés, seria mais
adequado dizer que uma pessoa € proficiente em inglés em um determinado nivel (...)”. (p. 38)
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Think about the benefits technology has brought to our lives. Try to write sentences
using the vocabulary below. After that, write a text discussing how technology has
helped you and give examples about things you have been doing since a machine /

device / gadget has been invented.

Sentences:
Internet users download search research
Cell phones digital cameras songs communication

Examples: | have been downloading lots of songs in my mp3 player.
Technology has made my life easier. Now, | can do my research at home instead of
going to libraries.

Note for the teacher: After students have written the sentences, the teacher should call

their attention to the verb tense used, asking which one was used and why. The same
reflection should be done for the composition.

Julgamos que atividades dessa natureza possibilitam o engajamento dos
aprendizes por tratarem de temas atuais e pertinentes a realidade dos alunos.
A primeira parte poderia ser feita em duplas para os alunos discutissem sobre
os beneficios da tecnologia e montassem frases usando o vocabulario
sugerido. Em seguida, o professor poderia corrigir oralmente as sentencas e
promover um debate acerca do tema, encerrando o exercicio com a redacao.

Notamos que enunciados demasiadamente especificos tendem a
atenuar o aprendizado significativo da estrutura gramatical em foco, ja que a
relevancia desse topico, ao aluno, tende a ser menor devido a imposicdo de
seu uso pelo enunciado, ou seja, o aluno nao foi responsavel por “desenvolver”
regras para essa estrutura; ndo houve engajamento significativo na pratica do
tépico, o que pode influenciar em seu aprendizado.

A Ultima atividade da parte de gramatica, do livro didatico analisado, é

descrita como “Grammar Exchange” e sugere que os alunos completem uma
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espécie de ficha com informacdes de seu par. Para tanto, é preciso que 0s
estudantes elaborem perguntas e realizem uma “entrevista” com um colega a

fim de conseguir os dados necessarios.

Pl b

G MMAR /EXCHANGE « Now describe someone’s continuing activities.

Complete the questionnaire about your life, achievements, and beliefs.

Z ; 1
Strongest-held belief about life I believe. [f people. commanEaIes
botter, the. worla. would 4.4  better plact.......

(T T ———
How long have you lived there? ...
Educational RISTOTY ..o
Highest degree or grade completed
Marital SERtIS .o N
Travel history ... T
EWArds OF PYIZES ..o
Strongest-held belief about life ...

If married, when were you married? ...

When did you develop that 31T ¢

T N e e Y ' : ; = tSide x
ir Work. Get to know your partner. Use the questionnaire as a guide Ol—;c:;;: )C/ggrftrfyv:/:;ic’,;,e i
i ask questions. Use appropriate verb forms. } "

tner, using the information

j i - i hy of your par !
ct. Write a one-page biography ot your p D e

your pair work. Either make a scrapbook of all your classmates or pos
= bulletin board. Include pictures if you can.

Item D

Ainda que essa atividade se configure como bastante criativa e relevante
para o contexto dos alunos, observamos uma limitagdo oposta aquela
verificada no exercicio B. No caso dessa atividade, a pratica da estrutura
gramatical € colocada em segundo plano em detrimento do exercicio da
fluéncia e pratica da habilidade escrita. Se, no exercicio anterior, as
orientacdes caracterizavam-se como muito especificas, limitando a acdo do
aluno, o enunciado dessa atividade permite que os alunos desenvolvam
qualquer tipo de pratica que ndo contemple, necessariamente, o tdpico
gramatical apresentado nessa unidade.

O aluno parece estar “solto”, sem maiores orientacdes em relacdo a
gramatica, o que revela uma auséncia de enfoque gramatical na atividade que,

supostamente, se propde a praticar o Presente Perfeito Continuo. Como

98



99

Revista Desempenho, v. 11, n. 1, junho/2010
www.revistadesempenho.org.br

sugere Batstone (1994) em seu conceito de atividade de processo®, o
professor ndo possui nenhuma garantia — ou evidéncias — que seu aluno
utilizard a estrutura gramatical que espera. I1sso representa uma falha tanto na
elaboracao das orientacdes da atividade quanto no objetivo da proposta, isto é,
0 que se almeja com esse exercicio. Assim, a gramatica passa de produto
(como notamos no exercicio anterior) a processo, nesse caso, desvinculado

do objetivo da unidade e de seu foco gramatical.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O ensino-aprendizagem de gramatica como habilidade representa uma
possibilidade de engajar os aprendizes em atividades mais relevantes e
significativas com relacdo as formas linguisticas. Observamos que o livro
didatico aqui em analise ndo apresenta essa proposta de ensino de gramatica,
focando o ensino de gramatica ora como produto, ora como processo, nao
possibilitando que os aprendizes, apenas com o suporte do material didatico,
sejam incentivados a refletir acerca do funcionamento da lingua. No entanto,
acreditamos que as atividades sugeridas sdo passiveis de adaptacao, cabendo
ao professor, promover essa reflexdo sobre as formas linguisticas.

Estamos cientes que este trabalho apresenta limitagdes em razdo de ser
somente a andlise de uma unidade de um material didatico, porém acreditamos
gue possa contribuir com a area de ensino-aprendizagem de lingua inglesa por
apresentar discussfes acerca do ensino de gramatica e vislumbrar
possibilidades de ensino significativo, por meio da proposta de gramatica como
habilidade. Esperamos que estudos futuros explorem outros materiais
didaticos, de diferentes niveis de aprendizagem e voltados a publicos distintos,
assim como tenham outras LEs em foco, de forma a contribuir com essa

reflexdo sobre o ensino de gramatica em LE.
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