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A CONCEPCAO DO ENSINO DE LINGUA E A PRATICA DOCENTE FRENTE
AS TRANSFORMACOES NO ENSINO DOS ANOS 70.!
Nédila Espindola Chagas

RESUMO: O ensino brasileiro jA passou por varias reformulacdes a fim de melhorar o
desempenho escolar e tornar o aluno um cidaddo capaz de interagir produtivamente na
sociedade. Na tentativa de colaborar com este processo, analisaremos como se deu a
efetivagao das reformulacdes sofridas pelo ensino de portugués frente a implementacao da lei
n°5692/71. Para isso usaremos como objeto de andlise um relatério de estagio em ensino
fundamental datado de 1976, averiguando qual concepgdo de ensino de lingua se apresenta
neste.
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Determinac¢des governamentais.

ABSTRACT: This article aims to analyzing the implementation of new rules to the teaching of
Portuguese according to the law number 5692/71 that started considering the Portuguese
Language as an instrument of communication and expression. In this study we will analyze a
part of a teacher’s training report of Elementary School in 1976. In this analysis of the
adaptation process of teaching to the new governmental determinations, we will examine the
theoretical perspective on language teaching observed in the report.

KEYWORDS: theoretical perspective on language teaching, the teaching of Portuguese,
governmental determinations.

1 INTRODUCAO

Através de décadas a pratica docente vem se transformando em prol de
uma educacgao que resulte em bons frutos para a sociedade. A busca de um
cidaddo competente e capaz de contribuir com o meio social em que vive
passa necessariamente por um aprendizado escolar que possibilite ao aprendiz
o aprimoramento de suas habilidades e competéncias. Dentro desta
problematica, varias sdo as questdes que podemos abordar.

Como profissional da area ha alguns anos, interessa-me, em particular,
a questdo do ensino da Lingua Portuguesa. Faraco (2008) comenta que o
ensino da graméatica passou a ser objeto de condenacdo, em particular no
inicio dos anos 70, e que esta foi favorecida por eventos como a consolidacao
da Linguistica como matéria universitaria e pela euforia com a chamada era da

comunicacdo. Contudo, o autor nos diz que ainda resta muito que buscar para

Trabalho resultante da disciplina A constituicdo do ensino de lingua no Brasil, ministrada pela
prof2 Dr2 Graziela Lucci De Angelo (Prof?2 Adjunta do departamento de Letras Classicas,
Filologia e Linguistica) do Programa de Pé6s-Graduagdo em Letras da Universidade Federal de
Santa Maria.

51



52

Revista Desempenho, v. 11, n. 1, junho/2010
www.revistadesempenho.org.br

que o ensino de portugués em nossas escolas possa responder as
necessidades do educando e da sociedade, haja vista as indica¢gdes de alguns
sistemas de avaliacdo como o SAEB- Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica, ou 0 PISA- Programa Internacional de Avaliacdo dos alunos.

Partindo dessa premissa, consideramos extremamente relevante o
estudo da pratica docente como uma maneira de conhecer em que medida as
acoes e concepcodes dos professores de Lingua Portuguesa tém sua parcela de
interferéncia nesse processo. E importante também ressaltar que a pratica
docente sempre foi pautada em orientacbes governamentais que visam a
determinar ao professor as diretrizes pelas quais este deve conduzir seu
trabalho.

Em uma breve observacdo de um relatério de estdgio em Lingua
Portuguesa datado de 1976, tentaremos perceber as relacdes que estavam se
estabelecendo dentro de uma escola de ensino fundamental do interior do Rio
Grande do Sul durante a implementacdo da Lei n © 5692/71. Assim, tomaremos
como objeto de analise o relatorio da professora Lourdes Beatriz Soares de
Barcelos quando do seu estagio em duas turmas de 82 séries do 1° grau do
Grupo Escolar Joaquim Nabuco na cidade de Tupancireta.

Priorizaremos para a execucao desta analise, 0s objetivos propostos pela
escola, bem como os objetivos que nortearam os trabalhos da professora em
guestdo nos seus planos de unidades. Assim, buscaremos averiguar qual a

visdo do ensino de lingua permeia os objetivos apresentados no relatério.

2 REFERENCIAL TEORICO

Ao propormos um estudo que diz respeito a uma disciplina, qualquer que
seja, € preciso antes debrucarmo-nos sobre as discussdes ja propostas pela
Historia das Disciplinas Escolares. Ao revisitarmos a Historia das Disciplinas
Escolares, verificamos que durante o século XIX, o termo “disciplina” dizia
respeito a obediéncia a autoridade nos estabelecimentos escolares.

E apenas no século XX que o termo passa a ser usado nos moldes
atuais, evidenciando as novas tendéncias educacionais e tornando-se,
futuramente, apenas uma classificacdo das matérias de ensino. Contudo, a

nocao de “disciplina”’, segundo Chervel (1990), ndo foi objeto de reflexao
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aprofundada e ndo atendeu a necessidade de definicdo do termo “disciplina”,
muitas vezes substituido por sinbnimos como “matéria” ou “conteudo”. Para
Chervel (1990 p.178), o historiador ndo so define a nocéo de disciplina escolar,
mas também faz a sua historia, sendo parte do processo de construcdo das
guestdes que busca em determinado momento.

Através desse processo de construgdo, segundo o autor, é possivel
movimentar questfes que poderdo estabelecer parametros para a analise do
historiador e esclarecer fatores que influenciam o percurso dos saberes até que
se tornem parte do curriculo escolar. Segundo ele, ao historiador das
disciplinas cabe a descricdo detalhada do ensino e da evolugéo da didatica.

Além disso, este deve também pesquisar as razbes da mudanca, a
coeréncia entre os diferentes procedimentos e estabelecer a ligacdo entre o
ensino e suas finalidades. Chervel (1990, p.181), nos diz ainda, que muito
embora a escola pareca um lugar de transmissao de saberes, ou de iniciacdo
as ciéncias de referéncias, ela ndo cumpre exatamente esta funcao.

Ao tratar das disciplinas escolares, o autor apresenta trés problemas
encontrados pelos pesquisadores: a génese, a funcédo e o funcionamento das
disciplinas. Quanto ao funcionamento, para ele, verifica-se que ha uma
diferenga de grau entre a disciplina escolar e os resultados obtidos através do
trabalho pedagogico. Diante dessas colocacbes temos que o sistema de
ensino, além de formar individuos, também forma uma cultura capaz de
penetrar na sociedade a ponto de modifica-la.

A partir dos estudos de Chervel, Bittencourt (2003) nos fala sobre os
problemas das disciplinas e considera que estes vdo além do ambito
epistemoldgico ou didatico. Eles teriam sua problematica relacionada ao papel
politico que cada um desses saberes desempenha de acordo com a conjuntura
educacional.

A autora comenta que os estudos estruturalistas deram destague aos
aspectos ideolégicos inerentes as instituicbes criadas pelo capitalismo.
Acrescenta, porém, que varias novas reflexdes possibilitaram rever este
posicionamento. Para ela, as relacdes entre educacdo e sociedade tiveram

seus estudos ampliados a partir das contribui¢cdes das ciéncias pedagodgicas e
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mais tarde as andlises passaram a considerar aspectos sociais importantes
com os diferentes sujeitos envolvidos no processo escolar.

Bittencourt (2003, p. 14) ressalta que os anos 70 e 80 do século XX
foram marcados por reformulacdes curriculares em muitos paises do mundo
ocidental, levando as disciplinas a tornarem-se objeto de maior interesse. Mais
especificamente em relagcdo ao Brasil, chamou a atencdo dos estudiosos o
carater ideoldgico que permeava a sele¢do de alguns conteudos de diferentes
disciplinas. Outro ponto de forte interesse de estudo era a desvalorizacdo do
ensino publico que, segundo Bittencourt (2003), promovia intensos debates
sobre as relagdes de poder que permeavam a situacao escolar. Futuramente,
uma nova proposta de estudo centrou-se nos curriculos escolares e colocou o
professor como sujeito fundamental nas analises curriculares.

De acordo com a autora, as novas tendéncias das investigacdes da
histéria das disciplinas escolares recorrem a fontes diversas como livros
memorialistas, entrevistas, cadernos, entre outros, possibilitando a articulacéo
do processo histérico a contextos mais amplos. Considera, porém, que se faz
necessario uma série de cuidados na interpretacdo das performances, devido a
natureza das fontes, que em geral ndo expressam o processo como um todo.

Para a pesquisadora, o aprofundamento sobre o conhecimento produzido
pelas disciplinas escolares leva a um entendimento dos diversos componentes
que delas fazem parte, como objetivos e exercicios, que correspondem as
atividades necesséarias a aprendizagem. Partindo dessa premissa, tomamos
por base as consideracdoes de Carlos Alberto Faraco e Magda Soares para
concentrarmos nossos estudos em apenas uma disciplina, o Portugués.

Soares (2002), comenta o principio da escolarizacédo do saber, a partir da
criacdo de um espaco de ensino e um tempo de aprendizagem, que resulta
numa gradacdo sistematica e numa divisdo correspondente de matérias.
Dentro dessa divisdo encontramos o “Portugués” como disciplina escolar
apenas nas Ultimas décadas do século XIX, tendo sido, portanto, segundo a
autora, incluida tardiamente no curriculo. De acordo com a autora, o professor
de portugués era, quase sempre, um estudioso da lingua e de sua literatura

gue se dedicava também ao ensino.
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As modificagbes significativas na disciplina s6 ocorreram a partir dos
anos de 1950, devido a transformacodes nas condi¢des sociais, que viabilizaram
um maior acesso a escola e exigiram reformulacbes nas instituicbes e nas
disciplinas. Soares (2002) nos diz que a partir dessas alteracdes, gramatica e
texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua, comecam realmente a
constituir uma disciplina com conteudo articulado. Segundo a autora, nos anos
70 e 80, o ensino de Portugués passa por mudancas determinantes decorridas
de uma intervencgdo governamental.

Faraco (2008) ao tratar deste periodo nos diz que o mesmo foi marcado
por uma pedagogia tecnicista, a qual queria uma escola enquadrada por
paradmetros de produtividade fabril. Comenta, ainda, que mesmo diante das
alteracdes, o ensino da gramatica continuou sendo feito sem que houvesse
qualquer esforco de renovacao critica. De acordo com Faraco (2008), o ensino
seguiu pautado por uma confusdo entre descricdo e norma, revelando uma
falta de comunicacdo entre os documentos oficiais e a efetiva pratica
pedagogica. No entanto, as modificacBes que privilegiaram a comunicacéo e a
expressao serdo contestadas no decorrer do processo politico do pais. Para
Soares (2002) esta nova realidade exige também uma nova postura do
professor, o qual se depara com um novo publico composto por alunos de
diferentes camadas sociais e, portanto, com diversas variantes linguisticas.

Faraco (2008) refere-se as transformacbes dos anos 70 como
causadoras de um periodo de fragilizacdo da formacdo docente e do peffil
socioecon6mico do professor que ajudou a desvalorizar a profissédo. Segundo
ele foram grandes as consegiéncias desse processo para 0 pais como um
todo e para o sistema de ensino em particular.

Segundo o autor, o Brasil ainda ndo se organizou frente as modificacées
que o ensino do portugués sofreu no decorrer de sua historia como disciplina
escolar. Por isso, ainda hoje, tenta-se a implementagcdo de novas propostas
gue, como os PCNs, visam a privilegiar o dominio de competéncias e nao
apenas da informacéo. Estas, contudo, conforme Faraco (2008), embora sejam
documentos relativamente conscientes e bem fundamentados, apresentam
uma excessiva teorizacdo num discurso hermético que pouco diz para a

maioria dos professores de educacédo béasica. Para o autor, tal realidade revela
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mais um paradoxo, pois o Brasil conta hoje com um numero razoavel de
estudiosos dedicados a pesquisa da leitura e de seu ensino, no entanto,
diversas avaliacdes indicam que esta competéncia continua com baixo
desempenho.

Soares (2002) através de varios questionamentos, também considera a
necessidade de mudancgas e propde questionamentos para uma reflexdo mais
aprofundada, a fim de proporcionar uma melhora no ensino de Portugués.
Considera que a retomada da histéria da disciplina de portugués pode auxiliar
na elucidacao de varios fatores necessarios para o aperfeicoamento do sistema
de ensino. Por fim, a autora nos diz que a retomada da histéria da disciplina
portugués é uma forma de evidenciar fatores que possam elucidar o passado e,

desta forma, promover melhorias no ensino atual.

3 A VISAO DE ENSINO DE LINGUA CONTIDA NOS OBJETIVOS
PROPOSTOS PELA ESCOLA

Para iniciarmos uma observacao dos objetivos de campo, de area e de
unidade, convém relembrarmos o que nos diz Luis Carlos Travaglia (2001)
sobre lingua e ensino de lingua. Segundo Travaglia (2001), o aluno consegue
adquirir novos conhecimentos sobre a lingua através do trabalho com a
gramatica reflexiva, a qual consiste no desenvolvimento de atividades que
proporcionam ao aluno fazer uma reflexdo sobre a lingua que domina e,
através de atividades propostas pelo professor, adquirir os recursos linguisticos
que ainda n&o domina e, a partir disso, escolher os que prefere utilizar numa
situagdo comunicativa.

Assim, proporciona-se ao aluno trabalhar com exercicios que o leve a
nomear fatos da estrutura e do funcionamento da lingua enfatizando os efeitos
de sentido que os elementos linglisticos podem produzir numa situacao
comunicativa. Esta perspectiva de gramatica vem ao encontro das proposi¢coes
da reformulacdo apresentada pela LDB 5692/71 e consequentemente a alguns
objetivos encontrados no relatério que nos dispomos a analisar, ja que este se
predispde a seguir tais reformulacdes.

Faraco (2008) ao rever a historia recente do ensino de portugués na

escola brasileira, aponta algumas transformacdes ocorridas na década de 70
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que, também servirdo de referencial para a andlise dos objetivos a que nos
propomos. De acordo com Faraco (2008), este periodo de transi¢édo, seguiu-se
a um periodo criticado por enfatizar a terminologia, e por estimular a obsessao
pelo erro. O autor explica que anteriormente aos anos 70 as escolas brasileiras
em geral adotavam como concepcao de gramatica a Normativa, que segundo
Franchi (2006, p.16), € um conjunto sistematico de normas para bem falar e
escrever, estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua
consagrado pelos bons escritores.

Apls observarmos alguns acontecimentos dos anos 70 referentes as
reformas na LDB, percebemos como estes anos foram férteis para a aplicacdo
de uma nova percepcédo de lingua como comunicacao, justificando, assim, as
novas orientacdes em relacdo ao ensino no Brasil.

No capitulo O ensino do portugués no Brasil, alguns paradoxos e
desafios, que pertence ao livro Norma culta brasileira: desatando alguns
nés (2008), Faraco (2008) descreve um perfil da década de 70 que elucida a

efervescéncia do momento em relagdo as comunicacoes.

(...) o Brasil vivia sob os efeitos da instalacdo de sua primeira rede
nacional de televisdo e sob o deslumbramento da chegada da
transmissao televisiva em cores. Repetia-se a exaustdo, até mesmo
no discurso pedagdgico, o borddo “quem n&o se comunica se
trumbica”, marca caracteristica do Chacrinha, famoso apresentador
de programas de televisdo e a época figura emblematica do novo
contexto midiatico.(Faraco, 2008, p.186)

Neste mesmo capitulo, Faraco (2008) descreve também um perfil da
década de 70 em relacdo aos rumos da Linguistica e sua relagdo com a

gramatica.

A Linguistica, em especial sob inspiracdo do estruturalismo norte-
americano, explicitamente negava estatuto de cientificidade as
categorias, aos conceitos e aos procedimentos analiticos do corpo de
conhecimento que passou a ser designado pela expressao “gramatica
tradicional. (Faraco, 2008, p.186)

Na década de 70 encontramos um cenario politico bastante singular, com
a promocao, pelo governo militar, de um desenvolvimento econdémico

acelerado e imediatista. Esta nova perspectiva governamental reflete-se nas
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questdes do ensino da época modificando as orientacdes que o professor de
Lingua Portuguesa devera seguir.

Assim, temos que, em parte, S80 0s propdsitos politicos que regem as
concepcOes de lingua e de linguagem aplicadas nas escolas brasileiras. Além
disso, a escola e corpo docente costumam conduzir seu trabalho tentando
aplicar as orientacdes propostas pela lei, muito embora, segundo Faraco
(2008), haja permanente falta de comunicacao entre os documentos oficiais e a
pratica pedagodgica.

Segundo Soares (2002), o ensino comporta em si razbes de natureza
social, politica, cultural e razdes inerentes a evolugdo da propria disciplina.
Estas razbes sdo mencionadas pela autora como fatores internos e externos.
Os fatores internos seriam as proprias condicfes de trabalho na area e os
fatores externos estariam relacionados a politica educacional e ao contexto
econdmico, social e politico que a determinam.

Ao retomarmos, portanto, um momento importante da histéria da
disciplina portugués no Brasil, através das alteracBes que a LDB sofreu em
1971, percebemos que as disciplinas sdo conduzidas por um processo que
mescla tanto fatores externos quanto internos. E que, segundo nos esclarece
Soares (2002), estes abrangem 0s grupos sociais e 0s objetivos desses grupos

e da sociedade como um todo tém em relacéo a escola.

4 OBJETIVOS DE AREA E DE CAMPO

Analisarmos 0s objetivos propostos por um profissional do magistério é
verificarmos quais metas regulam sua relacdo com os aprendizes que lhe séo
confiados. Estas, porém, ndo dizem respeito exclusivamente ao pensamento
do professor, pois partem sempre de propdsitos anteriores as intencdes deste.
Por isso, antes mesmo de atentarmos para 0s objetivos das unidades,
voltaremos nosso olhar para os objetivos gerais adotados pela escola, sendo
eles, objetivo da escola, da area e do campo?®. Destes interessa-nos observar
em especial o da area e o do campo, pois contemplam as orientacdes oficias

da época.

2 ver anexo Il.
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O objetivo de area diz respeito as metas para varias disciplinas que
juntas compdem a area de Comunicacao e Expressao. Tais disciplinas ndo sdo
especificadas no relatério que analisamos, contudo o texto intitulado “Estudo da
escola relativo a area de Comunicacdao e Expressdo”, que antecede a
apresentacao dos objetivos traz uma referéncia na qual podemos apreender

que as disciplinas sejam trés.

Convencidos disso, os professores dos trés campos realizam um
trabalho de entrosamento, preparam, em acordo, atividades e
técnicas novas e desenvolvem-nas integradamente. De um modo
geral sentem-se satisfeitos com esse trabalho e acreditam estar
desenvolvendo satisfatoriamente sua area.

Para a area que recebia a denominacéo de “Area de Comunicacéo e

Expressdo” temos a seguinte proposta:

Através de experiéncias nos diversos campos, os alunos deverdo
desenvolver a comunicagdo interpessoal e a expressao individual,
elaborar mensagens verbal plastica e sonoramente, compreender e
interpretar o que |&, observa, ouve e sente, aplicar na vida pratica
informacdes de todas as &reas de estudo e participar de atividades
complementares.

Neste objetivo, encontramos a referéncia a elaboracdo de mensagens e
a aplicacdo na vida pratica das informacdes adquiridas, revelando uma
percepcdo da lingua como ‘“instrumento de comunicagcdo” devidamente

adequada as orientacdes da LDB n° 5692/71. Percebemos aqui, através da

BN

énfase dada a utilizacdo da lingua na vida préatica, um objetivo de cunho
pragmatico, constituindo-se numa amostra do que nos diz Magda Soares
(2002), ao referir-se ao ensino da disciplina de portugués no Brasil dos anos
70.

A concepcdo de lingua como sistema, prevalente até entdo no ensino
da gramatica, e a concepcao da lingua como expressao estética,
prevalente inicialmente no ensino da retérica e da poética e,
posteriormente, no estudo de textos, sdo substituidas pela concepgéo
de lingua como comunicacdo. Os objetivos passam a ser 0s
pragmaticos e utilitarios: trata-se de desenvolver e aperfeicoar os
comportamentos do aluno como emissor e recebedor de mensagens,
através da utilizacdo e compreensado de codigos diversos — verbais e
nao- verbais. (Soares, 2002, p.169)

Diante desta proposta, a lingua é vista como um conjunto de signos que,

ao se combinarem, segundo regras pré-determinadas, servem para efetivar a
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transmissdo da mensagem. A lingua, portanto, € um instrumento, que viabiliza
a propagacdo de informagdes entre os individuos, conforme nos coloca
Travaglia (2001).

A prioridade dada a comunicacao e a expressao revela, segundo Faraco
(2008), uma tendéncia seguida pelas administracfes da época, na tentativa de

favorecer saberes que antes eram mantidos distantes dos interesses da escola.

Desaparece, entdo, do novo ensino basico de oito anos a disciplina
de lingua portuguesa, substituida por uma area que nao
inocentemente se chamava “comunicagdo e expressdao”. Em seus
fundamentos conceituais, defendia-se uma pseudomodernizacédo dos
temas e dos procedimentos de ensino com énfase imediata da
comunicacdo. (Faraco, 2008, p.186)

O “Objetivo do campo”, que se refere especificamente a disciplina de
Lingua Portuguesa, sucede ao da area e da continuidade a proposta de

utilizacao da lingua para fins de comunicacéao.

Desenvolver, com a utilizagdo do codigo da lingua portuguesa, as
potencialidades de comunicacdo e expresséo verbal do educando e
prepara-lo para usar corretamente este codigo nas experiéncias da
vida cotidiana.

Este objetivo apresenta, além do desenvolvimento das “potencialidades
de comunicacao”, uma colocagao complementar bastante interessante que diz
respeito ao “uso correto do cdédigo” e, por meio dela, langa-nos a um
questionamento. Qual seria a concepc¢éo de lingua da escola quando propde o
“uso correto do codigo” como objetivo de campo?

Em termos gerais, quando é proposto o “uso correto do cddigo
linguistico” estamos falando da manutencdo de um conjunto de normas
gramaticais priorizadas no uso da expressdo escrita. Tais normas dizem
respeito a norma culta da lingua e ndo contemplam as diversidades
linguisticas. O que seria, entdo, para esta escola, “Usar corretamente o
c6digo” no que tange a expresséao verbal? Creio que nos cabe, aqui, mais uma
vez mencionar Faraco (2008), quando este comenta sobre a distingdo entre
norma culta e comum.

O senso comum também ndo distingue a norma

culta/comum/standard falada da norma escrita. Em consequéncia,
nao é rara a crenca de que se deve falar como se escreve.
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Por fim, o senso comum nao distingue a norma culta — Isto €&, a
variedade efetivamente praticada pelos falantes letrados nas
situacdes mais monitorada de fala ou escrita - e a norma curta - isto
€, os preceitos conforme estipulados pela tradicdo gramatical
normativa conservadora. (Faraco, 2008, p.190)

Segundo Faraco (2008), a escola ndo esta avancando na criacdo de uma
pedagogia da variacdo linguistica e, continua fomentando a cultura do erro e
reproduzindo o estigma de preconceitos linguisticos. Para o autor, ainda ndo
foi criada uma pedagogia que possibilite, a0 mesmo tempo, ao falante das
variedades linguisticas do portugués, incorporar a seu repertério o portugués
urbano e as préticas da cultura escrita.

Desta forma, é possivel constatar que a variagdo sociolinguistica ainda
nao esta suficientemente reconhecida e assimilada pela sociedade brasileira,
fazendo com que a aceitacdo destas encontre resisténcia principalmente no

ambiente escolar.

5 OBJETIVOS DA DISCIPLINA CONSTITUINTES DOS PLANOS DE
UNIDADES.

Numa observacéo inicial dos quatro planos de unidades que compdem o
relatorio, verificamos que estes apresentam de 7 a 12 objetivos,
acompanhando a ordem em que o0s conteldos sdo apresentados. Os
contetidos foram divididos em unidades bimestrais composta, cada uma, por
trés partes: conteudos da unidade, contetudos da sub-unidade e obijetivos.

Ao observarmos os objetivos relativos ao periodo de marco a abril,
percebemos que o primeiro deles aborda a capacidade de decodificar
mensagens e expressar idéias, revelando uma coeréncia com 0s objetivos
gerais da area e do campo de estudo, os quais privilegiavam a lingua como
instrumento de comunicacdo e consequentemente estdo de acordo com as
proposicdes legais da nova LDB de 1971. (“Decodificar mensagens e expressar idéias
com clareza e criatividade.”)

Este objetivo esta de acordo com o que nos propde Travaglia (2001),
pois sua proposta consiste em levar o aluno a usar os elementos linguisticos

em uma situagdo comunicativa. Temos, entdo, primeiramente, a proposta
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comunicativa em destaque, adequada as normas legais e condizente as
intencdes expressadas na introducgdo do relatorio.

A sequéncia de objetivos, no entanto, reflete a énfase dada a gramatica
normativa em detrimento de outras atividades, como bem podemos perceber

nos exemplos abaixo relativos a primeira unidade.

e Usar corretamente os pronomes obliquos, justificando a colocagéo.
¢ Identificar e analisar os elementos da sintaxe.
e Reconhecer e classificar as orac6es coordenadas e subordinadas.

Encontramos, entdo, ja nas primeiras analises dos objetivos, concepc¢des
distintas e conflitantes em relacdo ao ensino da Lingua Portuguesa, que
ilustram o choque entre as novas propostas e 0s antigos habitos do ensino.

Na segunda unidade, encontra-se a mesma preponderancia, pois apenas
0 primeiro objetivo dentre os 10 propostos aborda a questdo comunicacional da

lingua.

e Expressar-se oralmente e por escrito, com corregéo3, uso adequado
da linguagem e criatividade.

Ha que se considerar, no entanto, que este objetivo a pesar de ter por
alvo primeiro a expressao oral, salienta que a mesma deve determinar-se pela
correcdo, ou seja, obedecer a um parametro que corresponda ao que o
professor chamou de “uso adequado da linguagem”, revelando-nos a
concepcao de que a gramatica € o conjunto sistematico de normas para bem
falar e escrever, bem aos moldes da gramatica normativa. Sob esta concepcao
de gramatica, a linguagem € a expressao do pensamento, ela se constréi no
interior da mente e reflete o uso ou ndo das regras que devem ser seguidas
para a expressdo do mesmo. Segundo Travaglia (2001), esse culto a norma
fundamenta modelos e cria preconceitos em relacdo as pessoas que usam a
lingua fora das determinagfes gramaticais.

Na terceira unidade encontramos 12 objetivos, sendo que em apenas um
deles deixamos de perceber a presenca da gramatica como ponto

preponderante.

3 Grifo meu.
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e Pensar, comparar, expressar idéias.

Nos demais objetivos, salienta-se 0 uso das regras gramaticais como

meta principal a ser alcancada pelo aluno.

Reconhecer os processos de formacao de palavras;

Identificar radicais de palavras usuais;

Destacar prefixos e sufixos relacionando-os com seus significados;

Comparar palavras quanto a escrita, significado e prondncia;

Conceituar;

e Usar e justificar os acentos nos vocabulos;

e Reconhecer o valor e a necessidade da pontuacdo para boa leitura e
clareza de sentido;

e Empregar a crase quando exigida;

e Redigir obedecendo a norma estabelecida;

e Usar verbos nas trés vozes;

o Estabelecer a concordancia e a regéncia verbais;

e Flexionar verbos corretamente na correspondéncia comercial.

Ainda mencionando Travaglia (2001), temos que este considera o ensino
do portugués efetivado atravées de métodos pedagdgicos ultrapassados e
ineficazes, expondo o aluno a priorizagdo dos aspectos da gramética
normativa. Esta pratica mostra-se contréria a que o autor considera mais
adequada, pois ndo corresponde as reais necessidades do educando. Segundo
Travaglia (2001), a comunicacdo e expressdo deveria ser a competéncia
prioritaria no desenvolvimento escolar, indo ao encontro do primeiro objetivo
mencionado (“Pensar, comparar, expressar idéias.”), e consequentemente as

determinacdes oficiais da época.

O ensino de lingua materna se justifica prioritariamente pelo objetivo
de desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da lingua
(falante, escritor/ouvinte, leitor), isto €, a capacidade do usuario de
empregar adequadamente a lingua nas diversas situacdes de
comunicacdo. (Travaglia, 2001, p.17)

Esta mesma perspectiva foi adotada pela LDB 5692/71 e proposta como
orientacdo a ser seguida em seu trabalho pela professora autora do relatoério,
no entanto, objetivo apds objetivo, vemos as regras gramaticais se sobreporem
a perspectiva da comunicacao.

Ao observarmos a propor¢cdo em que o0s objetivos que priorizam a lingua

sob uma perspectiva gramatical se apresentam em relacdo as habilidades
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comunicativas, encontramos a constatagdo de que 0 ensino,
independentemente das novas propostas advindas dos conceitos oriundos da
teoria da comunicacdo, continuou pautado pela confusdo entre descricdo e
norma, conforme nos diz Faraco (2008).

Ao seguirmos mais além na nossa observagdo, nos deparamos com, a
dltima unidade composta por sete objetivos e verificamos ainda o mesmo
destaque dado a gramética encontrado nas unidades anteriores, & medida que
apenas um dos objetivos se distancia, em sua elaboracéo, da prioridade ao uso

das regras da gramatica.

e “Interpretar com compreensao e compor com criatividade.”

Nos demais objetivos repete-se o destaque para a gramatica, conforme

nos mostram os exemplos abaixo.

e “Reconhecer e classificar as principais figuras de linguagem”
o “Determinar as classes gramaticais do Que; comparar, concluir.”
e “Analisar o pronome Se, quanto as suas fungoes.”

Embora tenhamos percorrido brevemente os objetivos propostos nas
quatro unidades do plano de estudo em guestédo, vimos o quanto a atividade
gramatical esta presente na maioria deles. Tal constatacdo nos mostra que o
ensino de lingua continuou privilegiando a gramatica, a despeito das intencdes
do professor, das disposicdes da escola e das determinacdes legais a que
ambos foram submetidos. Para corroborar com nossas observagdes contamos
com as palavras de Faraco (2208) sobre este aspecto do ensino dos anos 70,

as quais explicam que,

Embora tendo um lugar apenas acessorio nos programas oficiais e
nos livros didaticos, o ensino da gramatica continuou a ser feito
regularmente nas escolas- até mesmo por inércia porque,
tradicionalmente, sempre se identificou, no Brasil, o ensino do
portugués com o ensino da gramatica. (Faraco, 2008, p.187)

A mencdo constante a classificagdo de classes gramaticais, bem como

as determinacbes de redigir segundo normas estabelecidas® e a grande

* Grifo meu.

64



65

Revista Desempenho, v. 11, n. 1, junho/2010
www.revistadesempenho.org.br

proporcao de objetivos que se referem especificamente as regras gramaticais
como crase, vozes verbais e acentuacao grafica, entre tantas outras, sdo uma
constante no relatorio observado. Ha, portanto uma discrepancia entre a
proposta da professora, 0s objetivos da escola e as orientacdes legais.

A despeito de todas as criticas, estudos e orientacfes referentes ao
ensino de lingua portuguesa, na época, este se revela ainda nao adaptado as
novas concepcdes de ensino de lingua. Ao elaborar seus objetivos, o professor
mostra a concepcao de linguagem que segue e 0 quanto esta pode conflitar
com a concepcdo adotada para a formulacdo das leis que regem 0 seu
trabalho.

Por um lado, deparamo-nos com orientacdes oficiais que determinam
qual serd a concepcao de lingua adotada pelo professor ao ministrar o ensino
de lingua portuguesa em sala de aula. Por outro, temos habitos arraigados de
ensino e o despreparo dos profissionais do magistério para que as mudancas
sejam efetivadas com sucesso.

Apos estas averiguacdes, entdo, interpelamo-nos sobre o quanto a
intencdo do professor de pautar seu trabalho pelas propostas das
documentacbes oficiais consegue ser efetivada em sala de aula, pois nem
sempre as concepcdes de lingua que permeiam os fatores internos sdo as
mesmas que se apresentam nos fatores externos. Assim, através da
observacdo desses objetivos e pautados sobre as colocacdes de Faraco e
Travaglia, nos deparamos com a necessidade de uma reflexdo sobre a real

efetivacdo das mudancas praticas do ensino de Portugués em sala de aula.

6 ALGUMAS CONSIDERACOES

Ao analisarmos o relatério da pratica docente de Lourdes Beatriz Soares
de Barcelos durante o ano de 1976, verificarmos quais pontos se acentuavam
em parte deste, sendo possivel perceber algumas das inquietacbes da época,
muitas das quais mantemos até hoje. Ao abordarmos 0s objetivos gerais e 0s
dos planos de unidades, verificamos que apesar das disposicbes gerais da
escola, das “boas intengdes” do professor e de seu empenho em se ajustar as
disposicbes da escola e da LDB n° 5692/71, este est4 longe de, em seu

trabalho, privilegiar as potencialidades expressivas da linguagem.
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As novas e desafiantes contribuicdes da Linguistica mostram-se ainda
conflitantes com o antigo modo de conduzir a disciplina, a medida que a
presenca da gramatica foi constante nos objetivos, mostrando que esta, como
nos diz Faraco (2008), é ainda o centro do ensino de Lingua Portuguesa. A
dicotomia existente no ensino de Lingua Portuguesa faz com que a escola ora
formule seus objetivos através de uma abordagem comunicativa, ora priorize o
aprendizado de regras gramaticais.

Ao nao ter uma definicdo de que concepcdo de lingua privilegiar no
ensino, a escola e o professor reproduzem antigos métodos, confusos e
ineficazes para o ensino da lingua. Temos, entdo, que o levantamento de
dados a que nos dispomos, a partir dos objetivos de um relatério de estagio da
década de 70, levou-nos a encontrar pontos de discordancia entre o desejo do
professor de atender as mudancas sofridas pelo ensino da época e a sua
consagracao na prética docente.

Dessa forma, o registro em que detemos nossa atencéo, testemunha
mudancas fundamentais para o ensino no Brasil e autoriza-nos a cogitar a falta
de preparo do profissional do magistério para suplantar antigos habitos e
efetivar a contento as mudancas que lhe foram propostas. Confirma-se,
infelizmente a cristalizacdo do ensino de graméatica mencionada por Faraco
(2008), pois apesar dos esfor¢cos de muitos professores e estudiosos da lingua
em colaborar para a melhoria do ensino de Portugués, este continuou, a
despeito das alteracdes na LDB 5692/71, repetitivo e baseado em normas

gramaticais.
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