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RESUMO: Este artigo analisa metodologias e abordagens de ensino de linguas estrangeiras
(LEs) em cinco Centros Interescolares de Linguas (CILs) do Distrito Federal, considerando a
diversidade de identidades presentes em sala de aula. Sob a perspectiva do pds-método e da
narrativa de identidade, investiga-se como os Projetos Politico-Pedagogicos (PPPs) dessas
instituicdes refletem praticas pedagdgicas que atendem as necessidades dos estudantes. A
pesquisa destaca a importancia da formagao de professores criticos e reflexivos para lidar com
a heterogeneidade e promover ensino transformador. Conclui-se que métodos flexiveis e
contextualizados sdo essenciais para integrar teoria e pratica no ensino de LEs.
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An invitation to reflection: student, language teachers and methods

ABSTRACT: This article analyzes methodologies and approaches to teaching foreign
language (FL) in five Inter-school Language Centers (CILs) in the Federal District, considering
the diversity of identities present in the classroom. From the perspective of post-method and
identity narrative, it is investigated how the Pedagogical Political Projects (PPPs) of these
institutions reflect pedagogical practices that meet the needs of students. The research highlights
the importance of training critical and reflective teachers to deal with heterogeneity and promote
transformative teaching. It is concluded that flexible and contextualized methods are essential
to integrate theory and practice in FL teaching.

Keywords: Post-method; Identity; Language Teaching.

! Mestranda em Linguistica Aplicada pelo Programa de Pos-graduagdo em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasilia.

Como citar este artigo: De Souza Moraes, A. Um convite a reflexio: alunos, professores de linguas e os métodos.
Revista Desempenho, ano 25, volume 1, nimero 36, 2026

62



1 INTRODUCAO

Na Linguistica Aplicada voltada para o ensino, a aprendizagem e o desempenho (ou a
auséncia dele) do aprendiz, ¢ fundamental para promover a reflexao critica do professor. Nesse
processo reflexivo, evidencia-se a presenga de multiplas identidades na dindmica da sala de
aula, uma vez que tanto o docente quanto o discente participam de um processo continuo de
negociacdo no ambito do ensino e da aprendizagem. Assim, a forma como o conhecimento ¢é
transmitido e apropriado revela-se intrinsecamente vinculada as identidades de quem ensina e
de quem aprende.

Neste artigo?, sob a perspectiva da reflexdo critica, analisam-se trechos da se¢do
referente a metodologia dos Projetos Politico-Pedagdgicos (PPPs) de cinco Centros de Linguas
(CILs) do Distrito Federal. O objetivo ¢ evidenciar as metodologias e abordagens escolhidas
por essas institui¢des e verificar em que medida elas atendem as diversas identidades dos
estudantes, aspecto fundamental para que docentes e instituicdes saibam lidar com a
heterogeneidade presente em uma sala de aula de linguas estrangeiras (LE). Nesse sentido, o
artigo parte da seguinte questdo: em que medida os métodos e abordagens de ensino de LE
adotados pelas institui¢cdes investigadas consideram as identidades dos estudantes?

Este artigo organiza-se a partir da fundamentacdo tedrica do pos-método e da
investigacao da identidade, com énfase na relevancia da narrativa. Em seguida, apresentam-se
os dados coletados em cinco institui¢des de ensino de linguas estrangeiras (LE) no Distrito

Federal, seguidos de uma tentativa de discussao critica.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Condicoes pos-método

No mundo em constante transformagdo, globalizagdo e pods-globalizacdo, lingua e
linguagem sdo influenciadas pelas dindmicas comunicativas, pois “um conjunto de repertorios
e praticas que vao variar de lugar para lugar, de contexto para contexto” (Menezes de Souza,
2021). A lingua e a linguagem dispdem de uma variedade de recursos e usos que se transformam
de acordo com os contextos e situagdes. Ao acompanhar esse ritmo de mudanga e
transformagao, as linguas estrangeiras (LE) ensinadas no Brasil, bem como seus métodos de

ensino, também deveriam passar por adaptacdes. Os métodos tradicionais de ensino de LE —

2 Este artigo foi inspirado e escrito a partir da leitura e reflexdo de varios textos estudados na disciplina “A
Formagao de Professoras/es de Linguas”, com aulas ministradas pela Prof. Dra. Mariana R. Mastrella-de-Andrade
no primeiro semestre de 2023, no PGLA da UnB.
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como o Método de Tradugio e Gramatica, o Método Direto, o Método Audio-Lingual, a
Sugestopedia, a Abordagem Comunicativa, entre outros — necessitam acompanhar tais
mudangas e se ajustar por meio de uma constante reavaliagdo do contetido das LE. Nesse
sentido, a perspectiva do pés-método, proposta por Prabhu (1990), sustenta a ideia de que os
professores de LEs precisam repensar o que significa “ensinar melhor”, de modo que docentes
e linguistas aplicados possam desenvolver percepgdes pedagdgicas compartilhadas acerca do
ensino em sala de aula no mundo real (Celce-Murcia; Brinton; Snow, 2014).

Alinhado a Prabhu, Kumaravadivelu (1994) destacou a importancia das
macroestratégias dos alunos, que podem ser mobilizadas pelos professores para orientar a
formulagdo de suas proprias microestratégias, de modo a alcangar os objetivos de aprendizagem
desejados. O autor esclarece o termo poés-método, afirmando que “a condicdo pds-método
significa varias possibilidades de redefinicao da relagdo entre centro e periferia. Em primeiro
lugar, significa uma busca por uma alternativa ao método e ndo por um método alternativo’”
(p.29). Nessa perspectiva, o centro corresponde a autoridade responsavel por estabelecer a
politica linguistica, a periferia é composta pelos professores que ensinam a lingua na sala de
aula, muitas vezes sem poder de decisdo. Assim, sob a ldgica dos métodos, o centro foi ocupado
pelos teodricos que elaboraram propostas pedagogicas a partir do conhecimento produzido; ja na
condi¢do pds-método, sdo os professores e instrutores que atuam em sala de aula que passam a
ter legitimidade para construir teorias da pratica. Nesse contexto, Kumaravadivelu propos dez
macroestratégias, principios amplos de orientacdo para o ensino de linguas que podem ser
adaptados pelos professores a seus contextos especificos, em vez de serem aplicados como
“métodos” rigidos. Sao elas:

1. Maximizar as oportunidades de aprendizagem: os professores devem transformar cada
evento em sala de aula em uma oportunidade potencial de aprendizagem;

2. Facilitar a interagdo negociada: promover a interacdo de modo que os alunos negociem
significado, forma e uso;

3. Minimizar as incompatibilidades perceptivas: estar ciente e reduzir as incompatibilidades
entre a intencdo do professor e a interpreta¢dao do aluno;

4. Ativar heuristicas intuitivas: incentivar os alunos a fazer suposicdes fundamentadas e usar
a intuicao para descobrir padrdes linguisticos;

5. Promover a consciéncia linguistica: ajudar os alunos a perceber conscientemente como a

linguagem funciona;

3 (original) (...), the postmethod condition signifies several possibilities for redefining the relationship between the
center and the periphery. First and foremost, it signifies a search for an alternative to method rather than an
alternative method.
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6. Contextualizar o input linguistico: apresentar a linguagem em contextos significativos,
auténticos e relevantes;

7. Integrar as habilidades linguisticas: evitar o ensino de habilidades (ouvir, falar, ler, escrever)
isoladamente;

8. Promover a autonomia do aluno: incentivar os alunos a assumir a responsabilidade por sua
propria aprendizagem,;

9. Garantir relevancia social: conectar as praticas de sala de aula aos contextos sociais,
culturais e politicos dos alunos.

10. Aumentar a consciéncia cultural: aumentar a conscientiza¢ao dos alunos sobre suas proprias
identidades culturais e as dos outros.

“Empoderar” professores significa reconhecer-lhes a autonomia, capacitando-os a

teorizar a partir de sua pratica e praticar o que teoriza(ra)m.
2.2 Narrativa de identidade: cada um ¢é unico

Em uma sala de aula, coexistem diferentes identidades e repertérios de vida, tanto de
professores quanto de alunos. Muitos estudantes e docentes passam mais tempo em interagao
com colegas e professores do que com familiares ou parentes. Segundo Kumaravadivelu (2012),
para compreender o conceito de identidade ¢ necessario, antes, compreender o conceito de self.
Esse conceito pode ser entendido como o “eu”, o “si mesmo”, sendo que o self “¢ amplamente
definido pela relagdo entre o individuo e a comunidade, € por como o individuo navega entre o
terreno complexo do self e da comunidade” (Kumaravadivelu, 2012, p. 10). Enquanto no
Modernismo a identidade era concebida em consonancia com normas sociais pré-existentes e
relativamente estaveis, no Pos-Modernismo ela deixa de ser imposta exclusivamente por
influéncias externas e passa a ser concebida como uma construcao arbitraria do senso de self.
Nesse sentido, a identidade encontra-se em constante formagao, podendo ser continuamente
construida e reconstruida. Além disso, ao se considerar o Pds-Modernismo, € necessario
incorporar também o conceito de globalismo, pois, com os avangos tecnoldgicos, tornamo-nos
capazes de acessar vidas e culturas de outras partes do mundo em questdao de segundos.

A narrativa da identidade e do self foi construido na area de Psicologia por Hermans e
Kempen (1993) e McAdams (2001), “ela tem como principio a ideia de que a historia contada
por uma pessoa acerca de sua vida pode ser tomada como um retrato de seu proprio self e de
sua identidade” (Vieira; Henriques, 2014, p.163). A identidade &, por sua vez, definida “como
a integracdo sincronica e diacronica do self capaz de situar a pessoa em algum nicho

psicossocial e dar um minimo de propdsito e sentido a sua vida” (ibidem.) Ricoeur (1994)
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propde que “a representacdo humana do tempo sé pode se dar na forma de uma narrativa”
(Vieira; Henriques, 2014, p.164). Em outras palavras, nossa experiéncia de vida s6 pode ser
representada por meio de narrativas, as quais funcionam como ferramentas para organizar a
experiéncia vivida, ou seja, os acontecimentos pessoais em relacdo ao mundo. Vieira e
Henriques, nesse sentido, argumentam que “eventualmente os processos linguisticos e
cognitivos moldados culturalmente que guiam a autoprodugdo das narrativas de vida assumem
o poder de estruturar a experiéncia perceptiva, de organizar a memoria, de segmentar ou unir
os diversos eventos de uma vida (2014, p.164)”.

Ainda que essa exposicao teorica seja breve, ela evidencia a relevancia da narrativa para
a construcdo da sala de aula como espaco de negociacdo de opinides, questdes e respostas,
permeado pelas diferentes visdes de cada participante, seja professor, seja estudante. O €xito
dessa negociacdo entre ensino e aprendizagem pode gerar satisfacdo mutua e produzir efeitos
positivos nas praticas pedagogicas. Do mesmo modo, as estratégias que emergem na sala de
aula devem chegar ao professor, para que este possa reconhecer tanto as estratégias relacionadas
a cada atividade quanto as singularidades de cada individuo, tendo a narrativa como uma de

suas principais ferramentas.
2.3 Professor critico e reflexivo

Contreras (2002) argumenta que a autonomia do professor nao pode ser compreendida
apenas como uma caracteristica individual, mas sim como uma condi¢do construida
coletivamente e situada em contextos institucionais, politicos e sociais. A autonomia ndo deve
ser entendida como mera competéncia independente; trata-se da capacidade de tomar decisdes
em conformidade com a politica ou abordagem de ensino, o curriculo escolar € o ritmo de
aprendizagem dos estudantes. Destaca-se, em especial, a importancia da autonomia critica, que
envolve questionar imposi¢des e buscar alternativas para a melhoria do ensino e da
aprendizagem.

Nessa linha de discussdo, o profissional reflexivo ¢ aquele que busca aprimorar sua
pratica, saberes e competéncias por meio de uma reflexao critica de suas proprias agdes. Trata-
se de um docente comprometido com a formagdo continuada e atento aos resultados de suas
intervengdes. A cada resolu¢do de um problema singular, o professor desenvolve maior
capacidade de enfrentar situagdes semelhantes, produzindo solugdes especificas para contextos
especificos. As semelhancas entre os problemas, por sua vez, contribuem para tornar o professor
mais competente na tomada de decisdes e mais reflexivo quanto as estratégias a adotar.

Além disso, observa-se que o professor enquanto profissional reflexivo ndo ¢
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necessariamente critico, mas o professor enquanto intelectual critico €, por defini¢do, reflexivo.
A reflexdo isolada ndo € suficiente para promover transformac¢ao e conscientizacao nos alunos.
O professor critico, assim como o reflexivo, analisa suas praticas; entretanto, vai além, sendo
capaz de ensinar com o propdsito de transformar, fazendo com que suas indagagdes ultrapassem
os muros da escola.

Por contraste, ¢ pertinente revisitar o modelo do professor técnico, marcado pela
dependéncia profissional. Contreras (2002) delineia esse modelo nos seguintes aspectos: 1. o
conhecimento ¢ mais importante que a pratica; 2. o curriculo ¢ valorizado em detrimento do
conhecimento pratico do profissional; 3. a relagdo entre meios e fins reduz a pratica ao uso de
técnicas e procedimentos; 4. busca-se alcancar resultados pré-definidos em ambientes estaveis;
5. as técnicas sdo aplicadas com base na obtencao de objetivos desejaveis. Contreras argumenta
que:

[...] a perspectiva do técnico desconsidera a importincia da qualidade moral e
educativa da agdo, ao reduzir seu valor instrumental. Como também carece, como
vimos, de procedimentos para abordar a dimensdo artistica da pratica, acaba
interiorizando de forma ndo reflexiva os esteredtipos e valores vigentes na cultura
profissional (Contreras, 2002, p. 102).

A seguir, um quadro que simplifica as formas de entender o trabalho de ensinar (docente
como especialista técnico, profissional reflexivo e intelectual critico). De acordo com Emidio
(2014), ele produziu o quadro “Modelos e Concepgdes de Profissionais da Educagdo” baseado

em Barbosa (2007).

Quadro 1- Trés modelos de professor

C':gg:;:;%:s Principios Meios Finalidades
- Formacao tecnicista; - Aplicagao de técnicas - Compreensao dos
Especialista - Raqionalidade ja elaporadas; ! alunos com o momento
Técnico Técnica. - Teoria/Conteudo. em questao;
- Solugao instrumental
de problemas.
- Analisa a pratica; - Reflexao na acao - Resolugao de
- Investigador; individual e coletiva. problemas educativos
Eipiiios ace - Racionalidade Pratica; - Reflexdao sobre a agcdo. | que podem ser
. - Nao reconhece os mudados de imediato.
Reflexivo contextos e os
pressupostos que agem
implicitamente.
- Formacao Tedrica, - Processo de - Reconstruir e explicar
Etica e Politica; transformacao, que as formas nas quais a
- Transformador Social; possibilita aos grupos razao € mostrada;
Professor - Mediacao critica sobre | interpretar as formas de | - Superar as
Intelectual as praticas; dominio a que se dependéncias
Critico - Analisa as condigdes encontram submetidos; ideolbgicas e
sociais e histoéricas, - Perpassa a relagio apresentar um caminho
problematiza o carater sala de aula, escola e da razao para um
politico do mesmo. sociedade. interesse emancipador.

Fonte: Emidio, 2014, p. 44.
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3 METODOLOGIA E COLETA DE DADOS

Optou-se neste artigo pela realizacao de uma analise documental. Sera uma analise sob
a luz da abordagem qualitativa com o objetivo de evidenciar se ha reflexdes criticas na escolha
de método(s) ou abordagem de ensino-aprendizagem nas escolas de LE, levando em
consideracdo a diversidade de identidades que h4a em uma sala de aula.

A seguir, retoma-se a pergunta que norteia a presente pesquisa sobre a reflexao critica:
Para lidar com as diversas identidades em uma sala de aula de linguas: em que medida os
métodos e abordagens de ensino de LE adotados pelas instituigdes investigadas consideram as
identidades dos estudantes?

A maioria das escolas de idiomas do setor publico (CILs, escolas publicas de idiomas
do Distrito Federal) ou privado, mostram em seus PPPs (Projetos Politicos Pedagogicos) nas
suas paginas da internet/apresentacdo do curso (escolas particulares de idiomas): algumas de
maneira mais explicita que outras, a abordagem predominante ou métodos/metodologia que sao
predominantes em suas instituigdes.

Para a presente pesquisa, foram selecionados trechos dos PPPs que tratam sobre a
metodologia/abordagem selecionada por cinco Centros Interescolares do Distrito Federal, visto
que “(o) Projeto Politico-Pedagogico (PPP) ¢ o documento norteador de uma escola, conferindo
a ela uma identidade propria, com suas demandas, prioridades e planos para o desenvolvimento
do ensino” (SEEDF, 2021).

A escolha dos Centros de Linguas foi aleatoria e serd mantido o anonimato das
respectivas instituigdes. A escolha por coletar dados dos Centros de Linguas, em vez de
institui¢des particulares de idiomas, foi intencional, pois, ao pensar em ensino de linguas no
Distrito Federal, os Centros de Linguas atendem a um niimero expressivo e diverso de alunos
oriundos de escolas publicas, privadas e comunidade.

Os documentos estdo classificados em CIL (Centro Interescolar de Linguas) Azul,
Verde, Rosa, Roxo e Laranja para manter o anonimato e facilitar a anélise (encontram-se no
ANEXO deste artigo). Todos os trechos de documentos apresentados aqui foram retirados, em
forma de captura de tela da versdo em PDF dos PPPs, do site da Secretaria de Estado de
Educacao.

Pretende-se, com essa analise, examinar as abordagens ou métodos adotados por essas

escolas, seguida de uma reflexao critica acerca das abordagens e da formacao de professores.

4 ANALISE DE DADOS

Primeiramente, ressalta-se que os Projetos Politico-Pedagodgicos (PPPs) refletem a

identidade de cada escola. Cada PPP foi elaborado de maneira distinta por suas respectivas
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equipes escolares. Os trechos completos encontram-se no ANEXO. Para facilitar a leitura, no
Quadro 2 a seguir foram selecionados alguns trechos do documento, com pequenas alteragdes
para fins de resumo ou sem alteracdes, que evidenciam as abordagens ou metodologias adotadas

ou pretendidas por essas escolas de idiomas.

Quadro 2 - Métodos e abordagem de ensino de LE adotados pelas escolas

Escolas e descricoes

AZUL: Abordagem comunicativa, Ensino Comunicativo de Linguas, competéncia
comunicativa.
Observacao importante: A escola ensina gramatica e justifica teoricamente e ontologicamente

a importancia do ensino gramatical para o método que ela adota.

VERDE: Metodologia que inclui trabalho com projetos; projeto como recurso (uma
metodologia de trabalho) construido de forma coletiva entre alunos e professores; busca-se
acabar com o monopolio do professor tradicional; a escola busca desenvolver abordagens

contemporaneas de ensino.

ROSA: Pressupostos com base nas novas teorias da educagdo; promove um espaco para que
o aluno possa exercer sua consciéncia critica ao aprender fazendo; Pedagogia Historico-
Critica (oportunizar uma pratica comprometida criticamente com o processo de ensino e

aprendizagem dos alunos); perspectiva Histdrico-cultural; interagdo homem-mundo-cultura.

ROXO: Visao interacional e variacional; a metodologia tem por base a concepgao de ensino
pautada nos Pressupostos Teoricos do Curriculo em movimento (vide 3° pardgrafo da parte
metodoldégica do CIL Roxo); desenvolver competéncias que permita os alunos a agir e
interagir na sociedade; formacao integral do cidaddo/educando; abordagem intercultural e
inclusiva, fundamentada na ideia que preconiza a formacao holistica (vide 4° paragrafo da
parte metodolodgica do CIL Roxo); estratégias de ensino sejam adequadas as necessidades de

cada um.

LARANIJA: Método de Ensino Comunicativo; a utiliza¢do do drill (repeti¢ao) e da tradugdo
em determinados momentos; ecletismo com principios, isto €, que considera que o aluno
necessita de exposi¢do a lingua [...] cada estudante aprende de maneira diferente; o ensino de
LEM ¢ diversificado, utilizando-se o maior nimero de ferramentas possivel, a fim de
alcancar os objetivos de aprendizagem propostos; “Método por tarefas” como uma
ferramenta central a ser usada em sala de aula; abordagem comunicativa (aluno como
protagonista); ao completar tarefas [...] desenvolver aspectos relativos as competéncias

socioemocionais como pensamento critico, empatia, questdes socioafetivas e outros.

Fonte: Dados da pesquisa (autoria propria).
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Observa-se a escolha pela abordagem comunicativa nas escolas Azul e Laranja. A escola
Azul justifica teoricamente e ontologicamente a importancia do ensino gramatical dentro do
método que adota. Independentemente do foco na gramatica, a abordagem pretendida pela
escola ¢ a comunicativa. Nesse ponto, nota-se uma inconsisténcia entre a descricdo da
abordagem comunicativa e a énfase dada a gramatica. A escola Laranja, por sua vez, adota
como abordagem principal a comunicativa, mas flexibiliza o uso de outros métodos por parte
de seus professores, sempre em beneficio dos alunos. Além disso, a instituicdo enfatiza o
“M¢étodo por tarefa”, com o objetivo de conferir protagonismo ao estudante e desenvolver
competéncias socioemocionais, como pensamento critico, empatia € questdes socioafetivas.

No caso da escola Verde, a proposta ¢ trabalhar com projetos criticos. Sendo essa a
metodologia adotada, ndo ha outra abordagem ou método tradicional. O objetivo da escola é
contrariar praticas tradicionais e buscar inovacao por meio de abordagens contemporaneas.

A escola Rosa fundamenta seus pressupostos nas novas teorias da educagao, alinhando-
se a Pedagogia Historico-Critica. Tanto a escola Verde quanto a Rosa buscam abordagens mais
criticas e contemporaneas. Observa-se, portanto, que essas instituicdes procuram ir além dos
métodos tradicionais, adotando uma perspectiva de ensino mais critica, que contempla multiplas
possibilidades — uma visao de pds-método, conforme proposta por Kumaravadivelu (1994).

A escola Roxo busca metodologias e abordagens que contemplam uma perspectiva
interacional, variacional, intercultural e inclusiva. Embora apresente diversas possibilidades no
que se refere a abordagem, infere-se, a partir das caracteristicas descritas, que ndo adota
métodos ou abordagens tradicionais. Observa-se também grande semelhanca com as escolas
Rosa e Verde, na medida em que prioriza multiplas possibilidades que favoregam a formacao
critica dos alunos.

No Quadro 3, foram selecionados alguns trechos do documento, com pequenas
alteracdes para fins de resumo ou sem alteracdes, que evidenciam a relagdo entre a defini¢do de

lingua e linguagem e a abordagem ou metodologia adotada pela escola de idiomas:

Quadro 3 - Concepgdes de lingua e linguagem nos PPPs das escolas analisadas

AZUL: usar a lingua apropriadamente num dado contexto social; a lingua € adquirida por
meio da comunicagdo; lingua estrangeira; lingua para comunicacao em contextos multiplos;

o sistema linguistico ¢ entendido como parte do sistema comunicativo;

VERDE: [...] a linguagem ¢é concebida como agao/pratica social com énfase no aprender e

aprender; [...] uso da lingua que privilegie o sentido dos enunciados;

ROSA: [...] interagdo homem-mundo-cultura, a interagdo ¢ medida por instrumentos € signos

criados ao longo da historia sociocultural da humanidade.
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ROXO: linguagem como pratica social; [...] lingua em sua diversidade linguistica (expressa
por meio dos diferentes modos de fala e dos diferentes géneros Textuais); o ensino de uma
determinada lingua inclui a apropriagao de valores, simbolos, as condigdes de producao e o

uso dessa lingua nas diferentes situagdes exigidas pela sociedade.

LARANIJA: [...] exposicdo a lingua, motivagdo e oportunidades para usa-la[...]; [...]
desempenho dos educandos nas quatro habilidades de aprendizagem de lingua estrangeira

(oral, auditivo, escrito e leitura) [...]; [...] uso da lingua [...].

Fonte: Dados da pesquisa (autoria propria).

As escolas Azul e Laranja concebem a lingua principalmente como um sistema voltado
a comunicagdo e a negociagao de sentidos, perspectiva que se alinha plenamente a abordagem
comunicativa adotada por essas instituigdes.

Por sua vez, as escolas Verde e Roxo apresentam de forma explicita, e a escola Rosa de
forma menos explicita, uma concepc¢do distinta de lingua e linguagem. Essas institui¢des se
aproximam da perspectiva de Menezes de Souza (2021), segundo a qual a linguagem esta
inserida em um contexto de praticas diversas, sendo utilizada por diferentes sujeitos em variados

contextos.

5 RESULTADOS E CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os dados, observa-se que cada escola possui sua propria identidade, embora
apresentem algumas semelhangas, ou seja, cada uma mantém um repertorio singular. Cada
institui¢ao € Unica, composta por professores e alunos cujas identidades e repertorios também
sdo distintos.

Ao considerar as narrativas de identidade e a formacdo de professores apresentadas no
referencial tedrico, pretende-se refletir de forma critica sobre a pergunta que motivou a
elaboragdo deste artigo académico:

Para lidar com as diversas identidades em uma sala de aula de linguas: em que medida
os métodos e abordagens de ensino de LE adotados pelas institui¢cdes investigadas consideram
as identidades dos estudantes?

A partir deste estudo, percebe-se que para lidar com as diversas identidades presentes
em uma sala de aula de linguas, ou seja, para ensinar de modo a formar cidaddos criticos e
conscientes, ¢ fundamental investir na formagdo de professores mais criticos. Considerando a
realidade dos Centros Interescolares de Linguas do Distrito Federal, qual formacao de
professores, conforme apresentada por Contreras (2002), seria mais adequada para lidar com os
diferentes perfis de escolas e alunos? A resposta € clara: um profissional reflexivo, ainda que

com alguns tragos tecnicistas, seria capaz de atuar de forma satisfatéria nas escolas Azul e
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Laranja. Entretanto, um professor com caracteristicas de intelectual critico teria condi¢des de
atuar com exceléncia em todas as escolas, adaptando-se as distintas abordagens e contextos. No
entanto, ressalta-se que o professor reflexivo ndo apenas reflete sobre suas praticas, como
também vai além, ensinando com o propoésito de transformar e promovendo indagagdes que
ultrapassam os limites da escola.

Em relagdo aos métodos, ¢ imprescindivel romper com a ideia de que um mesmo método
serve para todos, uma vez que lidamos com escolas distintas, bem como com professores e
alunos com perfis variados. Torna-se, portanto, necessario investir na formagao de profissionais
mais criticos, capazes de lidar com as mudancas globais e a diversidade presente em sala de
aula. Nesse contexto, o conceito de narrativa revela-se relevante ndo apenas para mapear a
identidade de cada participante, mas também para construir uma identidade coletiva, que
permeia o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras, constantemente sujeitos a

transformagoes.
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ANEXO(S):

Figura 1- Trecho do PPP do CIL AZUL

9.4. Metodologias de Ensinoe Adotadas

As aulas de linguas estrangeiras no - sio orientadas pela Abordagem
Comunicativa, ou mais precisamente, pelo Ensino Comunicativo de Linguas, cujo propdsito &
omar a competéncia comunicativa o objetivo maior do ensino de linguas e desenvolver
procedimentos para o ensine de habilidades linguisticas (compreender, falar, ler e escrever),

reconhecendo a mterdependéncia da lingua e da comunicacio, ou seja, da torma e do uso
(RICHARDS, RODGERS, 1986). Entendemos competéncia comunicativa como a capacidade
de usar a lingua apropriadamente num dado contexto social (LARSEN-FREEMAN, 1986).
Mas aulas comunicativas, hi pelo menos duas caracteristicas: a énfase no uso em
detrimento da forma e a interacio entre os alunos por meio de trabalhos em pares e em grupos

para estiimular a linguagem natural em atividades de sala de aula. _

[.]

MNo - adotamos livros diditicos e ensinamos gramdiica em  todos o8
nivels/semestres ¢ diomas porque estamos em contexto de lingua estrangeira, ou s2ja, ndo
cOntamos com uma comunidade de fala da lingua-alvo para que nossos alunos sailam da sala de
aula e continuem a usar a lingua para se comunicarem na sociedade. Por essa razdo, o ensino e
aprendizagem da gramadtica ¢ um aspecto importante do método que utilizamos, porém ndo

exclusivo. Nosso propdsito € o ensing da lingua para a comunicacio em contexios miltiplos.
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O ensino da gramdtica nas aulas comunicativas tem um papel influente no uso

comunicativo da lingua-alvo. . [.]

() ensino comunicativo de linguas se utiliza de varas atividades para oportunizar
ans alunos se expressarem da maneira que conseguwirem e dizerem o que desejam,
independentemente do professor, em siuagdes que simulam uwso real da lingua. Uma das
principais atividades nas aulas de linguas estrangeiras ma perspectiva comunicativa sio as
tarefas comunicativas, que ocupam um lugar privilegiado na sala de aula por promoverem uso

relevante e significativo da lingua-alve em ambiente escolar. . . _

Fonte: Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (PPP, 2021).

Figura 2 - Trecho do PPP do CIL VERDE

9.3. Metodologias de ensino adotadas

A organizacgdo curricular do _considera o seu aluno original, criativo e
produtor de cultura. Entende que esse ser aprende na vida social e no espago escolar e
modifica o que sabe constantemente, participando da construgdo do seu saber.

Com essa perspectiva, a escola adota uma metodologia que inclui o trabalho com
projetos que tem por objetivo organizar a construgdo dos conhecimentos em tomo de metas
previamente definidas, de forma coletiva, entre alunos e professores. O projeto deve ser
considerado como um recurso, uma ajuda, uma metodologia de trabalho destinada a dar vida
ao contetdo, tornando a escola mais atraente. Significa acabar com o monopélio do professor
tradicional que decide e define ele mesmo o conteldo e as tarefas a serem desenvolvidas,
valorizando o que os alunos ja sabem ou respeitando o gue desejam aprender naquele
momento. [ ]

O G - sc2 desenvolver abordagens contemporéaneas de ensino com foco
no sentido e na comunicagio. Nessa perspectiva de ensino, a linguagem & concebida como
acdo/préatica social com énfase no aprender a aprender. A sala de aula, portanto, propicia a
producdo de insumo significativo e contextualizado, assim como favorece a interacéo social
entre os estudantes em situagtes de uso da lingua que privilegiem o sentido dos enunciados.

O professor tem o papel de facilitador da aprendizagem, responsavel por momentos
criativos que levem os estudantes a desenvolverem atividades significativas. O educador
conduz os estudantes para que consigam chegar a suas proprias concluses e inferéncias
sobre a lingua estudada, por meio da negociagéo de sentidos. As abordagens no ([ D

tém como foco o estudante, seus interesses, aquilo que é relevante para ele. Esse
principio esta em consonancia com o Curriculo em Movimento da SEEDF, ao passo que este
também orienta que os conteldos, tarefas e atividades de sala de aula devem partir da
realidade e interesse dos estudantes.

Fonte: Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (PPP, 2021).

Figura 3 - Trecho do PPP do CIL ROSA

6. FUNDAMENTOS TEORICOS-METODOLOGICOS
[.]
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O objetivo primordial & dar espaco para que o aluno possa exercer sua cons-
ciéncia critica ao aprender fazendo. A escola deve constituir-se em lugar onde o alu-
no construa o seu conhecimento, numa postura de indagag&o e analise avaliativa da
realidade social.

]

A Psicologia que embasa a Pedagogia Historico-Critica € a Teoria Historica-
Cultural de Vygotsky., na qual o homem & compreendido como um ser historico,
construido através de suas relagdes com o mundo natural e social. Ele difere das
outras espécies pela capacidade de transformar a natureza através de seu trabalho,
por meio de instrumentos por ele criados e aperfeigoados ao longo do desenvolvi-

mento histérico humano.

O conhecimento na perspectiva Historico-cultural € construido na interagéo
sujeito-objeto a partir de agdes socialmente mediadas. Suas bases sdo constituidas
sobre o trabalho e o uso de instrumentos na sociedade e na interagéo dialética entre
o homem e a natureza. Vygotsky dedicou-se ao estudo da evolugédo das fungées
psicologicas superiores em que o conceito central € o da mediagdo, que assume
papel fundamental, pois ela é o elemento efetivamente novo incluido na analise das

funcGes superiores.

Neste conceito, a relagdo entre sujeito e objeto ndo acontece diretamente,
mas sim mediada por um elemento intermediario. As fungdes psicolégicas superio-

res sdo essencialmente humanas, originarias da interagdo homem-mundo-cultura,

interagdo essa mediada por instrumentos e signos criados ao longo da historia soci-

ocultural da humanidade.

Fonte: Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (PPP, 2021).

Figura 4 - Trecho do PPP do CIL ROXO

Metodologias de ensino adotadas

Com relagdo ao conhecimento especifico das linguas estrangeiras, o
@ =cot= = visdo interacional e variacional que concebe a linguagem como
pratica social, cujas primeiras manifestagcdes sdo espontaneas e t&ém origem
nos diferentes grupos sociais e culturais. Esta concepcgdo propicia o
entendimento da lingua em sua diversidade linguistica (expressa por meio dos
diferentes modos de falar e dos diferentes géneros textuais) e também leva ao
entendimento de que a gramatica tem por fungdo explicar essa mesma
diversidade e ndo estabelecer padrbes para apontar erros.

[.]
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A metodologia de ensino utilizada para os cursos do -tem por base
a concepgdo de ensino pautada nos Pressupostos Tedricos do Curriculo em
movimento. Ao ser elaborada levou em conta: a) o perfil dos estudantes que
deseja formar e suas respectivas necessidades de aprendizagem; b) os
conhecimentos que precisam ser aprendidos, tendo em conta o diagnéstico das
necessidades do estudante; c¢) o tipo de relagdo que se deseja estabelecer
entre professores e estudantes, tendo os conteudos como mediadores; d) a
pluralidade sociocultural dos estudantes e a vontade de conferir a todos uma
aprendizagem significativa e coerente com o que se espera deles e) a
concepgdo de que cabe também a escola preparar o estudante para a vida em
sociedade, ajudando-o a desenvolver competéncias gue o permita agir e
interagir nessa mesma sociedade, observando os principios da diversidade,
dos direitos humanos, sustentabilidade, ou seja, a escola deve se preocupar
com a formacgdo integral do cidadao/educando.

A metodologia adotada neste curso encontra apoio tambem na
abordagem intercultural e inclusiva, fundamentada na ideia que preconiza a
formacdo holistica. Essa concepcdo recusa a unilateralidade, rejeita o
preconceito, o rotulo e busca encontrar nas diferentes teorias os
conhecimentos necessarios para explicar e orientar a pratica educativa, na

situacdo concreta em que elas realizam.

]

Ajudar o estudante a aprender, requer a escolha de procedimentos
adequados, que o desafiem a refletir, a experimentar, a agir, partindo dos
conhecimentos que possui, como base para a aquisigdo de novos saberes.
Esta postura sugere que a fungao docente vai além da simples apresentacgao
explicada de um tema ou assunto. Deve indicar caminhos factiveis que
potencializerm a autonomia do estudante no seu processo de aprender. Sugere
ainda que o professor € alguém que constroi suas aulas juntamente com os
estudantes, em um processo de construgdo coletiva dos saberes que precisam

ser aprendidos.

[.]

Embora os conteldos da aprendizagem e as metas a serem atingidas
sejam as mesmas para todos, as dificuldades advindas das diferencas existemn,
sdo profundas e devem ser superadas. Para isso, o professor precisa conhecer
seus estudantes, suas historias, suas origens e trajetdrias, e construir com eles
um espago de confiabilidade, respeito e afetividade, como condig&o para que a
aprendizagem ocorra. Cada estudante precisa saber que o que faz pode ser
apagado, refeito tantas vezes quanto necessario, até que se complete sua
aprendizagem. Isto significa que & preciso ter a paciéncia necessaria para
ajuda-lo e ensinalo a aprender, a entender que a aprendizagem & um processo,
que o estudante precisa dominar conscientemente, estudando,
compreendendo, propondo, indicando, aprendendo como se aprende,
aprendendo a gostar de aprender. A ciéncia indica sobejamente que a
aprendizagem €& possivel para todos. Para isso. €& necessario que as
estratégias de ensino sejam adeguadas as necessidades de cada um.
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O espago da sala de aula &, sem duvida. heterogéneo. Oferece.

portanto, multiplas oportunidades para se aprender a pensar, para se aprender
a fazer, para se aprender a ser & a conviver, mediante a ariculagio das

diferentes individualidades, que com suas paricularidades desafiam a
construcao de um sentimento de pertencimento e de cidadania.

O fazer educativo, da forma como concebemos, implica na associacao
teoria e pratica. A primeira, necessaria para explicar, para dizer por gue a outra
acontece daquele modo mnaguele momento, naquele espaco. A segunda, para
validar esta explicacio e transformar em agio, que, repensada, vai gerar novas
indagactes, novas explicacbes &, consequentements, novas teorias. Portanto,
teoria & pratica sao duas instancias que. articuladas, dao sentido & acao
educativa. Cada uma tem sua particularidade e uma funcio especifica, porém,
s0 enconiram significado na priatica pedagogica gquando associadas. Assim. a
experiéncia pura tende a se esgotar em =i mesma se nao for onentada por uma
teoria adequada que expligue, de forma sistematica, os processos que lhes sao
inerentes, dando-lhes legitimidade.

Por outro lado, a teoria sd encontra sentido pleno, se transformada em
azio, se aplicada. 5S4 é possivel saber se uma determinada teoria foi aprendida
caso se conseguir entender seuws significados e se souber transforma-la em
azao. Esta maneira de pensar indica que as dificuldades, que emergemn na sala
de aula, precisam ser diagnosticadas e enfrentadas de forma metddica e
reflexiva, nao s6 para ajudar os estudantes a superd-das, mas também para
transformar a pratica pedagdgica no gue Ndvoa (1858) chama “saber de

referéncia do professor”.
O professor de lingua estrangeira € antes de mais nada um

profissional docente. Um educador que tem gque entender de gente, de
processos didaticos, pedagogicos e dos conhecimentos proprios de sua
profissdo. Além da wvis8o socioldgica da cullura com  enfogue na
interculturalidade, a metodologia do curso apoia-se no paradigma linguistico
interacionista, o qual estuda a lingua como interagdo, valorizando o contexto
como integrador & integrante do significado. Esta concepgio defende a lingua
revestida de linguagem, como o objeto de trabalho do professor.

O ensino de uma determinada lingua inclui a apropriacdo de valores,
simbolos, as condigbes de produgi@o & o uso dessa lingua nas diferentes
situagtes exigidas pela sociedade. Ma perspectiva interacional, predomina o
dialogo, a conversagao. Com este procedimento metodologico, wvisa-se

ultrapassar a relagdo entre ensino e memdaria, fazendo-se uso da reflexao
CoOmo recurse para conduzir o aprendente a atingir a autonomia intelectual, =
ajuda-lo a aprender organizar as informagdes recebidas e transformalas em
aprendizagem. A atuagao do profissional de ensino no -E:xige maior
intensidade em atividades de fala, leitura e escrita. Exige tambem uma salida
formacao de basse cientifica, cultural, académica e tecnolagica, que favorece as

escolhas conseguentes a respeito do que & como se precisa aprender.

Fonte: Secretaria de Estado de Educagdo do Distrito Federal (PPP, 2021).



Figura 5 - Trecho do PPP do CIL LARANJA

Metodologia de Ensino de Lingua Estrangeira

De acordo com o Regimento das Escolas Publicas do DF, Art. 325 — Paragrafo Unico,
o Centro Interescolar de Linguas de-é uma escola de idiomas, que ensina a priori o
espanhol, o francés, o inglés e o japonés, conforme necessidade de sua comunidade escolar e
aprovacao dos drgaos competentes. Esta escola vemn desempenhando este papel nesta cidade ha
vinte e trés anos com primazia e, como consequéncia disso, tem inserido um grande ndmero de
jovens e adultos no mercado de trabalho, que vai desde o emprego em hotéis, empresas de turismo
e “telemarketing” a empregos na area de educacio, diplomacia e outros. Para tanto, organiza sua
proposta pedagdgica com base nas teorias que provaram ser as mais eficazes em relagdo ao ensino
e aprendizagem de LEM.

As estratégias de ensino utilizadas em sala de aula sdo, em sua maioria, baseadas
no Método de Ensino Comunicativo, o qual, de acordo com Harmer (2010, p. 50), € uma metodologia
surgida na década de 1970 em reacgido aos antigos métodos de ensino utilizados anteriormente
alicergados apenas no estudo das estruturas gramaticais, da tradugio e de repeticbes vocabulares
e frasais.

A Abordagem Comunicativa tem dois principios importantes: um deles evidencia que
a lingua nao é formada apenas de padrioes gramaticais e itens de vocabulario, mas envolve, além
disso, as fungbes da linguagem como convites, acordos e desacordos, sugestdes, e outros, os quais
os alunos devem aprender a desempenhar utilizando uma grande variedade de recursos
linguisticos. Para tanto, sao desenvolvidas tarefas em classe como representar um “check in” de
hotel ou aeroporto; fazer uma consulta médica; fazer pedidos de refeigdes em restaurantes;
conversar informalmente em situagtes de lazer, pedir informacdes de localizagao etc. Em resumo,
este método ndo enfatiza as estruturas da lingua, mas como fazer uso delas. (MURCIA ET ALL,

2014, p.16),

O outro principio da Abordagem Comunicativa considera que se o aluno é
suficientemente exposto a lingua estudada, se tem oportunidades para usa-la efetivamente e se é
motivado, entdo a aprendizagem ocorrera naturalmente. Desse modo, o foco principal da teoria esta
em integrar o estudante na comunicagdo de mensagens reais dotadas de sentido e ndo na analise

de estruturas linguisticas controladas.

[.]
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Como forma de melhorar ainda mais o desempenho dos educandos nas quatro
habilidades de aprendizagem de lingua estrangeira (oral, auditivo, escrito e leitura), esta
comunidade escolar decidiu conjuntamente por eleger o “Método por Tarefas” como uma
ferramenta central a ser usada em sala de aula. Isso é fundado nos principios da Abordagem
Comunicativa e coloca o aluno como protagonista no processo ensino aprendizagem por meio da
implementacdo de atividades pedagdgicas comunicativas, isto &, que propiciem ao aluno um
contexto natural de uso da lingua. Ao completar uma tarefa, eles tém diferentes oportunidades de
interacdo, tornando-se possivel, além disso, desenvolver aspectos relativos as competéncias
socicemocionais como pensamento critico, empatia, questdes socioafetivas e outros. (LARSEN-

FREEMAN 2010: 137-150)

Fonte: Secretaria de Estado de Educacédo do Distrito Federal (PPP, 2021).
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