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RESUMO: O presente artigo tem como objetivo discutir, refletir e analisar, a partir de uma pesquisa
documental acrescida de pesquisa bibliografica, sobre a retirada da obrigatoriedade do ensino de lingua
espanhola da BNCC e do Novo Ensino Médio levando em consideracdo o longo percurso da lingua
espanhola para chegar as escolas brasileiras e a atual situacéo do ensino-aprendizagem dessa lingua com
essas novas reformas educacionais. Nesse sentido, pretende-se analisar como ficard a formagéo de
professores com habilitagdo em lingua espanhola e seus postos de trabalho apds essas mudancas tao
radicais. Assim, por meio desta investigacdo, pretende-se também evidenciar a importancia do ensino
do idioma nas escolas publicas e particulares, alertando para os prejuizos causados tanto para os alunos
guanto para os professores de lingua espanhola quando da retirada da disciplina em ambito nacional e o
gue esta sendo feito na contramao dessa Reforma, no intuito de manter o espanhol nas escolas.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua espanhola. Formacéo de Professores de Espanhol. BNCC. Reforma do
Ensino Médio.

RESUMEN: El presente articulo tiene como objetivo discutir, reflexionar y analizar, a partir de una
investigacion documental ademas de una investigacion bibliografica, sobre la retirada de la ensefianza
obligatoria de la lengua espafiola del BNCC y de la Reforma de la Ensefianza Media teniendo en cuenta
el largo camino de la lengua espafiola para llegar a las escuelas brasilefias y la situacién actual de la
ensefianza-aprendizaje de esta lengua con estas nuevas reformas educativas. En este sentido, se pretende
analizar cdmo sera la formacion de los profesores con titulacion de espafiol y sus puestos de trabajo tras
estos cambios tan radicales. Por lo tanto, esta investigacion también pretende resaltar la importancia de
la ensefianza de la lengua en las escuelas publicas y privadas, alertando del dafio que se causa tanto a
los alumnos como a los profesores de la lengua espafiola cuando la asignatura sale del ambito nacional
y de lo que se esta haciendo contra esta Reforma para mantener el espafiol en las escuelas.

PALABRAS CLAVE: Lengua espafiola. Formacion de profesores de espafiol. BNCC. Reforma de la
Ensefianza Media.
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Introducéo

Ha séculos, discussdes acerca da importancia do aprendizado de linguas estrangeiras
permeiam a sociedade. Sabemos que a principal razdo desse aprendizado € o fato de as linguas
serem veiculos fundamentais na comunicagdo entre os homens, ainda mais com as mudangas
causadas pela globalizacdo e suas politicas, que exigem o estreitamento entre os diversos paises,

0 que reforca a necessidade do ensino/aprendizagem de linguas.

A lingua espanhola, por exemplo, torna-se importante na educacdo basica brasileira
pela aproximacgdo de relacBes politicas e comerciais com 0s paises vizinhos. Devido ao
MERCOSUL, muitas empresas de origem hispanéfona tém encontrado oportunidades no
Brasil, 0 que vem aumentando a importancia da lingua espanhola no Brasil, tendo em vista que

somos dos poucos paises da América Latina que ndo a tem como lingua materna.

O espanhol € a lingua oficial de 21 paises: Argentina, Bolivia, Paraguai, Uruguai, Porto
Rico, Colémbia, Costa Rica, Cuba, Chile, Republica Dominicana, Equador, El Salvador,
Espanha, Guatemala, Guiné Equatorial, Honduras, México, Nicaragua, Panaméa, Peru e
Venezuela, ou seja, mais de 332 milhGes de pessoas tém o espanhol como lingua materna

(Araujo; Montanéz, 2010), na sua maioria concentradas na Europa e na Ameérica.

No inicio do século XXI, o espanhol se tornou uma das mais importantes linguas da
atualidade e, como destacam Silva et al. (2014), € a segunda lingua nativa mais falada do
mundo. Ela é utilizada principalmente no comércio, sendo a terceira lingua internacional
utilizada na politica, diplomacia, economia e cultura, depois do Inglés e do Francés, sendo a
segunda mais falada nos Estados Unidos. Destaca-se ainda sua grande aceitacdo no mercado
audiovisual, com as plataformas de streaming, realizando producdes que tém feito muito
sucesso entre os jovens, como “La casa de Papel” ¢ “Quién Mato a Sara”, alcancando assim

status de lingua de prestigio.

Desse modo, constata-se que com a posic¢do que a lingua espanhola ocupa no mundo
hoje, ignora-la pode resultar na perda de grandes oportunidades de ambito social, cultural,
econdmico, comercial, académico e pessoal. Prejuizo decorrente da implementacdo da nova

reforma educacional brasileira relativa a lingua espanhola.
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Essa lingua trilhou longos caminhos até encontrar espaco na educacdo brasileira em
ambito federal com a “Lei do espanhol”, Lein® 11.161, que tornou obrigatoria a oferta da lingua
espanhola nas instituicdes de ensino brasileiras de Ensino Médio, sendo facultativa para o
aluno, conforme o Art. 1°, e facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do
ensino fundamental, como destaca o Art. 1°, inciso 2°, da referida Lei. Contudo, essa lei foi
revogada pela Lei N° 13.415 de 16 de fevereiro de 2017, tirando a obrigatoriedade de oferta e,
desde entdo, 0 que se pode observar € a precarizacao da oferta de lingua espanhola nas escolas

brasileiras prejudicando ndo somente os alunos, mas também os professores.

Visando analisar os prejuizos do sucateamento do ensino da lingua espanhola
atualmente no Brasil, 0 presente artigo tem como objetivo fazer uma anélise documental da
Base Nacional Comum Curricular- BNCC e da Lei N° 13.415, que trata da Reforma do Ensino
Médio- REM, bem como trazer um referencial tedrico acerca do tema, evidenciando a
importancia do ensino do idioma nas escolas publicas e particulares, alertando para os prejuizos
causados tanto para os alunos quanto para a formacdo de professores de lingua espanhola
quando da retirada da disciplina em &mbito nacional e o que esta sendo feito na contraméao dessa

Reforma no intuito de manter o Espanhol nas escolas.

Base Nacional Comum Curricular

De acordo com o proprio documento, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

é um documento de carater normativo que define o0 conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua
0 Plano Nacional de Educagdo (PNE). (BRASIL, 2018, p. 07)

Ela tem como objetivo criar uma Base para toda a Educagdo Basica brasileira”
(BRASIL, 2018, p. 07), ou seja, ela tem a funcdo de determinar os conhecimentos e as
habilidades essenciais que todos os estudantes tém o direito de aprender (BRASIL, 2018). A
intencdo da Base é diminuir as desigualdades educacionais existentes no Brasil, principalmente
no tocante a escola publica que revela grandes indices de evasdo escolar e ndo atendem aos

anseios dos jovens do século XXI.

Segundo o site do Ministério da Educac&o, trata-se de um “conjunto de orientacdes que
deverad nortear os curriculos das escolas publicas e privadas de todo o Brasil, trazendo os

conhecimentos essenciais” (BRASIL, 2016, np), ou seja, as competéncias e as aprendizagens


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.415-2017?OpenDocument
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pretendidas para criangas e jovens em cada etapa da educagdo bésica em todo o pais,
contribuindo para a insercdo dos jovens no mundo do trabalho e para que se tornem cidadaos
plenos (BRASIL, 2018).

A saber, o documento destaca 10 competéncias importantes: Conhecimento;
Pensamento cientifico, critico e criativo; Repertdrio Cultural; Comunicacgdo; Cultura Digital;
Trabalho e projeto de vida; Argumentacdo; Autoconhecimento e Autocuidado; Empatia e
cooperacdo; e Responsabilidade e Autonomia. Tais competéncias sao precisamente indicadas
no texto oficial, assim como as habilidades essenciais para que as redes e 0s sistemas de ensino

possam

adequar seus curriculos tomando a Base como referéncia e levando em conta as
necessidades e as possibilidades dos seus estudantes, assim como as suas identidades.
Da mesma forma, escolas e professores passardo a ter clareza do que os seus alunos
devem aprender e o que devem ser capazes de fazer com esse aprendizado e, assim,
poderdo planejar seu trabalho anual, sua rotina e os eventos do cotidiano escolar
considerando as caracteristicas préprias do seu alunado. (BRASIL, 2021, n.p)

A elaboragédo de uma base nacional tem seus marcos legais, pois a proposta teve como
pressupostos juridicos a Constituicdo Federal de 1988 (Artigo 210), a Lei de Diretrizes e Base
da Educacdo Nacional- LDB (Artigo 9°, inciso 1V), o Plano Nacional de Educacdo 2014/2024
(que cita diretamente a BNCC como estratégia para o cumprimento das metas 2, 3 e 7 do Plano),
a Lei da Reforma do Ensino Médio (REM) e as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (DCNEM). Contudo, de acordo com Rocha e Filho (2020, p. 04), “essa definigdo para
BNCC apresenta ideologias das classes hegeménicas como forma de controle do

conhecimento™.

Segundo o site do Ministério da educacdo (2017), sua elaboracdo contou com a
participacdo de varias entidades representativas dos diferentes segmentos envolvidos com a
Educagdo Bésica nas esferas Federal, Estadual e Municipal, das universidades, escolas,
instituicOes do terceiro setor, professores e especialistas em educacéo brasileiros e estrangeiros.
Além disso, cabe ressaltar que ha outros paises que utilizam uma BNCC em suas escolas, entre
eles: Australia, Estados Unidos, Inglaterra, Africa do Sul, Cuba, Chile, Portugal e Coreia do
Sul.

A primeira versdo da BNCC- Etapa Ensino Médio foi divulgada pelo MEC em setembro
de 2015, a segunda em 2016 e a Gltima em 2018, tendo as escolas até 2019 para compor seus

curriculos. A BNCC — Etapa Ensino Médio possibilita, por exemplo, que o préprio aluno
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escolha em quais areas do conhecimento quer se aprofundar, garantindo também a opc¢éo por
uma formacéo técnica e profissional que Ihe auxilie na inclusdo no mercado de trabalho. Para
isso, ela estd organizada por areas do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias (Arte,
Educacao Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa); Matematica; Ciéncias da Natureza
(Biologia, Fisica e Quimica); e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Histéria, Geografia,
Sociologia e Filosofia), visando a formacéo integral do estudante.

Pautada na Lei, a BNCC é uma tentativa de estabilidade politica educacional, tendo em
vista que deve ser cumprida por tratar-se de uma norma, o que fard com que mudancas de
governo ndo afetem, ou afete pouco, os rumos da educacao no pais. No entanto, a retirada de
alguns direitos, como a obrigatoriedade da lingua espanhola, traz um retrocesso e contradiz a
ideia de formagcé&o integral do estudante.

A Lingua Espanhola na BNCC

Com o atual cenario de reformas educacionais no Brasil, como corrobora a BNCC
(2018), os curriculos do Ensino Médio deverdo incluir, obrigatoriamente, o estudo da lingua
inglesa e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente o
espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas

de ensino.

Na éarea das linguagens e suas tecnologias, o documento destaca a aplicacdo de
diferentes linguagens em contextos sociais e de trabalho, contudo é possivel perceber sua énfase
no mundo do trabalho, pois ndo € possivel observar nessa norma, se havera disciplinas,
professores, nem momentos especificos para serem ensinadas outras linguas da mesma forma
como a lingua inglesa. H& também um espaco que permite estudos em “linguas vernaculas,
estrangeiras, classicas e indigenas, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), das artes, design,
linguagens digitais, corporeidade [...]” (BRASIL, 2018, p. 477), porém ndo se menciona
nenhuma disciplina de lingua estrangeira além do inglés, além disso como lingua vernacula
esse documento menciona apenas LIBRAS e a lingua indigena, esta como lingua materna do

proprio povo.

“A Base ¢ um documento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do
estudante desta epoca, preparando-o (o aluno) para o futuro” (ibid, p. 05). Esse documento

destaca trés campos complementares: conhecimento, competéncias e habilidades, que devem
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ser abordados e colocados em prética para a formacéo integral do educando. Porém, o que essa
norma deixou de se atentar € no tocante ao ensino de linguas, pois privilegia a lingua inglesa,
reforcando sua hegemonia como lingua estrangeira obrigatoria (ou segunda lingua) no itinerario
formativo do Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio. Essa acdo acabou por silenciar
as demais linguas nos curriculos, principalmente o do Ensino Médio, ja que retirou a
obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola, deixando-a apenas em carater optativo de

acordo com a disponibilidade e interesse da instituicdo ou rede de ensino.

Ao destacar o ensino-aprendizagem de lingua inglesa, a BNCC faz uma ampla defesa
dessa lingua na educacao béasica pautada em trés argumentos: funcéo social e politica do inglés,
sua inclusdo com vistas ao multiletramento e sua pluralidade, dando espaco para elementos que
comtemplam a formacéo integral do estudante em lingua estrangeira (SILVA; TRAMALLINO,
2020). No entanto, o que também é importante discutir é que tal predilecdo desmerece anos de
luta dos brasileiros para que o espanhol pudesse chegar as escolas, principalmente as publicas,
embora, de fato, a presenca do espanhol nas escolas, mesmo com a Lei do Espanhol, ndo era
algo certo, tendo em vista que hd uma generalizacdo do ensino dessa lingua nas escolas
particulares e que nem todas oferecem e as que o fazem divergem quanto ao segmento, como
destaca Barros et al (2016, p. 198).

Em principio, houve um certo avango, com a implantagdo da lingua espanhola na
escola basica, ocorreram concursos para professores atuarem nas escolas publicas e
difusdo da mesma nas escolas particulares. No entanto, hoje em dia, muitas escolas
ainda ndo inseriram o espanhol e as que ja implantaram buscam reduzir a carga-
horéria dessa disciplina em detrimento de outras.

Algumas escolas particulares oferecem também a lingua espanhola no fundamental 1.
Devido a retirada da lingua espanhola da BNCC, algumas escolas particulares ja deixaram de
oferta-la. Essa divergéncia quanto a obrigatoriedade dessa lingua nas escolas deixa os alunos
em desvantagem, uma vez que o mundo globalizado em que vivemos exige o conhecimento de
linguas estrangeiras, inclusive para o0 mercado de trabalho, além de a mesma ter um alto indice
de escolha em processos seletivos como o ENEM e vestibulares. Como apontam Barbosa e
Miguel (2019), mais da metade dos candidatos a escolhem nesse processo seletivo, cerca de

60%, o que reflete a importancia da lingua espanhola nas salas de aula.

Quanto ao ENEM, ao que tudo indica, as competéncias e habilidades da BNCC serdo

incorporadas nos dois dias de prova. Em 2021, a lingua espanhola ainda foi considerada como
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opcéo para a prova de lingua estrangeira moderna, o que nao € assegurado a partir de 2024
quando o Novo Ensino Médio- NEM j& estara nas 3 séries dessa etapa da Educacdo Bésica. No
entanto, caso ainda permaneca, esbarraremos em situacoes de desigualdade de oportunidades,
pois da a op¢do, mas ndo oferece a lingua em todas as escolas. Ou seja, a equidade que tanto é

enfatizada no documento pode ndo ser considerada na pratica.

Vale ressaltar tambeém que se por ventura o espanhol fosse considerado na BNCC estaria
na parte de Linguagens e suas Tecnologias junto as disciplinas de Arte, Educacéo Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa ou na parte diversificada como destaca Silva e Tramallino (2020).
Segundo essas autoras, além disso, cabera a essa parte diversificada o ensino da lingua nas
cidades brasileiras de fronteira, na qual a lingua espanhola vai muito além da formacéao escolar
do estudante, devido a necessidade de comunicacdo no dia a dia com nativos de lingua
espanhola, portanto sendo necessaria para a formacao integral do individuo.

Nesse sentido, sobre Educacdo integral, a BNCC destaca que a Educacdo Basica deve
ter como objetivo a formacéo e o desenvolvimento humano global (BRASIL, 2018, p. 14). Isso
significa

assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e
do adulto — considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educacdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na préatica coercitiva de

ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades. (BRASIL,
2018, p. 14).

Nesse sentido, a aprendizagem de lingua espanhola é parte chave de questdes
econdmicas que beneficiam tanto os paises vizinhos quanto o Brasil, sendo ela essencial para
essa relacdo econdmica e comercial. Assim, com a revogacdo da lei do espanhol ndo ha
garantias de que a lingua espanhola chegara aos municipios fronteiricos e se sim, caberia a eles
a oferta, e ainda assim seria interessante um olhar para esses locais que também mereciam uma
BNCC com os curriculos minimos de lingua espanhola ndo apenas para o processo seletivo do
ENEM ou para o0 mercado de trabalho, mas como ferramenta de comunicagé&o utilizada em seu
dia a dia.

Contudo, Rocha e Filho (2020, p. 06) apontam que a BNCC esta destinada a formar
“cidadaos tecnicistas, ndo reflexivos e alienantes de acordo com seus interesses de mercado,

visto que a logica vigente organizada é da burguesia”. A sensacdo que nos da é que voltamos
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a década de 70, ja que a educacdo brasileira hoje parece estar pautada na formacdo de
“individuos-empresa” (LOPES; GREGOLIN, 2021, p. 294).

Sobre a hegemonia da lingua inglesa, Rocha e Filho (2020, p. 06) destacam que, na
BNCC, ela “se torna de interesse pela burguesia brasileira como lingua do mercado e do
capital”, atendendo aos ideais neoliberalistas da lingua inglesa como lingua franca. Assim,

0 que antes era uma possibilidade de ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira

moderna a ser escolhida pela comunidade escolar se restringiu, por imposicéo, a
apenas uma: a lingua inglesa, que de acordo com a BNCC, é considerada uma lingua

franca por sua fungéo social e politica no mundo. (LOPES; GREGOLIN, 2021, p.
294)

Desafortunadamente, esse ideal também é destacado na Reforma do Ensino Médio que
entrou em vigor em todas as escolas do Brasil em 2022, ratificando o retrocesso educacional

que sofre o Ensino Médio atualmente.

O Novo Ensino Médio e a Lingua Espanhola

O Novo Ensino Médio - NEM se trata da reforma na grade curricular aprovada durante
0 governo do ex-presidente Michel Temer por meio da Lei n°® 13.415/2017. De acordo com
Portugal (2020, p. 149), em setembro de 2016, visando uma reformulagdo na estrutura do
Ensino Médio na educacdo basica brasileira, o Ministério da Educacdo anunciou a Medida
ProvisoOria 746, que, “menos de seis meses depois, de maneira notoriamente “urgente”,
transformou-se na Lei 13.415/2017”, para Lopes e Gregolin (2021, p. 293) ela “foi
implementada de maneira impositiva e sem consulta ou discussao prévia entre os profissionais

da area de educagdo”. A nova Lei

Estabeleceu uma mudanca na estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo
do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais (até 2022) e definindo
uma nova organizacdo curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes itinerarios formativos que
possibilita aos estudantes realizarem escolhas com foco nas areas de conhecimento
e/ou na formacao técnica e profissional. (BRASIL, 2021, np)

Nesse sentido, 0 Novo Ensino Médio traz mudancas na organizacdo curricular e a
ampliacdo da carga horaria minima nessa etapa de ensino e, segundo o site do MEC, comega a
ser implantado gradualmente nas escolas publicas e privadas a partir de 2022. De acordo com
o site do Ministério da Educacéo, as Unidades Federativas - UFs deverdo fazer as necessarias
modificacOes para a adequacdo dos curriculos escolares a BNCC e ao NEM e finalizar esse

processo no ano de 2021 para a oferta do novo curriculo a partir de 2022, com o fito de que seja
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implantada de forma processual: em 2022 nas 12 séries do Ensino Médio; em 2023 nas 12 e 28
séries; e completando a etapa, com a implementacg&o nas trés séries do Ensino Médio em 2024.

De acordo com o site do MEC (2016, np), o objetivo do Novo Ensino Médio ¢é “garantir
a oferta de educacdo de qualidade a todos os jovens brasileiros e de aproximar as escolas a
realidade dos estudantes de hoje, considerando as novas demandas e complexidades do mundo
do trabalho e da vida em sociedade”. Além de, na parte diversificada: aprofundar e ampliar
aprendizagens, consolidar a formagdo integral, promover valores universais e desenvolver

habilidades. Quanto as organizac@es curriculares, o NEM contempla:

as aprendizagens essenciais e comuns a todos os jovens e a oferta de diferentes
possibilidades de escolha aos estudantes a partir dos itinerarios formativos incluindo
a formacéo técnica e profissional de forma a aprofundar conhecimentos e ajudar na
insercdo dos jovens no mercado de trabalho. (BRASIL, 2021, np)

Esse novo modelo aumenta a carga horaria e traz diferentes possibilidades de formacéo

divididas em duas etapas:

1- Formacdo geral béasica (FGB): que contempla os conhecimentos basicos como
Linguagens e suas tecnologias (Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Arte e Inglés),
Matematica e suas tecnologias, Ciéncias sociais (Histéria, geografia, Filosofia e
SOCIOLOGIA) e Ciéncias Exatas (Biologia, Quimica e Fisica).

2- ltinerarios formativos (IF): que comtempla a parte diversificada com até cinco
itinerarios formativos, que em sua parte flexivel, possibilitardo ao estudante escolher
em qual area quer aprofundar seus conhecimentos, em uma ou mais areas de seu

interesse ao longo do Ensino Médio.

A Lei 13.415/2017 estabelece 0 maximo de 1800h para a FGB e 0 minimo de 1200h
para os IFs, sendo obrigatorio em todo o Ensino Médio as disciplinas Matematica e Portugués,
preservando o direito a lingua materna (no caso de indigenas). Sobre essa questdo Darc (2019,
np) destaca que “com carga horéria de 1.200 horas, como esta sendo proposto, fortalece o
projeto de terceirizagdo do ensino e diminui a participagdo do estado na garantia da educacéo
publica. O conhecimento passa a ser tratado como mercadoria, fortalecendo a “industria da
educagdo” (DARC, 2019). O aumento da carga horaria € outro ponto a ser analisado com

cautela, pois pode prejudicar os alunos que trabalham, em sua maioria nas escolas publicas,



«:1 Revista

DESEMPENHO

P,‘ ama de Pés-Graduagio em Linguisica Aphcada
llwaceh:uoh

aumentando a evasdo, 0 que seria uma consequéncia contraria ao que propdem essas reformas,
ou seja, sua diminuicéo.

Cabe ressaltar que os itinerarios formativos estdo baseados em areas do conhecimento
(Linguagens e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas) ou na Formagdo Técnica e Profissional.
J& o Itiner&rio Formativo integrado combina mais de uma &rea, podendo incluir a formacao
profissional. Eles podem variar conforme o contexto no qual a escola esta inserida e de acordo
com as necessidades e interesses dos estudantes. As redes de ensino terdo autonomia para
definir os itinerarios ofertados.

Vale pontuar que a BNCC néo apresenta orientacdes para a construcdo dos Itinerarios
Formativos. O Ministério da Educacdo lancou, portanto, os Referenciais Curriculares para a
elaboracdo de Itinerarios Formativos, Portaria N° 1.432, de 28 de dezembro de 2018. Esse
documento estabelece que os Itinerarios devem ser formados em Eixos Estruturantes, de acordo
com as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio (DCNEM).

Os Itinerarios Formativos devem ser escolhidos pelos estudantes conforme seus
interesses e necessidades detectadas no Projeto de Vida. Ou seja, ha uma flexibilizacdo dos
curriculos, em que deverdo ser construidas as competéncias e habilidades definidas na BNCC
do Ensino Médio. Segundo o documento

Os sistemas de ensino e as escolas devem construir seus curriculos e suas propostas
pedagogicas, considerando as caracteristicas de sua regido, as culturas locais, as
necessidades de formacao e as demandas e aspiracdes dos estudantes. Nesse contexto,
os itinerarios formativos, previstos em lei, devem ser reconhecidos como estratégicos
para a flexibilizacdo da organizagdo curricular do Ensino Médio, possibilitando
opcoes de escolha aos estudantes. (BRASIL, 2018, p. 471)

Essa abordagem integrada, ocorre a combinacdo de mais de uma area em uma Visdo

interdisciplinar e com a possibilidade de inclusdo da formacao profissional.

Sobre o curriculo, Pfeiffer e Grigoletto (2018) apontam que no NEM, a flexibilidade do
curriculo é explicada como oportunidade de escolha para os alunos, contudo ela fica
condicionada a oferta das escolas, ou seja, uma versatilidade condicionada. O que cabe
guestionar até onde vai a flexibilidade desse curriculo e a autonomia do aluno em optar pelo
que se quer fazer, ja que as escolas poderdo eleger o que ofertar. As autoras destacam a

existéncia das politicas de cunho neoliberalista nessa maleabilidade do curriculo.
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No que se refere as relagdes de poder e o0 ensino de linguas estrangeiras, Tavares (2020,

p. 5) apud Calvet (2007) destaca que “a lingua pode ser o objeto da lei, e 0s estados intervém

com frequéncia no dominio linguistico. As politicas linguisticas sdo geralmente repressoras e

precisam se utilizar da lei para se impor”. Tais politicas sdo responsaveis por fomentar “a

hegemonia de um idioma para melhor comunicacdo entre diversos sujeitos” (ibid, p.05).
Segundo essa autora

0 ensino de linguas estrangeiras no Brasil esteve sempre relacionado com o poder;

neste sentido, uma vez que as forcas no poder estdo mais interessadas em negociar

com os Estados Unidos e ndo compactuam com a consolidagdo de um mercado

comum latino-americano, o espanhol deixa de fazer parte das politicas de estado.
(TAVARES, 2020, p. 09)

Pfeiffer e Grigoletto (2018) destacam que outro ponto a ser evidenciado é o
protagonismo juvenil para o empreendedorismo, trata-se de tornar o Ensino Médio uma fabrica
de empreendedores, uma preparacdo para 0 mercado de trabalho que reforca as estruturas do
capitalismo e do neoliberalismo. Garcia, Czernisz e Pio (2022, p. 25) ressaltam que

assim como as indicagdes apresentadas na Base Nacional Comum Curricular —
BNCC, verificamos a permanéncia de caracteristicas presentes em normativas
aprovadas e em vigor nos anos 1990 (contexto de neoliberalismo), que reforcam a

formacdo alinhada ao mercado, numa perspectiva adaptacionista e reprodutora das
desigualdades sociais.

Vale destacar ainda que a BNCC trabalha com 10 competéncias interessantes de serem
abordadas para uma formacdo integral. Contudo, o problema estd em como elas serdo
desenvolvidas em sala de aula, pois 0 que é possivel observar é uma tendéncia a preparacdo
para 0 mundo do trabalho, pois nenhum dos documentos destaca como devem ser abordadas no
NEM. De um lado temos um documento que diz prezar pela formacédo integral, a BNCC, e
outro a formacédo para o trabalho, o NEM, ou seja, esses dois documentos ndo podem estar

desconectados um do outro nem da realidade do ambiente escolar.

Os impactos da retirada da Lingua espanhola no NEM

De acordo com Darc (2019), as relagcdes de poder na educagdo apontam para duas

concepcoes de educagédo que, historicamente, se opdem:

Uma voltada mais para a cidadania, com pensamento critico, com aprofundamento e
apropriacdo do conhecimento desenvolvido pela humanidade, e outra que propde uma
escola com formacdo mais reduzida destinada a grande maioria da populacéo. Nessa
disputa fica claro que para alguns a educacdo € um direito universal e de todos, e para
outros a educagdo é vista como privilégio, algo destinado apenas para uma pequena
parcela da populacéo. (ibid, np)
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O que se pode observar é que 0 novo Ensino Médio trata-se de um projeto voltado para
a oferta de conteddos minimos, na contramdo do que propde a Pedagogia histdrico-critica

propostas pelos curriculos:

A légica do conhecimento reduzido através da diminuicdo da carga horaria e reducéo
de disciplinas é voltada para a grande maioria da populacdo, principalmente para os
jovens oriundos da classe trabalhadora. A mesma légica ndo é aplicada para as classes
mais abastadas, pois o conhecimento é um instrumento de poder e dominacéo.

A reducdo do numero de disciplinas faz com que o estudante tenha menos
oportunidades para a construcao do conhecimento. Esse modelo de escola, com énfase
a uma formac&o tecnicista em oposic¢do a uma formagco critica, prepara os estudantes
de forma aligeirada para o mercado de trabalho e ndo para o mundo do trabalho.
(DARC, 2019, np)

Essa reducdo de contetidos “significa negar o acesso ao conhecimento e limitar as
oportunidades principalmente aqueles jovens pertencentes as classes de menor poder
econémico” (DARC, 2019).

A revogacdo da Lei 11.161/2005 devido a aprovacao da Lei n°13.415/2017 pelo entdo
presidente Michel Temer é uma prova disso. Essa lei altera a LDB 9394/96, especialmente o
seu Art. 35, inciso 4°, determinando a reforma curricular do Ensino Médio, alinhada a BNCC,
e tornando obrigatéria a oferta de uma Unica Lingua Estrangeira, a lingua inglesa, com a
possibilidade de oferta de outras LEs:

Os curriculos do ensino médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa
e poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo, preferencialmente
o0 espanhol, de acordo com a disponibilidade de oferta, locais e horérios definidos
pelos sistemas de ensino. (BRASIL, 2017, Art. 30)

Pfeiffer e Grigoletto (2018, p. 17) destacam que “o que anteriormente figurava como
possibilidade de pluralidade de linguas estrangeiras na textualidade dos documentos legais,
reduziu-se a oferta de uma so lingua e uma lingua determinada, o inglés”, ou seja, ha a
imposic¢do de uma Unica lingua com a justificativa de que é a mais disseminada e ensinada do
mundo inteiro, sendo propagadora de injusticas sociais, pois a lingua espanhola s6 fara parte do
curriculo se os entes federativos assim quiserem ou para quem pode pagar em instituicbes
privadas. Tal argumento traz em suas entrelinhas, a ideia de que o inglés é a unica lingua do
mundo que possui engajamento e exclui a possibilidade de que outras linguas estrangeiras

propiciem a participacdo dos alunos em um mundo plural e globalizado (ibid, 2018).

Sobre a oferta da lingua espanhola Moreira; Pontes e Pereira (2019) destacam que:
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A oferta da referida disciplina reflete em um sistema educacional amplo e diverso em
que os alunos tém a possibilidade de escolher entre mais de um idioma, néo se
limitando a exigéncia da hegemonia de uma lingua como sendo a mais importante e,
com isso, descartando outras de suma importancia histdrico-cultural para estudo. (p.
03)

Intervir diretamente sobre o ensino de uma lingua estrangeira nos curriculos escolares
consiste em uma nitida politica linguistica e educacional, que no caso da lei n°
13.415/2017 reflete a valorizagdo do monolinguismo e fortalecimento da hegemonia
mundial da lingua inglesa em nosso pais. (p. 11)

Acerca dessa questdo, Do Vale; De Anicézio e Do Nascimento (2017, p. 01) ressaltam
que “sem a inser¢ao do idioma espanhol na formagao dos nossos educandos, as condigdes que
a influéncia internacional exige atualmente sdo desfavorecidas”. E ainda, que:

a oferta obrigatéria da lingua espanhola no ensino médio é muito relevante, pois
oportuniza ao aluno o contato com outra lingua estrangeira, sua cultura, politica e
economia. Itens que juntos caracterizam os povos estrangeiros. Além disso, a lingua
espanhola é a mais usada pelos paises das Américas, alcangando ampla divulgacéo

apos a consolidagao do Mercosul e a segunda lingua mais importante do mundo. (ibid,
p. 04)

Esses autores listam alguns fatores que trardo prejuizos com a retirada da lingua
espanhola do ensino médio:

e Nao formacdo plena e contemporanea atenta a realidade de geolocalizacdo do
Brasil e das trocas econdmicas, politicas, culturais, linguisticas e sociais dos
educandos brasileiros;

e N&o oportunizagdo a uma formacdo democratica e sensivel as diferengas
existentes, no plano linguistico, entre os “hermanos” dos diferentes paises que
cercam o territdrio brasileiro; desestimulacdo a formacdo de profissionais em
Lingua Espanhola;

e Perda de mercado para os ja formados e atuantes como profissionais de Lingua
Espanhola; e, formacdo prejudicada dos estudantes para a prestagédo do Exame
Nacional do Ensino Médio, principalmente para os estudantes de escolas de
regides pobres ou marginalizadas, conhecidas as caréncias e dificuldades dessas
instituicbes que muitas vezes sdo desassistidas, dentre tantos outros a serem

conhecidos a médios e longos prazos.

Portanto, € notdrio, que a retirada da lingua espanhola das escolas publicas e particulares

brasileiras causard um enorme prejuizo para a formacdo integral dos alunos, fator que
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inevitavelmente se estende a outra ponta da formag&o educacional, a formagéo de professores
de lingua espanhola.

Os Impactos na Formacgéao de Professores

Atualmente, com o0 NEM e como destaca o art. 62 da LDB, a formagé&o de professores
para atuar na educacao basica seré realizada em nivel superior, em curso de licenciatura plena,

admitida, como formacdo minima para o exercicio do magistério (BRASIL, 1996).

Além disso, a Portaria N° 521, de 13 de julho de 2021, que institui o Cronograma
Nacional de Implementacéo do Novo Ensino Médio, prevé a formacao de professores de acordo

com a Reforma alinhada a BNCC, como ressalta o site do Ministério da Educacao,

a formacgdo continuada dos profissionais da educagdo “para alinhamento dos
referenciais curriculares a BNCC com apoio técnico e financeiro do ministério. De
acordo com o MEC, serdo langados cursos de formacdo para os profissionais da
educacdo, voltados para os itinerdrios formativos, incluindo a formacéo técnica e
profissional. (BRASIL, 2021, np)

Contudo, ndo ha mencéo a formacao de professores de espanhol nos locais em que esta
for instituida, provavelmente, cabendo as UFs a organizagdo dos requisitos minimos para a
formacdo inicial e continuada de professores de acordo com a BNCC e o NEM, ja que ndo é

citada em nenhum dos documentos.

Durante a gestdo do ministro Gustavo Capanema, em 9 de abril de 1942, foi promulgada
a Lei Organica do Ensino Secundario. Nesse periodo, as linguas ofertadas do ginasio até
cientifico ou cléssico “incluiam: latim, grego, inglés, francés e espanhol (Art. 12°). Para quem
optasse pelo Classico, 0 ensino de espanhol estava incluido nas duas primeiras séries; no
Cientifico, estava incluido na primeira série” (SILVA; et al., 2019, p. 622). De acordo com
esses autores, 0 ensino de linguas estrangeiras ndo era ofertado em todas as escolas, em parte,
pela falta de docentes qualificados, ou seja, a implementacdo do ensino de linguas néo foi
acompanhada de politicas publicas para a formagdo docente nessa época. “O inicio da formagao
do professor de espanhol no Brasil remonta & década de 1940, com a criagdo da Faculdade de
Filosofia e Ciéncia da Universidade de Sao Paulo” (SILVA et al. 2019, p. 623 apud RINALDI,
2006).

Da década de 60 a 90 houve um declinio da oferta de linguas estrangeiras no Brasil.

Apos varias retiradas e inclusdes, a lingua inglesa predominou em detrimento das demais.



«:1 Revista

DESEMPENHO

P,‘. de Pés-Graduagio em Linguis
llwaceh:uol

Segundo Silva (2019, p. 623), a lingua espanhola “passou a ser ofertada nas escolas de idiomas
ou com professores particulares, ja 0os que ndo possuiam as mesmas condicGes, acabavam por

se contentar, com o que era oferecido nas escolas publicas”.

O ano de 1991 foi bastante significativo com a assinatura do Tratado de Assuncéo, que
viria a dar inicio ao acordo do Mercado Comum entre o Brasil, a Argentina, o Uruguai € 0
Paraguai, conhecido como MERCOSUL, episodio que evidenciou a importancia do ensino-
aprendizagem de espanhol no Brasil, sendo um dos motivos o fato de ser um dos poucos paises
gue nao tem o espanhol como lingua materna na América Latina. Apesar disso muitas
discuss@es foram feitas em congressos e foruns educacionais até que efetivamente o espanhol
ganhasse espaco nas escolas brasileiras com a Lei do Espanhol, que o tornou obrigatorio no
Ensino Médio e facultativo no Ensino Fundamental, mas ainda havia o entrave da formacéo de
professores que ainda era escassa nessa época (SILVA,; et al., 2019).

Com a aprovacdo da Lei, a formagdo docente passou por uma reviravolta, com a
implementacdo do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
(PARFOR), no ano de 2007, como resultado da adequacdo das politicas ao PDE (Plano de
Desenvolvimento da Educacdo). Assim, os Estados e Municipios elaboraram seus Planos de
Acdes Articuladas (PAR) identificando as demandas para a formacdo de profissionais que
atuavam em suas localidades e, entre outras, através da Plataforma Freire, foram ofertados
cursos presenciais e a distancia, de primeira licenciatura, segunda licenciatura ou de formacao
docente (para baracheis e engenheiros). No ambito do Programa de Formacéao de Professores
da Educacdo Baésica, a Universidade Aberta do Brasil (UAB), pelo Decreto 5.800, de 8 de junho
de 2006, teve grande importancia especificamente para cursos da modalidade a distancia, de
formacdo inicial, como primeira e segunda licenciatura, e de formacéo continuada, no nivel de

pos-graduacéo Lato Sensu, como destaca (SILVA et al., 2019).

Tratando-se da oferta do curso de Letras Espanhol, o documento do Plano (Brasil, 2009)
apresentou um total de vagas 4.333 previstas a serem ofertadas em 2009 em varias
Universidades brasileiras. Contudo, apesar dessa valorizacdo da lingua nos curriculos escolares
e na formag&o de professores, ndo houve politicas publicas adequadas para que de fato a Lei do
Espanhol fosse cumprida e garantisse a entrada de docentes no mercado de trabalho. Ou seja,

“ampliar o0 acesso a universidade e ndo investir em politicas de valorizacdo docente e de
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valorizagéo dos espacos de trabalho, promove a reproducéo da desigualdade e exclusdo que se
vé no ambito social” (SILVA et al 2019, p. 627 apud FREIRE, 2007).

A partir de 2016, as politicas de valorizacdo da lingua espanhola, que j& ndo eram
muitas, sofreram um declinio com a sua retirada da BNCC e do Ensino Médio o que prejudica

alunos e professores, pois

desobriga também o Estado pela formacdo docente para esse setor e pulveriza as
opgdes de aprendizagem de lingua estrangeira, pois ha um interesse pragmatico em
todo o documento, que destitui 0 espaco do ensino e da pesquisa, na formacgéo do
individuo, valorizando o carater instrumental do conhecimento e abrindo espago para
docentes de notdrio saber, mais “alinhados” aos interesses do mercado de trabalho.
(SILVA et al. 2019, p. 628 apud RAMOS; FRIGOTTO, 2016, p.40)

Ou seja, esse novo formato de Ensino Médio, juntamente com a BNCC, que nao
preveem a obrigatoriedade do ensino de lingua espanhola, impacta na formacao de professores
de lingua espanhola, precarizando-a. Sobre tal questdo, Darc (2019) acrescenta que essa
desobrigatoriedade pode culminar na desqualificagdo da atividade docente com a adogéo do
profissional com notdrio saber. Silva e Tramallino (2020, p. 02) apontam que essas reformas
vém impactando varios ambitos como “a formacdo de professores de lingua espanhola, no
mercado de trabalho destinado a esses novos profissionais da area e a relagdo com 0s paises
vizinhos”. Essas autoras pontuam que

Fatos como os que ocorrem atualmente no Brasil, com a proposicdo e aprovagéo de
leis que restringem a educacdo linguistica do espanhol, quebrando lagos historicos que
culturalmente promovem a integracdo dos conhecimentos com 0s paises que nos
circundam. Deixando como resquicio uma marca de desemprego, desprestigio,
desvalorizacdo de profissionais que por anos se preparam para cursar uma instituicao
de nivel superior onde investiram sonhos, tempo, dinheiro, trabalho e hoje se veem
subvalorizados diante de um mercado que sucumbe frente as politicas publicas

verticalistas que s6 promovem aquilo que convém a poucos. (SILVA,;
TRAMALLINO, 2020, n.p)

De acordo com Xavier (2020), a vigéncia da Lei n® 13.415/2017 fez com que 0S
professores de Alagoas ocupassem outros postos de trabalho, tais como:

trabalhos de secretaria, biblioteca, coordenagdes, ensino de portugués, entre outras.
Essa foi a alternativa que muitas escolas encontraram para que os professores
efetivados ndo fossem devolvidos a Seduc e permanecessem nas institui¢des de ensino

em que lecionavam o idioma espanhol. (XAVIER, 2020, p. 02)
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J& Moreira; Pontes e Pereira (2019), em um artigo sobre a motivacdo dos professores de
espanhol ap6s a revogacdo da Lei do espanhol, destacam que a incorporagdo e a continuidade
da oferta do ensino da lingua espanhola nas escolas do Cearad e do Piaui sdo, todavia, uma
realidade e um interesse unanime por parte da comunidade escolar, tanto para professores que
atuam na area como para alunos universitarios que buscam o curso de Letras com interesse na

docéncia.

As autoras afirmam que no Piaui, meses depois da lei de obrigatoriedade, “a lingua
espanhola ja ofertava a disciplina em seu curriculo, com um progressivo nimero de escolas
publicas estaduais e municipais que estavam proporcionando, aos interessados, 0 ensino de
lingua espanhola” (MOREIRA; PONTES; PEREIRA, 2019, p. 04). No Cear4, aimplementacédo
foi um pouco mais lenta, pois somente

a partir de 2010 o cenario da oferta da lingua espanhola se modificou de um total de
14 escolas que ofertavam espanhol em 2010, no ano de 2015 passou a ser 159 escolas,
de um total de 170 unidades escolares estaduais existentes no municipio, mostrando a

consciéncia da importancia do conhecimento do idioma por parte da educacao local.
(ibid, p. 04)

Apesar do crescimento da oferta, a Lei ndo foi totalmente cumprida, pois em algumas
escolas ela se deu apenas no dltimo ano do Ensino Médio: “algumas destinavam 2h/a de
espanhol por semana, outras apenas lh/a, conforme disposto na CEC n°417/2006.”
(MOREIRA; PONTES; PEREIRA, 2019, p. 05). Por outro lado, sobre a retirada da lingua, a
maioria dos professores afirmou que ndo houve uma discussao sobre a importancia do espanhol

que levasse a revogacao da lei de obrigatoriedade.

No que se refere a motivacdo dos professores apds a revogacao da Lei, Moreira; Pontes
e Pereira (2019, p.11) ressaltam a preocupacao dos professores cearenses:
Ainda, podemos observar que a retirada da oferta obrigatéria da disciplina de
espanhol, em forma de Lei, afetou a motivacdo dos docentes participantes,
principalmente quando lemos opinies como a do (P31), argumentando que a

desvalorizacdo do profissional e da disciplina se intensificou com essa acdo do
governo brasileiro.

Na pesquisa realizada por esses autores cerca de 6 participantes “mostraram
preocupacdo explicita quanto a perspectiva do mercado de trabalho para docentes de lingua
espanhola” (ibid, p. 11), preocupacdo que provavelmente atinge os professores de lingua

espanhola de todo o Brasil.



«:1 Revista

DESEMPENHO

P,‘ ama de Pés-Graduagio em Linguisica Aphcada
llw wdade de Brasila

Em outra pesquisa sobre a formacao de professores realizada por Tavares (2020), apos

a revogacéo da lei, alguns professores
se frustraram ao se deparar com as poucas oportunidades de ingresso no mercado de
trabalho da lingua espanhola. Nota-se a mé utilizacdo de recurso publico, pois um

investimento a longo prazo formou sujeitos para posteriormente ndo terem area para
atuar, devido a abrupta revogacao da lei. (TAVARES, 2020, p. 07)

A autora também destaca como motivos de desanimo e desisténcias do curso de Letras-
Lingua Espanhola “a desvalorizacdo da educacdo foi uma das respostas que chamaram a
atencdo, visto que se tem um receio em passar por todos 0s obstaculos para se formar e ndo ser
valorizado posteriormente como profissional” (TAVARES, 2020, p. 08).

A falta de respaldo por parte do Estado quanto a educagdo é algo que vem se
propagando por anos, visto que um idioma que ndo é do interesse politico ganhou
espaco com a aprovacdo da lei do espanhol, mas ndo contou com todas as condi¢des
necessarias para consolidar-se (abertura de concurso publico e formacéo continuada
para os professionais, por exemplo). Com a falta de investimentos estatais na

promocdo da lingua, hd uma diminuigdo nas vagas de emprego e, consequentemente,
menos sujeitos procuram pela formacao de nivel superior. (ibid, p. 08)

Outro dado importante que traz essa autora ¢ que “o curso de graduagdo em Letras da
Unioeste/Cascavel forma profissionais da area de espanhol, e mesmo assim faltam professores
efetivos na graduagao” (p. 08), ressaltando ainda a falta de concursos publicos na area, o que
faz com que os professores tenham como op¢éo ir para as instituicdes privadas ou abandonar a
profissdo. Segundo a autora,

com a falta de abertura de concursos publicos, resta a entrada por meio de contratos,
o0 que faz com que a formacdo em nivel superior seja responsabilidade de professores
com contratos temporarios, 0s quais envolvem uma carga horaria exaustiva, falta de
tempo para pesquisa e qualificacdo, entre outras situagdes precérias de trabalho. O
contrato a curto prazo de professores temporérios deixa instaveis algumas mateérias,

visto que muitas vezes as renovacdes de contrato sdo demoradas, e dentro desse tempo
ndo se tem professores para ministrar as aulas. (TAVARES, 2020, p. 08)

Nas palavras de Tavares (2020, p. 09), “uma educacdo sem manutencao € o principal
fator para essa instabilidade na formagdo do curso”. Além disso, outro ponto interessante
pesquisado por ela foi sobre o conhecimento anterior dos professores recém-formados antes de
entrar no curso, constatando o contato da maioria por meio de instituicbes gratuitas, o que
reflete

a grande importancia dos cursos de idiomas ofertados gratuitamente nas escolas, visto
que se trata de uma forma de garantir o acesso as linguas estrangeiras a sujeitos que

ndo tém condicBes para cursos particulares ou atividades de intercAmbio, por exemplo.
(TAVARES, 2020, p. 09)
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Ainda, outro dado interessante é o fato da maioria dos entrevistados ndo atuarem na
area, uns por terem uma segunda graduac&o, outros pela incerteza da profissao. Por outro lado,
percebe-se que muitos cursos de formacdo de professores foram criados devido a lei do
espanhol, mas ela ja ndo esta em vigéncia, 0 que gera uma escassez de postos de trabalho e uma
inseguranca entre os recém-formados e 0s que ja atuam na &rea. Em que pese a situag&o critica,
que j& comeca a mudar o cenario das escolas e 0s postos de trabalho dos professores, € preciso
resistir a essas questdes como destacam Silva et al. (2020)

A situacao exige resisténcia por parte dos docentes e dos que ainda estdo em processo
de formacéo inicial, dos que atuam e dos que desejam atuar no ensino dessa lingua,

para que lutem pelos espacos conquistados e resistam & arbitrariedade daqueles que
seguem a dire¢do contraria & democracia. (ibid, p. 621)

A resisténcia se da atraves da conscientizacdo popular sobre a importancia da lingua e
0s movimentos criados para que a lingua espanhola permaneca nas escolas. Medidas que ja
estdo sendo tomadas em todo o Brasil.

Na contramdo da Reforma

Na contramdo da revogacdo da Lei n® 13.415/17, as comunidades, associa¢Oes de
professores, Universidades e alguns politicos dos entes federativos estdo se juntando para
garantir a obrigatoriedade do ensino da lingua espanhola nas escolas devido a sua importancia

sociocultural e econdmica para o pais.

O estado do Parana criou um movimento nas redes sociais, o Fica Espanhol Parana,
como um ato de resisténcia a revogacao da Lei 11.161/2005 e conseguiram a aprovacdo de uma
proposta de emenda constitucional estadual, que garantiu a oferta obrigatéria do Espanhol nas
escolas regulares do Estado. Ap6s essa vitdria, 0 Movimento se estendeu para todo o Brasil. De
acordo com Marifio (2018), alguns deles sdo: Santa Catarina, Parand, S&o Paulo, Pernambuco,
Paraiba, Goias, Rio Grande do Norte, entre outros, que apoiam o Movimento e buscam
engajamento e acdes politicas que assegurem a permanéncia do Espanhol nas escolas em seus
Estados e no resto do pais, fazendo campanhas de conscientizacdo das comunidades sobre as
consequéncias da retirada da lingua na formacdo dos estudantes atraves das redes sociais,

inclusive durante a Pandemia de Coronavirus.
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Assim como o Parand, outros Estados também estdo garantindo a oferta da lingua
espanhola, como por exemplo, Brasilia, onde havera a oferta de lingua espanhola nos itinerarios

formativos como destaca o Curriculo em Movimento do Distrito Federal:

Um dos principios que norteiam os Itinerarios Formativos ¢ a flexibilizacéo,
segundo a qual a composicédo das unidades curriculares nessa parte do curriculo
sera personalizada e orientada. A carga horaria dos itinerarios esta subdividida
em quatro partes: Projeto de Vida, Lingua Espanhola, Eletivas Orientadas e
Trilhas de Aprendizagens. (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 118).

Esse documento faz uma defesa do ensino da lingua espanhola, reforcando a sua
importancia, “fortalecendo a visdo multilinguista e multicultural de um cidaddo capaz de
entender e comunicar-se no mundo global e moderno (DISTRITO FEDERAL, 2020, p. 118), 0
que reforca a sua necessidade por ser uma Unidade Federativa que recebe muitos organismos
internacionais, sem contar com a importancia do idioma que “continua sendo a segunda maior
lingua materna em nimero de usuarios, superada pelo mandarim e a terceira no cémputo global
do numero de falantes, depois do inglés e do mandarim” (DISTRITO FEDERAL, 2020, p.118).

Outro ponto muito importante que trata o Curriculo é sobre a escolha consciente do
alunado em relacéo a exames e avaliagoes

0 Curriculo em Movimento da Educacdo Béasica compreende como de fundamental

relevancia oportunizar aos estudantes no Ensino Médio a aprendizagem de mais uma

lingua estrangeira, priorizando a Lingua Espanhola, conforme orientagdo contida na

LDB, a partir dos dados apresentados acima, garantindo assim, a op¢éo consciente de

escolha da Lingua Estrangeira no PAS, no Enem, concursos publicos, e outras

avaliagdes externas e de larga escala, aléem da ampliagdo dos conhecimentos
linguisticos e culturais de seus estudantes. (DISTRITO FEDERAL, 2020, p.118).

Portanto, o curriculo em movimento do DF, mostra que é nele, nos Curriculos, que é
possivel encontrar brechas para que alunos e professores ndo sejam prejudicados com a retirada
de direitos, ou seja, a perda da disciplina de lingua espanhola. Por meio de uma abordagem
critica e flexivel, e possivel inserir a lingua espanhola respaldado na formacéo integral do ser
humano que destaca o curriculo, diminuindo assim os efeitos nocivos da desobrigatoriedade da

oferta dessa lingua.

Concluséao

A ideia dos contedos minimos para a aprendizagem na educacdo bésica, tanto na
educacdo puablica quanto nas escolas particulares, trata-se de uma medida para garantir a

igualdade em relagdo aos conhecimentos educacionais na escola. Contudo, é necessario garantir
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equidade de acesso aos estudos e condicdes de trabalho que permitam a efetiva implementagéo

da norma.

No entanto, apesar dos esforcos para manté-la, a retirada da obrigatoriedade do ensino
da lingua espanhola nas escolas foi inevitavel, o que configura um retrocesso que ja esta
afetando o ensino publico brasileiro no tocante a formacéo integral do individuo, a qual pode
dar acesso a mais oportunidades, ou seja, em vez de oferecer uma formacao completa, oferecera
apenas 0 minimo. Desse modo, a educagdo sera pautada mais na formag&o para o trabalho em

detrimento da formacdo integral do aluno, sendo que é possivel fazer os dois.

Os dados explanados neste artigo mostram o reconhecimento da comunidade e dos
estudantes acerca da importancia da lingua espanhola através do Movimento Fica Espanhol e
da sua inclusdo na grade curricular do Ensino Médio, ou a luta para isso aconteca, em alguns
Estados e Municipios da Federacéo. Contudo, a batalha ainda é grande e cabera justamente aos

entes federativos a deciséo de colocé-la ou ndo na grade curricular.

Além disso, é importante ressaltar que essa decisdo vai contra a igualdade de
conhecimentos que prega a BNCC e o NEM, privilegiando os alunos dos lugares que optarem
pela lingua espanhola em suas entidades federativas e a quem pode pagar em instituicbes
particulares, sendo ela tdo necessaria para a formacdo integral do estudante do mundo
globalizado.

Em suma, a ndo obrigatoriedade da oferta da lingua espanhola nas escolas ndo somente
prejudica os professores e graduandos de espanhol, mas também os estudantes de escolas
publicas que perdem a oportunidade de aprender mais uma lingua estrangeira em sala de aula,
0 que vai de encontro com a educacdo democratica e com vistas a formacédo para a cidadania.
A retirada de direitos e oportunidades para alunos e professores trata-se de uma medida para

atender as demandas do neoliberalismo e o capitalismo.

Portanto, cabe ndo apenas a alunos e professores lutarem pelo direito de acesso a uma
educacdo em linguas estrangeiras e 0 amplo acesso as mais diversas areas do conhecimento,
gue podem trazer oportunidades, e sim a todos, pois € algo que o mundo globalizado exige e
estd sendo negado aos jovens brasileiros, que precisam lutar ndo apenas pelos seus direitos, mas

também para ndo perdé-los.
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