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RESUMEN. En este trabajo se reflexiona sobre los sentidos que circulan en las redes di-
gitales, donde las discusiones son delimitadas por el uso de las denominadas «nuevas
tecnologias» en relacién con el discurso pedagdgico. Desde la perspectiva del Anélisis
del Discurso (Orlandi 2008), la propuesta consiste en analizar, en el funcionamiento
de la memoria discursiva, movimientos de (des-re)territorializacién del sujeto-pro-
fesor afiliado a redes sociales educacionales, en contraste con otras redes digitales.
A través de las condiciones de produccién del discurso pedagdgico en la denominada
«era de la informacidn», en este articulo se analiza las posiciones de los sujetos, adop-
tadas en las redes, a través de un mapeo politico-ideoldgico del espacio digital (Dias
2004). El maestro, rodeado de propuestas para compartir el saber en red, se incorpora
a un discurso de la obsolescencia de la escuela y a una formacién discursiva que de-
termina ideolégicamente un revisionismo de sus practicas; por tanto, la ensefianza
busca una reconfiguracién en su formulacién. Por lo tanto, de acuerdo con Orlandi
(2008), este estudio cuestiona en qué medida las (re)configuraciones no son solamen-
te la reiteracién de lo mismo.

PALABRAS CLAVES: Analisis del Discurso, memoria, discurso pedagdgico, redes sociales, digital

RESUMO. Este trabalho reflete sobre sentidos que circulam nas redes digitais, onde as
discussdes sdo (de)limitadas pelo uso das chamadas novas tecnologias na relagao com
o discurso pedagdgico. Pela Analise de Discurso (Orlandi 2008), a proposta é analisar,
no funcionamento da memdria discursiva, movimentos de (des-re)territorializagao
do sujeito-professor filiado a redes sociais educacionais no contraponto com outras
redes no digital. Para tanto, através das condig¢des de produgao do discurso pedagdgico
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na chamada era da informagao, este artigo verifica as posigdes de sujeitos, assumi-
das em redes, por meio de uma cartografia politico-ideoldégica do espago digital (Dias
2004). O professor cercado de propostas de compartilhamento do saber em rede fi-
lia-se a uma discursividade de obsolescéncia da escola e a uma formagao discursiva
que determina ideologicamente um revisionismo de suas praticas; assim, o ensino
busca uma reconfiguragio em sua formulagao. Desse modo, conforme Orlandi (2008),
este trabalho questiona até que ponto as (re)configuragdes ndo sio apenas reiteragao
do mesmo.

PALAVRAS-CHAVE: Andlise de Discurso, meméria, discurso pedagdgico, redes sociais,
digital

ABSTRACT. In this article we intend to examine the meanings that circulate in social
media, where discussions are (de)limited by the use of so-called «new technologies» in
relation to pedagogical discourse. From the Discourse Analysis perspective (Orlandi
2008), the purpose is to analyze (considering the function of discursive memory) the
movements of (de-re-)territorialization of the subject-teacher affiliated with educa-
tion-related social networks in contrast to other networks in the digital sphere. There-
fore, through the production process of pedagogical discourse in the information age, this
article identifies the stances subjects adopt in social networking, based on a political-ideo-
logical cartography of the digital space (Dias 2004). The teacher, surrounded by proposals
of knowledge sharing, is affiliated to a discourse on the obsolescence of schooling,
as well as to a discursive form that determines an ideological revisionism of his/her
practices; thus, teaching —as a formulation- searches for a reconfiguration. Following
Orlandi (2008), this study also poses questions regarding the extent to which these
(re)configurations are merely reiterations of the same.

KEYWORDS: Discourse Analysis, memory, pedagogic discourse, social media, digital

INTRODUGAO

Considerando que somos sujeitos simbdlicos, vivendo em espagos histdrico-so-
ciais, olhar para o aspecto histérico, ideolégico e discursivo das ditas novas tecnolo-
gias, dizendo de outro modo, olhar para as consequéncias no que tange ao sujeito, a
ciéncia e a sociedade se faz fundamental. O trabalho que aqui apresento estd funda-
mentado nos dispositivos teéricos da Analise de Discurso, desenvolvido por Pécheux
(2014), e nos trabalhos de Orlandi (1996 y 2008) que mostram o funcionamento de
tecnologias de linguagem desenvolvidas no dominio das tecnologias de leitura e es-
crita, e estas como uma forma de relagio social. E importante destacar que nas andlises
considero o digital, na perspectiva tedrica de Dias (2004 y 2014.), como espago de trans-
formacao das relagdes. Principalmente no que diz respeito a escola, a transformagao
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da relagao do homem com a linguagem, no caso, com a leitura e a escrita, que desen-
cadeia outros processos de transformagao: a forma dos textos, o modo de significar,
o0 posicionamento dos sujeitos nos discursos pedagdgicos, as maneiras de ser e estar
em rede.

Seguindo esse pressuposto, a proposta aqui é fazer uma cartografia das diferentes
posigdes-sujeito e dos modos de individua¢do do sujeito-professor inscrito em deter-
minadas redes sociais. Dizendo de outro modo, compreender o funcionamento da
memboria discursiva, como afirma Zoppi-Fontana (1997: 145), «a agao do interdiscurso
como memoria discursiva agindo no intradiscurso na produgao de diversos efeitos de
memodria nos enunciados». No caso especifico desse trabalho, nos enunciados recor-
tados de redes sociais educacionais para pensar como os sujeitos sao individuados e
como isso produz efeitos de sentidos que afetam diretamente a educagao, o trabalho
em sala de aula, a responsabiliza¢ao do sujeito diante dos discursos do digital cada vez
mais presente na escola.

Para tanto, recortei discursivamente uma rede social educacional divulgada por
uma fundagdo brasileira que hd muitos anos tém se dedicado a publicar material de
apoio ao educador em forma de revistas e também tém premiado professores por suas
praticas pedagdgicas: a rede social Gente que educa, que depois de algum tempo passou
a se chamar Nova Escola Club.! Tal rede social educacional foi destinada a principio so-
mente para educadores, com possibilidades de trocas através de compartilhamento de
ideias, planos de aulas, informagdes encontradas em outros sites da Internet, comen-
tarios e etc. Busco mostrar de que modo essa rede social funciona e levanto questdes
relacionadas ao ser e estar em rede configurando cartograficamente um espago possivel
para sentidos de ensino: o digital.

1. DISPOSITIVO TEORICO E ANALITICO

O dispositivo tedrico e analitico que norteia este artigo, tem como ancoragem
a Anilise de Discurso desenvolvida no Brasil a partir dos estudos de Orlandi (1996).
Fundada na Franga, por Pécheux (1990), esta teoria possibilita colocar em questdo a
contradigao que constitui muitos discursos em sua transparéncia dos sentidos, consi-
derando o real dalingua e o real da histéria.

Diante das multiplas possibilidades de materiais para anilise, e da impossibili-
dade de atingir a completude, sempre temos que delimitar, recortar, estabelecer um
limite para o objeto de pesquisa, no tempo e no espago das materialidades possiveis.
Considero assim, a materialidade digital como espago constitutivo de discursividades
que circulam na sociedade de/para e por sujeitos, conforme Dias (2004) tem abordado
em suas pesquisas no Brasil as questdes pertinentes a analise do discurso digital.

Os discursos que aqui serdo analisados, textualizados na materialidade digital,
constituem processos de significagdo para o sujeito em posi¢ao de professor filiado
a uma rede social digital educacional. Refletindo sobre os processos de significagao,
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busco compreender a constitui¢do, formulagdo e circulagio desses discursos. Essa
configuragao se deu pela busca em compreender de que modo as chamadas novas tec-
nologias estdo relacionadas com um certo modo de significar as préticas educativas
em dois espagos constituidos pelo urbano e o digital: a escola e a cidade.

O movimento que fago é olhar para o que circula na internet, para os discursos de
sujeitos atravessados pelo funcionamento do digital e também para esse espago de
significagdo de educagio que ali se apresenta. A compreensao de que n3o hd discurso
sem sujeito e nem sujeito sem ideologia (Orlandi 2008) é fundamental para que se
possa fazer um gesto de interpretagao de redes especificas rede/cidade que passam a
compor um corpus heterogéneo e diversificado em sua materialidade, que d3o forma
a este trabalho significado por suas relagdes de sentido, sempre abertas e marcadas
em sua forma linguistico-histérica pela incompletude.

Como propde Orlandi (2012), a andlise da forma linguistico-histdrica, forma ma-
terial que coloca em relagdo lingua e ideologia, é a andlise da determinagao histérica
dos processos de significagdo. Dai afirmarmos a necessidade epistemoldgica de uma
analise menos aprioristica das relagdes que se estabelecem entre os discursos do/no
digital na relagao com o discurso pedagdgico, nas condigdes de produgao dessa relagao
que envolve sentidos e individuos interpelados em sujeitos pela ideologia, conforme
a tese proposta por Althusser (1996). Dito de outro modo, a andlise objetiva a com-
preensdo de como um objeto simbélico produz sentidos por/para e nos sujeitos. Ob-
jetos simbdlicos que se apresentam em seu processo discursivo. Assim, a construgao
de um dispositivo analitico refere-se a uma andlise especifica, norteada pela questao
de pesquisa, que organiza a relagdo entre o analista e o discurso, a partir da qual se
mobiliza este ou outro conceito do dispositivo tedrico, fazendo com que o trabalho de
batimento entre descrigdo e interpretagao obtenha a forma do dispositivo analitico
construido, desfazendo-se assim a ilusdo de transparéncia da linguagem.

Essa desconstrugao do ingénuo mito da transparéncia da linguagem se faz neces-
sdria na medida em que, para Pécheux (2014), é o mito continuista empirico-subjeti-
vista —sob a dupla forma de exploragao das ciéncias pelo idealismo: o realismo meta-
fisico e 0 empirismo l6gico- que ignora as condi¢des de produgao de constituigao dos
sujeitos. Na medida em que se faz uma critica a 16gica, se questiona a referéncia e a
denotagdo dos sentidos. Assim, as relagdes nio podem ser pensadas como sempre ji
14, como dado, nas relagdes de causa e consequéncia. Antes, o0 que se propde com esse
trabalho é compreender como a discursividade que significa e é significada numa so-
ciedade atravessada pelas tecnologias da comunicag¢ao e da informagao.

No dispositivo analitico deste trabalho, destaco a formagao de redes sociais edu-
cacionais que se constituiram, a partir dos anos de 1990, com a implantagao de redes
virtuais de aprendizagem e a disponibilizagao de objetos virtuais de aprendizagem,
concomitantemente a busca por um ideal de universalizacao da internet no Brasil.
Busco compreender pelas andlises a materializa¢gao de uma relagio entre educagio
e tecnologia na discursividade das redes digitais trazendo questdes que envolvem as
chamadas novas Tics — Tecnologias da Informagao e Comunicagao sob as formagdes
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discursivas da informago e da comunicag¢io, lembrando que as formagdes discursi-
vas sdo definidas como «aquilo que, numa formagao ideoldgica dada, isto é, a partir de
uma posi¢ao dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta de classes,
determina o que pode e deve ser dito» (Pécheux 2014: 147).

Em nossa andlise foi de fundamental importancia considerar o discurso da
mundializagao que, como nos ensina Orlandi (2007), se constitui como um processo
geo-politico-histérico, nio linear, de mais de um século, de extensdo do capitalismo,
formando um todo complexo com dominante da formagao ideoldgica capitalista.

Pécheux (2014), ao dizer que a formagao discursiva é o lugar da constituigao do sen-
tido, afirma que «Toda formagao discursiva dissimula, pela transparéncia do sentido
que nela se constitui, sua dependéncia com respeito ao «todo complexo com dominan-
te» das formagdes discursivas, intrincado no complexo das formagdes ideoldgicas.»
(Pécheux 2014: 148-149).

Assim, uma vez que «as formagdes discursivas sdo a proje¢do, na linguagem, das
formagdes ideoldgicas» (Orlandi 2006: 17) é fundamental considerar aquilo que pode/
deve ser dito pela formagdo discursiva da comunicagao, diante do desenvolvimento
tecnoldgico, da ideologia da globalizagdo, da universalizagdo nas textualidades das
redes sociais de aprendizagem.

E nesse bojo que questiono sobre os processos de significagio que estio presen-
tes na textualidade nas redes digitais. De que modo a escola estd significada nessa
injungdo? Como se estabelecem relagdes de forgas entre as politicas, a formagao da
sociedade pelos modos de individuagao dos sujeitos no digital; o desenvolvimento tec-
nolégico e a desigualdade social? Perguntas que reclamam sentidos, na certeza de que
eles poderiam ser outros.

Para a Analise de Discurso, ler é compreender «é saber que o sentido poderia ser
outro» (Orlandi 2012: 156), saber que a leitura é produzida e que nao estd na relagao
com a legibilidade ou nao-legibilidade do texto, pensado de modo fechado enquanto
apenas uma estrutura. Ler é considerar as condigdes de existéncia e produgao dos sen-
tidos em seu sentido amplo e estrito, nas relagdes de for¢a, nas relagoes de sentido que
se estabelecem entre texto e sujeito, ou melhor dizendo, na relagio entre o efeito de
sentidos e sujeito atravessado pela lingua e pela histéria. Sujeito de linguagem, cons-
tituido pela lingua e pela historicidade dos sentidos, porque a lingua estd inscrita na
histdria, sendo determinada por processos de significagdo. Por isso se diz em Analise
de Discurso que a lingua é relativamente autdnoma, porque ela se inscreve na hist6-
ria, tem sua estrutura e seu funcionamento. A lingua tem o seu real e «o discurso n2o
funciona de modo isolado, ele estd sempre ligado a outros discursos que se convocam,
que sdo convocados por sua letra, sua materialidade» (Henry 2013: 3).

Portanto, se estabelece outro estatuto tedrico e heuristico para a nogao de leitu-
ra, diferente de concepgdes que trazem uma divisdo social da leitura (Pécheux 2010)
numa separa¢io do literdrio e o cientifico no qual o primeiro permitiria uma livre
interpretagao enquanto o segundo delimitaria a interpretagao com o rigor do método,
pois para a Andlise de Discurso a leitura é determinada pelas condi¢des de produgio,
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pela divisao social do trabalho de leitura, e reconhece, antes, que essa determinagao
tem seu efeito de sentidos. Efeito de sentidos sobre o sujeito que lé, o sujeito-autor,
o sujeito que é lido e sobre 0 modo como se constituem os discursos, e sobre como a
discursividade digital individua sujeitos.

E desse lugar teérico-epistemolégico que se configuram os recortes discursivos
apresentados no decorrer do trabalho enquanto materiais de anélise que constituem
nosso corpus heterogéneo de textualidades sobre as redes sociais educacionais, con-
sideradas textos mesmo que tenham distintas materialidades, porque, na perspectiva
tedrica da Analise de Discurso, a nogao de texto se configura como objeto possivel de
ser lido, para além do inteligivel e o interpretavel, mas que pode ser compreendido
como interpretagao que funciona na relagao entre sujeito e texto. Assim, leitura é en-
tendida como interpretagdo, como a compreensao de que o sentido pode ser outro,
nog¢ao muito cara a Anlise de Discurso, teoria da determinagao histérica dos proces-
sos de significagdo (Pécheux 2014).

Pela materialidade simbdlica, a Andlise de Discurso interroga a interpretagdo para
compreender os processos de significagao, deslocando as nogdes de sujeito e sentido
de uma posicao idealista para uma materialista, considerando discurso «ndo como
transmissao de informagao, mas como efeito de sentidos entre locutores», como defi-
ne Orlandi (2006: 26) referindo-se a nog¢ao desenvolvida em termos de «um efeito de
sentidos entre os pontos a e b» por Pécheux (1990: 81).

2. CARTOGRAFIAS DO ENSINO EM REDE DIGITAL

O sentido de cartografia que trago aqui estd na relagdo com a pratica dos sujeitos
em rede digital, mais especificamente em redes sociais digitais. A partir do inicio dos
anos 2000, a proliferagdo do uso de redes sociais digitais no Brasil, com a chamada Web
2.0 ou Internet Social, despertou o interesse nio apenas de empresas com vistas a pu-
blicidade de seus produtos, mas também de grupos interessados numa nova forma de
se relacionar em rede fazendo com que as praticas, ideias e desafios fossem tornados
visiveis, compartilhados, discutidos. Nio foi diferente nos assuntos referentes a edu-
cagao. Professores, alunos, gestores, pais e responsaveis estao cada vez mais presentes
em comunidades virtuais de aprendizagem, seja de iniciativa privada ou puablica. E isso
diz respeito aos modos de individuagao dos sujeitos, tomados como individuos inter-
pelados pela ideologia, ao

modo como todos os individuos recebem como evidente o sentido do que ouvem
e dizem, leem ou escrevem (do que eles querem e do que se quer lhes dizer), en-
quanto «sujeitos falantes»: compreender realmente isso é o inico meio de evitar
repetir, sob a forma de uma anélise tedrica, o «efeito Mitnchhausen», colocando o
sujeito como origem do sujeito, isto é, no caso de que estamos tratando, colocando
o sujeito do discurso como origem do sujeito do discurso (Pécheux 2014: 144).
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Ent3o, para pensar em uma cartografia como aqui é proposta, o objetivo principal
é compreender os modos de individuagdo do professor no espago digital, consideran-
do que a materialidade digital configura a sociedade contemporanea em suas préticas
cotidianas, seja educacional ou n3o. Sobre esse modo de cartografar o mundo pelas
praticas, Dias afirma:

[...] amedida que o sujeito descobria o mundo e cartografava suas possibilidades,
ele cartografava também um modo de ser e habitar esse espago. O que quero dizer
é que a descoberta do espago configura o sujeito em sua maneira de habita-lo,
umavez que a cartografia é uma perspectiva (politico e ideolégica) sobre o mundo,
sobre suas relagdes [...] (Dias 2004: 30).

Assim, pergunto: de que modo essa cartografia permite compreender a consti-
tui¢do do sujeito-professor no espago digital? Como essa configuragio de sujeitos e
discursos no digital produz efeitos de sentidos para a escola e o discurso pedagdgico?
O sujeito cartografou sua histdria, e a prépria histdria que o constitui o inscreveu em
espacos de relagao social de acordo com seu tempo. A constitui¢ao do sujeito-profes-
sor no espago digital se dd por sua filiagio aos mesmos espagos de memoria que de-
terminam sua posi¢ao de sujeito. Para a Andlise de Discurso, a memoria discursiva se
diferencia da memdria histérica e da memoria psicolédgica. Ela é da ordem do inter-
discurso que diz respeito «aquilo que fala antes, em outro lugar, independentemente»
(Pécheux 2014: 22), produzindo efeitos sob a égide da evidéncia, pelo processo no qual
se coloca de modo transparente um sentido em detrimento de outros, por meio do
funcionamento da ideologia.

Nessa relagao com a meméria discursiva, o sujeito dos discursos pedagdgicos
apresenta-se, ou é apresentado, na posicao de eterno aprendiz, seja aluno seja profes-
sor, como diz Pfeiffer (2002) no que tange aos processos de escolarizagao:

O sujeito deveria estar na posi¢ao de sujeito da lingua e nao eterno aprendiz que
pode vir a ser bem-sucedido caso tenha as qualidades esperadas para tal. Quando
sua posi¢ao é condicionada por um vir a ser aprendiz, estar ou nao na posicao legiti-
mada passa a ser de inteira responsabilidade do sujeito (Pfeiffer 2002: 13).

Tanto no espago escolar quanto espago digital, é possivel encontrar um sujeito na
posicao embriondria do vir a ser, objeto de constantes politicas publicas de formagao
continuada, como mostra Bressanin (2012) em sua investigacao de politicas de for-
magao continuada de professores, mais especificamente, no Estado de Mato Grosso,
na regiao centro-oeste do Brasil. Pautados nesses discursos, o professor é colocado em
posicao de sujeito responsivel nao sé pelo seu dizer, mas também pela falta constitutiva
da escola, da educagao, do ensino, por meio dos discursos de déficit e da obsolescéncia
da escola. O que quero dizer aqui é que hi discursos que circulam e produzem efeitos
de sentidos para uma escola em constante falta, discursos que mostram a precariedade
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do ensino presente em sua forma mais inquestionavel. De modo que a transparéncia do
discurso ndo permite perguntar sobre como a falta constitui e faz funcionar a escola.
Numa lingua em constante falta, numa escola em constante divida.

Assim, é importante perguntar pelos efeitos: quais os efeitos dos discursos sobre a
obsolescéncia da escola, sobre a falta de leitura e leitores na posigao-sujeito-professor
inscrita no digital? Pode a tecnologia, com o discurso da disponibilizagdo de tudo a
todos modificar o processo de produgao do conhecimento e a propria posigao-sujeito
professor?

Em busca de compreender e até ampliar essas questdes, fiz recortes de da rede social
de aprendizagem de iniciativa privada, Gente que educa, onde professores s3o convidados a
apresentarem planos de aula, compartilharem ideias e davidas. Mas antes de apresenta-los,
gostaria de refletir um pouco sobre as redes sociais de aprendizagem de modo amplo.

3. TERRITORIOS DO SER PROFESSOR?

As redes sociais de aprendizagem tém em comum a proposi¢ao de uma platafor-
ma de compartilhamento de contetidos digitais e a organizagdo por meio de grupos,
nos quais os professores podem compartilhar suas praticas. A inscri¢ao de alguns pro-
fessores nessas redes mostra um movimento de territorializagio do dizer de acordo
com a formagao discursiva na qual se inscreve a posigao-sujeito-professor: a formagao
discursiva conteudista de um discurso pedagdgico presente na escola que busca a dis-
ponibilizag3o de materiais, compartilhamento de saberes, acesso a informagao, como
formas de capacitagao de professores.

E através dessa nogdo do «que pode e deve ser dito», de formagio discursiva (Pé-
cheux 2014) que o processo de produgio de sentidos estd na relagio com a ideologia.
Por meio do dizer, ao sujeito é permitido retomar discursos, atravessados por for-
magles imagindrias, que sdo repetidos, parafraseados ou apagados nas formulagdes
presentes nas redes que oferecem recursos digitais de aprendizagem. Os recursos
oferecidos no digital produzem efeitos ideolégicos presentes na estrutura da rede,
nos modos de organizagao da escrita e da leitura, do que se deve ler, do como se deve
escrever. Como afirma Dias (2014: 2) «(...) A internet é vista como um repositdrio e o
digital como um facilitador para a produgao desse repositério de objetos de aprendi-
zagem». Lembrando que o sentido de repositdrio aqui é tal como definido pelo Insti-
tuto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (ibicit) ou seja, como bases de
dados em linha que armazenam arquivos de modo organizado, de uma instituigao ou
drea temdtica. Assim, o sentido de repositdrio estd para o acimulo na medida em que
propde a administra¢iao dos contetidos educacionais a serem compartilhados na rede,
mais especificamente, nas redes sociais de aprendizagem.

As redes sociais de aprendizagem surgem da ideia de compartilhamento de con-
tetidos na educagio que comegam a ser desenvolvidos, na forma de objetos virtuais
de aprendizagem, ainda na década de 1990, por programas como o Rede Interativa
Virtual de Educagio (RIVED), pertencente a Secretaria de Educagio a Distincia (SEED/
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MEC). E isso importa ao trabalho que tenho desenvolvido por esta relagao estar presen-
te na proliferacdo de contetidos disponiveis e ampliagao dos discursos de formagao
pedagdgica por meio da chamada formagao continuada de professores. Apds o langa-
mento da RIVED, e o uso frequente das redes digitais, as redes de compartilhamento
de contetdos educacionais se multiplicaram e ganharam adeptos.

N3o s6 no Brasil, essas redes sociais de aprendizagem estdo presentes no mundo
todo, citando algumas: Edmodo, Teamie, Conecta, Gente que educa, Docsity, EducaNetwork,
Educaredes, Brainly, Google for Education, Otra educacién,? etc. Algumas se configuram na
relagdo professor-aluno, outras na disponibilizagio e/ou venda de cursos de formagao
para professores, recursos tecnolégicos para escolas e gestores, video-aulas ou res-
postas para alunos. H4 ainda algumas redes que se constituem como um férum de dis-
cusso ou no formato de blogs. A que escolhi para analisar mais detidamente neste ar-
tigo é a rede social Gente que educa, que se constitui na relagao apenas entre professores.

4. GENTE QUE EDUCA

Na tentativa de mobilizar contetidos, compartilhar saberes, disponibilizar recur-
sos tecnoldgicos para educadores, a iniciativa da Fundag¢do Victor Civita, tendo como
parceiros a Fundagdo Itat e a Editora Abril, apresentou em 2014, por ocasiao do Dia
do professor, a rede social Gente que educa, que, até janeiro de 2015, contava com quase
30 mil inscritos. Com o objetivo de, segundo descrigdo no site, «promover o didlogo e a
aprendizagem entre os educadores brasileiros» a rede oferece acesso a planos de aula,
um link denominado Superbusca da educagao, grupos de discussdo e agenda colabo-
rativa com insergao de eventos e cursos.

O que se coloca em questdo com as redes sociais de aprendizagem é também o
imaginario, conceito que estd fundamentado na perspectiva discursiva, para a qual
é através de um lugar determinado na estrutura de uma formacao social, representa-
do presente, mas transformado, no dizer de Pécheux (1990: 81), em que se pode com-
preender o funcionamento dos processos discursivos numa série de formagoes imagi-
nérias que designam o lugar que um sujeito atribui a outrem ou a si mesmo, «a imagem
que eles fazem de seu préprio lugar e do lugar do outro» (idem). A imagem que se tem
das redes, dos repositérios, dos objetos de aprendizagem, é efeito imaginario de se ter a
disposicio todo o conhecimento produzido pela humanidade. A disposigio pelos avangos
tecnolégicos e pela formagao social em redes. Conhecimentos depositados tal como em
uma biblioteca ou digitalizados em pixels infinitos de produgao escrita & espera de serem
lidos. Como um ideal a ser atingido, algo a ser buscado diante do imenso depésito digital
que se coloca a frente do leitor.

Depésito também marcado pela falta. A falta que constitui sujeitos-professores,
escola e ensino. Nessa posi¢ao, sentidos e sujeitos também sido constituidos pelo
pré-construido da precariedade do ensino no Brasil que funciona como efeito de sus-
tentagdo (Pécheux 1990: 89-106). Dito de outro modo, a incompletude é constitutiva
tanto da escola quanto de sujeitos. A busca pela completude é também o que propicia
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uma infinita busca por contetidos acumulados em rede, por meio da ilusdo do acesso,
pela aparéncia da disposi¢ao de todo o saber ao alcance da mio ou de um clique. Acti-
mulo que produz assim um efeito de completude.

Por esse efeito de completude produzido pelos discursos de disponibilizagio em
rede, sujeitos em posi¢ao de professor tém buscado cada vez mais nas redes sociais de
aprendizagem, e também em outras, uma solugao, um auxilio, uma saida para desen-
volver-se da posi¢ao embriondria em que estd significado para assumir uma posi¢ao
de sujeito da lingua, sujeito de dizer, tal como apresentado no inicio dessa discuss3o.
Para analisar os processos de significagdo que coloca os sujeitos nesses movimentos
em rede, trago a pagina inicial da rede Gente que educa.
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FIGURA 1: CAPTURA DE TELA. Pédgina inicial da rede Gente que educa.

A paginainicial traz uma mensagem de boas vindas, um texto que descreve o que é
arede, botdes para cadastro e login e no rodapé o enunciado: «Contetidos customiza-
dos de fontes confidveis», seguido dos logotipos das principais revistas em educagao,
tais como a Nova Escola e a Gestdo Escolar e do prémio Educador Nota 10 concedido pela
Fundagio Victor Civita, mantenedora do grupo. Chama a ateng¢do o modo como este
enunciado que afirma que a rede social possui fontes confidveis estd disposto. Ao
trazer as imagens das revistas, tomados como objetos simbdlicos, em sequéncia ao
que poderia ser uma fonte confiavel, o sujeito precisa dar sentido a essa relagdo que se
estabelece, hd uma injungao a interpretagao (Orlandi 1996) de que as fontes confiveis

REVISTA

[
)

33



34

CIDARLEY GRECCO FERNANDES COELHO: Redes sociaisa educacionais: ensino e memdria no digital

estdo atreladas a produgao do préprio grupo.

Aimagem de abertura da rede Gente que educa também tem como elemento o des-
enho de um fluxograma com figuras semelhantes a um perfil humano dentro de um
circulo, sendo que alguns s3o maiores e outros menores numa suposta relagao hie-
rdrquica, apagando-se as instituigdes e produzindo assim um efeito de unidade. O
fluxograma também traz a meméria da colaboratividade, do estar em rede interligado
a outros sujeitos numa tarefa coletiva, por meio desse efeito de unidade. Uma reme-
moragdo da primeira pagina de abertura da rede social Facebook (Figura 2), onde um
fluxograma de figuras humanas que estdo interligadas tendo como segundo plano o
mapa mundi, o que mostra um funcionamento da memdria discursiva.
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FIGURA 2: CAPTURA DE TELA. Pdgina inicial da rede social.

Esse funcionamento de uma memoria da rede social Facebook na imagem da rede
social educacional também vai se dar na organizagao da prépria rede Gente que educa
com uma estrutura e funcionamento muito préximos do Facebook: é possivel curtir, co-
mentar, compartilhar, criar grupos de discussio, adicionar amigos em sua rede, criar
um perfil e postar informagdes, imagens, etc. Assim, a rede social educacional é cons-
tituida de um modo e nio de outro, fazendo funcionar um tipo de memoria, que é a da
rede social mais popular no Brasil. Sentidos s3o apagados nesse funcionamento, uma
vez que a memoria em jogo é a do entretenimento, da distragao, do passatempo. A
memoria que reclama sentidos é a memdria da escola, do ensino, da aprendizagem.
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Como poderia uma rede social educacional se configurar pelo funcionamento do en-
sino e da aprendizagem trazendo sentidos para o digital de modo que n3o seja mero
transporte vazio de imagens estdticas e antiquadas para o aluno contemporaneo?

Na imagem de abertura de Gente que educa, a rede é significada na formula¢ao como
«ponto de encontro dos professores», uma «comunidade profissional para educado-
res», conforme a formulagdo descritiva da rede. Como sdo as diferentes posi¢oes-sujei-
tos em uma rede social que se classifica como rede social de aprendizagem e qualifica os
sujeitos como gente? O que significa dizer que educadores, professores, é gente? Os su-
jeitos-professores em rede s3o significados pela denominagao da rede social em questao
como gente que educa. Como os professores estao em condi¢des de assumir essa posigao
de gente em que so significados. Pergunto pela denominac¢ao que faz parte do processo
de significagao de sujeitos na posigao de ser gente. Gente que educa é gente como a gente?

Essa forma de denominar, que estd no campo da informalidade, nao é algo que
passa despercebido. Como afirma Costa (2014: 78), sob a perspectiva discursiva, em
seu trabalho que questiona a denominagao, «o sujeito denomina e é denominado em
um espago material politico-simbdlico, um espago que também é fisico, concreto, te-
rritorial, geografico, urbano, estereotipado, ou seja, composto por suas dimensoes
reais e imagindarias».

Pela prética educativa é possivel saber que a formagao de professores em infor-
matica estd muito longe de atingir todos os sujeitos nessa posi¢ao. Além disso, nem
todos tém acesso a rede Internet no Brasil, muito menos as ferramentas necessarias,
dispositivos eletronicos (e em alguns casos, nem a condi¢des minimas para dar aulas).
Ha uma multiplicidade de fatores que devem ser considerados: a infraestrutura basi-
ca precaria em escolas publicas; excesso da jornada de trabalho do professor em sala
de aula e fora dela devido & quantidade de alunos por turma que o sobrecarrega numa
segunda e até terceira jornada de trabalho; remuneragio insuficiente para aquisi¢ao
de equipamentos e livros; formagao continuada que desconsidera as especificidades
de cada sujeito com suas limitagoes e dificuldades. Mesmo diante das vicissitudes de
ser professor nessas condigdes de produgao, o sujeito busca novas maneiras de repen-
sar sua pratica reconhecendo a importincia da manuten¢ao da escola e do ensino. E
essa busca pode ser cartografada pelas posi¢des presentes nas redes digitais.

Para analisar mais detidamente essas posi¢des, busco ent3o a inscrigdo de su-
jeitos-professores, na rede social de aprendizagem Gente que educa, quando de seu
langamento. Separados por temas, os grupos de discussao nessa rede s3o compostos
por sujeitos na posicao de professores, e eventualmente, profissionais da cadeia pro-
dutiva do livro (livreiros, editores, escritores) mesmo que o ingresso seja destinado
apenas a professores. Um desses grupos chama-se Livro Diddtico Digital, cujo recorte
dos comentarios e postagens no grupo se seguird na analise.

O grupo foi criado por um jornalista e editor de livros didaticos digitais. Ele propde
iniciar uma discussao sobre a defini¢ao de LIVRO DIDATICO DIGITAL, seus modos de uti-
lizagdo e potencializagdo em sala de aula, como se pode ver sua descri¢ao na imagem
que segue. Ele pergunta, conforme mostra a Figura 3: «O que é um livro didatico digital?
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Como ele pode ser usado na sala de aula? Como potencializar o seu uso? Se vocé tem es-
tas e outras davidas sobre esta poderosa ferramenta de ensino-aprendizagem, participe
deste grupo».
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FIGURA 3: CAPTURA DE TELA. Pédgina de abertura do grupo Livro Diddtico Digital.

O grupo teve duas postagens, sem comentarios, em 2014 que foram apagadas pos-
teriormente e até inicio de 2016 ndo apresentou nenhuma outra postagem para dis-
cussdes, apesar de seus mais de 30 colaboradores e desse tipo de atividade ser gratuita.
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Na primeira postagem o sujeito diz: «Vocés conhecem projetos de inclusio rela-
cionados ao tema da tecnologia/livros didaticos digitais? Estou querendo saber mais

sobre o tema... Abragos!» (grifo meu). Na segunda, o sujeito que posta disponibiliza um
link para um livro digital sobre inclusio e diz na parte grifada por mim: «Eu ando pen-
sando muito em materiais virtuais como paradidaticos [...] me indique». Essas duas
postagens apresentam formulagdes que interessam a discussao para refletir sobre essa
posicao de sujeito-professor que busca mais (in)formagao para repensar a sua prtica e
destaco os enunciados a seguir com as seguintes formulagdes: «Estou querendo saber
mais sobre o tema...» e «Eu ando pensando muito em materiais virtuais como paradi-
daticos», «(me indique)».

Essas formulagOes mostram que o sujeito-professor assume a responsabilidade
por sua formagao e deseja saber mais, anda pensando em, pede que indiquem os ma-
teriais virtuais, 20 mesmo tempo em que também se coloca na posigao de nunca estar
pronto, da incompletude que leva a busca pelo saber sempre mais, presente tanto nos
discursos de formagdo de professores quanto nos discursos da inovagao tecnoldgica.
Discursos que circulam e colocam os sujeitos na injungao do saber, mas nao apenas,
do saber sempre mais. Como afirma Orlandi (2008: 162) «a necessidade de saber é
constitutiva da forma sujeito histérica em nossa sociedade e as novas tecnologias de
linguagem, disponiveis, concorrem para a configuragao material dessa circulagao».

Sem respostas para suas buscas, as postagens sio apagadas e o grupo permanece
ativo a espera das discussdes sobre o que seja o Livro Didatico Digital. Um livro did4-
tico digital ja foi/é denominado em linha como um ova/oDpA —objeto virtual de apren-
dizagem/objeto digital de aprendizagem- e se configura pela digitaliza¢ao do livro
didético impresso com o diferencial de proporcionar som e movimento pela inclusao
de videos e discussodes nas plataformas que os hospedam.

A produgdo de livros didaticos digitais, nao é mero transporte de conteido —re-
ferindo-me aqui as nogdes de transporte e transferéncia desenvolvidas por Orlandi
(2008). E necessario entender que as condi¢des de produgio do digital sio outras.
Ha uma reprodugao do livro didatico para o digital sim, mas mudam as condigoes
de produgdo e muda também o modo de individuagdo dos sujeitos pelo digital. Os
deslocamentos produzidos no digital podem ser outros desde que reconhecido que
transportar os contetidos do livro impresso para o digital ndo é mera cépia. Nao se
trata de uma «repeti¢ao sem memoria», como afirma Orlandi (2008). Os contetidos do
livro didatico quando transpostos para o digital podem funcionar de modo diferente
desde que reconhecidas e aproveitadas as condigdes de produgao do digital.

Ha a transposi¢ao da forma-material do livro didatico para o digital e com isso
a possibilidade de alteragdo dessa forma pela especificidade do digital que permite
a navegagao por hiperlinks. Condigbes de produgao especificas proporcionadas pelo
estar em rede. Isso tem efeitos e o professor é interpelado cada vez mais a buscar por
eles, a perguntar sobre o funcionamento do digital, do estar em rede.

Pelos recortes discursivos que foram apresentados, é possivel afirmar que esse
movimento de procura por uma (in)formagao cada vez melhor e maior por parte dos
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professores, que s3o negligenciados pelo Estado e até mesmo pela iniciativa privada,
inscrevem os sujeitos na formagao discursiva de consumidores de objetos virtuais de
aprendizagem.

Desde janeiro de 2016, a rede social de aprendizagem Gente que educa, modificou seu
permalink e afirma que agora a rede passou a ser Nova Escola Clube. Mantendo a imagem
de abertura da rede denominada anteriormente como Gente que educa, a Nova Escola Clube
traz diferencas. Mostro como ficou a reconfiguragio da rede na imagem a seguir:
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FIGURA 5: CAPTURA DE TELA. Pdgina inicial da rede Nova Escola Clube.

Nessa nova inscri¢gdo, o mesmo fluxograma é mantido na mesma imagem, mas a
formulagdo descritiva sofre uma modificagao:

1: Ponto de encontro dos educadores

2: Nova Escola Clube

3: Comunidade profissional para educadores

4: Rede profissional de educadores

Partindo da nogdo de efeito metaférico (Pécheux 1990), um deslizamento de sen-
tidos nessa formulagdo passa de ponto de encontro dos educadores para clube; de co-
munidade profissional para educadores; e rede profissional de educadores. H4 ainda
o apagamento do destaque da gratuidade anunciada na primeira imagem quando do
langamento da rede, que agora comega a diferenciar os contetidos disponiveis gra-
tuitamente e os que deverdo ser pagos. Os efeitos de sentidos produzidos por esse
deslizamento estao na diferenciagdo dos acessos por sujeitos em condi¢des de pagar,
o que produz uma hierarquizagao dos contetdos.

Os sentidos para ponto de encontro coloca a rede na informalidade, descontragao ne-
cessaria para os sentidos que virdo depois inscritos na formulagao de clube. Os sentidos
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de comunidade podem estar inscritos numa discursividade de formagao social por co-
muns que tem um lider a quem devem responder. J4 os sentidos de rede profissional
direcionam-se para a discursividade da colaboratividade que tanto permeia as redes
sociais e grande parte da formagao discursiva de empresas na internet.

Assim, os saberes s3o significados enquanto contetdo-produtos a serem consu-
midos: consultoria em videos, estudos com especialistas, palestras e a publicagio re-
gular da revista em formato digital, que podem ser acessados onde e quando quiser,
conforme a formulagao «Acesse onde e quando quiser» que estd colocada apds a tabela
em que hi essa divis3o entre produtos e seus respectivos valores.
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FIGURA 6: CAPTURA DE TELA. Tabela com a relagdo dos produtos e seus valores.

Os produtos apresentados com a reformulagio da rede ndo estavam disponiveis
antes desse modo, alguns ficavam esparsos em sites da revista Nova Escola, da editora
e até mesmo da fundagdo e outros foram criados juntamente com a reformulagdo. O
que havia disponivel foi mantido de modo gratuito, tal como os planos de aula, a cha-
mada Superbusca da educagio, os grupos de discussao.

Filiados a essa nova forma de dizer da rede social, essa reformulagdo da rede Gente
que educa agrega os produtos do grupo em um Gnico lugar e traz a memoria da Revista
Nova Escola, mantida pelo mesmo grupo, que circula entre a maioria dos educadores em
todo o Brasil, e assim, se produz outros sentidos possiveis para escola enquanto clube,
formando um novo nome para Gente que educa: o Nova Escola Clube.

Pelo efeito metaférico hd um deslocamento dos sentidos de educagao para diver-
30 ao substituir educa por clube, para referir a um termo apenas. J4 em uma deriva
do enunciado todo para a outra denominagao Gente que educa esta também significado
pela Nova Escola e pelo Clube, pela possibilidade da escola ser outra: com gente reunida
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amigavelmente em formato de um clube, onde a educagio se torna mais descontraida
e até mesmo desinteressada. Do mesmo modo, hd também uma ressignificagio do
espago da escola para o espago digital que substitui Gente que educa pela Nova Escola,
uma revista disponivel em sua configuragao digital. O que ha de novo nessa escola
que se configura numa formacao ideoldgica do capitalismo que transforma saberes e
sujeitos em produtos e consumidores? Seria essa uma escola «de tipo novo», conforme
diz Pécheux (2014)?

A escola n20 é a mesma sempre, ela se modifica, e é constituida historicamente
como «o» modelo possivel de transmissdo do saber, como afirma Silva (2015)% em seu
verbete Escola para a Enciclopédia Discursiva da Cidade (ENDICI) [em linha]. A autora des-
taca o papel importante da escola na sociedade e fala de sua constituigao por «realida-
des complexas e contraditdrias». Silva (2015) afirma:

[...] [a] escola mesmo ndo tendo permanecida idéntica a si mesma, torna-se
parametro e referéncia para construir e avaliar todas as demais formas de edu-
cagdo, produzir relagdes entre trabalho e educagio, tendo peso decisivo no desen-
volvimento e reprodugdo do modo de produgio capitalista.

Como institui¢do da modernidade, marcada pelo processo de urbanizagao, escola
também significa a cidade e o verbete de Silva destaca o modo como o discurso do
urbanismo produz sentidos para uma cidade-escola.

Diante dos processos de significagao do espago urbano pelo digital, na relagao com
a escola, o que se configura nas redes como escola-digital também esta nessa relagao
com o urbano. Uma mexida nas relagdes de sentido para escola, para cidade e para
sujeitos diante das possibilidades do digital.

5. REPOSITORIOS: REDES SOCIAIS DE ACUMULAGEM

Asredes sociais de aprendizagem, também chamadas de redes sociais educacionais,
também podem receber uma outra denominagao: Repositdrios de objetos virtuais de
aprendizagem. Em sua maioria, os repositérios armazenam arquivos de imagens, textos
escritos, material audiovisual e muitas vezes organizam sua plataforma separando os
materiais por disciplinas, ireas e subareas do conhecimento. Em alguns casos, é possi-
vel identificar alguns repositérios como transferéncia dos contetidos de um livro dida-
tico impresso para o formato digital, numa organizagao horizontal das coisas-a-saber
(Pécheux 1999). A rede social Gente que educa funciona de modo semelhante ao Facebook,
inclusive na sua diagramagao e layout com as opgoes de curtir, compartilhar e comentar.

Apés o langamento da rede, a Fundag3o Victor Civita, sua mantenedora, postou
uma imagem e a colocou como pagina de capa da fundagao na rede social Facebook por
aproximadamente 11 meses. A imagem traz uma estante com livros e a mao de alguém
que retira do meio dos livros um notebook.
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FIGURA 7: CAPTURA DE TELA. Postagem sobre a rede Gente que educa.

Essaimagem rememora a biblioteca e pde em questao tanto a disponibilizagio dos
contetidos quanto as chamadas novas tecnologias a servi¢o da educag¢do. Diante dela, a
pergunta impertinente é em que medida o computador e as redes sociais com seus repo-
sitérios de objetos educacionais estao sendo significados como depésitos de contetdos
disponiveis e ao alcance de quem quiser, precisar, se dispuser, e principalmente, puder
acessa-los. O sonho totalitario de disponibilizagdo de contetidos pela biblioteca univer-
sal continua significando sujeitos, processos e institui¢oes num mundo que passa a ser
cada vez mais digital ou digitalizado. Visto desse modo, até que ponto nio seriam redes
sociais mais de acumulagem do que de aprendizagem, pensando nos efeitos de sentido
para uma memoria metdlica (Orlandi 1996) que armazena, acumula e repete? Como se-
ria possivel produzir deslocamentos, numa memoéria metalica, de modo a mobilizar os
repositorios de objetos educacionais para uma relagao ensino-aprendizagem com senti-
dos diferentes do que se tem até agora? Em andlise de objetos digitais de aprendizagem,
Dias (2014: 12) mostra como a organizagao dos contetidos em repositorios de objetos
digitais de aprendizagem é uma tentativa de controle do sentido de ensino-aprendiza-
gem. E que «ao fazer isso, desconsidera-se a ordem da mobilidade e do funcionamento
dalinguagem nas condigdes de produgao do digital».

O compartilhamento de contetdos, objetos de aprendizagem, deveria pressupor
troca de saberes. Contudo, o que hd como compartilhamento é a disponibilizagao de
um objeto em rede, pelo funcionamento de uma memoria metalica. Assim, os sen-
tidos para compartilhamento —disponibilizagao de contetidos— imobilizam sentidos
para a produgdo de conhecimento. Contetdos, recursos, objetos na sua imobilidade,
depositados em estantes virtuais a espera de uma conexao que lhes deem sentido, de
um compartilhamento considerado em seu processo e n2o apenas como um produto
das midias sociais. Sera possivel considerar o digital em sua constitui¢ao dispersiva,
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pensando na rela¢do com a mobilidade e a conectividade como «um elemento do lago
social contemporaneo e dos processos de identificagao dos sujeitos.» (Dias 2014) em
redes sociais de aprendizagem? Pode o sujeito-professor, por meio dessas redes digi-
tais, assumir uma posi¢ao-sujeito diferente na proposigio de praticas educacionais
que rompam os sentidos estabilizados?

6. ALGUMAS CONSIDERA(!‘('SES FINAIS

Os discursos de obsolescéncia da escola preconizam a justificativa de formagao
constante dos professores e a necessidade urgente de modernizagao das tecnologias
de ensino aprendizagem. Os sujeitos em posi¢ao de professores muitas vezes s3o res-
ponsabilizados por sua formagao e pela falta dela. Com o digital, os modos de apren-
der e de ensinar se reconfiguram constituidos pela busca desses sujeitos nas redes
digitais, uma vez que, pela constitui¢do do digital na sociedade contemporanea ha
outros modos de subjetivagao dos sujeitos.

Contudo, é necessdrio questionar quais s3o as condigdes de produgao da educagdo
de modo amplo, constituidas nas e pelas redes sociais digitais, principalmente aquela
destinadas a aprendizagem. Olhar para o funcionamento dos objetos digitais enquan-
to tecnologia de linguagem inscrita na histéria, atravessada pela meméria discursiva,
o interdiscurso, é necessario para perceber que esses objetos de aprendizagem, essas
redes sociais educacionais, se configuram de um modo e n3o de outro, colocando em
suspenso, assim, um sentido que nos é dado, que nos é transparente.

Desse modo, é necessario perguntar pela opacidade dos sentidos do ensinar e
aprender em rede, por meio dos modos de organizagao dos contetidos digitais, e com-
preender a cartografia das redes sociais de aprendizagem enquanto um espago do
possivel, onde sujeitos e sentidos podem ser outros.

NorTAs

! Disponivel em: http://rede.novaescolaclube.org.br/.

2 H4 um ndmero muito extenso de redes sociais de aprendizagem disponiveis na Internet. Nem
todas as que aqui sdo citadas estdo disponiveis para acesso. Algumas ji foram retiradas da Inter-
net e podem ser relatadas por meio de noticias e arquivos em cache, tais como: Rede Conecta, com
informagdo disponivel em: http://www.educacao.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?stor-
yid=5367; EducaNetworks, com informagdo disponivel em: http://archive.is/ozgz9. As redes que
estdo disponiveis para acesso publico sdo: Edmodo, disponivel em: https://www.edmodo.com/;
Teamie, disponivel em: https://theteamie.com/; Gente que Educa com o novo nome de Nova Escola
Clube, disponivel em: http://novaescolaclube.org.br/; Docsity, disponivel em: http://www.docsity.
com/pt/; EducaRedes, disponivel em: http://eduredes.ning.com/; Brainly, disponivel em: http://bra-
inly.com.br/; Otra Educacién, disponivel em: http://www.otraeducacion.es/. Mais recentemente te-
mos redes como o Google for education (disponivel em: https://www.google.com/intl/es-419/edu/) e
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Microsoft 360° (disponivel em: https://www.microsoft.com/en-us/education/default.aspx) que se
configuram n3o apenas como redes sociais educacionais, mas como plataformas de ensino com
a disponibilizacio de diversos recursos digitais para educadores, escolas e alunos.

3 Disponivel em: http://www.labeurb.unicamp.br/endici/index.php?r=verbete/viewSid=46.
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