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Resumo

Este trabalho descreve e analisa, na perspectiva da Aprendizagem Significativa de David Ausubel,
as atividades realizadas na turma 17 D do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Meédio. O local de realizagio foi no Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Concordia,
no periodo de 04/09/2019 a 30/10/2019. Nesse periodo, foram ministradas oito encontros
semanais de duas horas-aula cada, sendo um de prdtica laboratorial. Esse estdgio concerne a
realizagdo do programa Residéncia Pedagogica, que oportunizou aos alunos residentes experiéncias
e aprendizados para a carreira docente. O conteiido ministrado foi trabalho de uma forca, energia
mecAnica e sua conservagdo, quantidade de movimento e colisbes mecdnicas e as ferramentas
metodoldgicas utilizaram-se de experimentos e simulagdes virtuais no ensino de fisica. Como
resultado, verificou-se que os alunos demonstraram maior interesse e espontaneidade no decorrer
das aulas, indicando estarem mais descontraidos, confortdveis, sem constrangimento e sem
formalidades no ambiente de sala de aula.
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I. INTRODUCAO

Este trabalho, ocorrido no Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Concoérdia, trata
das atividades pedagégicas realizadas no Programa de Residéncia Pedagégica junto ao
curso de Licenciatura em Fisica. O intuito do programa é de proporcionar ao licenciando
experiéncia e acompanhamento pratico das atividades relacionadas a uma futura 4rea
de atuacdo. Através da docéncia, o residente é levado a observar e analisar o ambiente
escolar, os materiais diddticos utilizados, comportamento e interagdo dos alunos, permitindo
desenvolver um olhar critico de suas atividades e metodologias.

Com relagdo as atividades didaticas aplicadas, ocorreram em um periodo de 16 aulas
com duragdo de 45 minutos cada, bem como 4 monitorias realizadas extraclasse. Durante o
periodo de docéncia foram abordados os temas de trabalho de uma forga, energia mecanica
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e sua conservagdo, quantidade de movimento e colisdes mecanicas. A oficina didatica
referiu-se a conservagdo da energia mecanica e colisdes mecanicas, na qual utilizou-se
experimentos e simulacdo virtual.

O embasamento tedrico utilizado pautou-se na Aprendizagem Significativa de David
Ausubel, experimentacdo e uso de tecnologias no ensino de fisica.

O objetivo geral é descrever e analisar na perspectiva da Aprendizagem Significativa de
David Ausubel as atividades realizadas na turma 1¥ D do Curso Técnico em Agropecudria
Integrado ao Ensino Médio.

Os objetivos especificos sdo:

* O Levantar os conhecimentos prévios dos alunos com relagdo aos temas abordados;
¢ O Utilizar exemplos do cotidiano como organizadores prévios;
¢ O Utilizar experimentos como parte do processo de aprendizagem;

* O Demonstrar conceitos de conservagdo da energia mecanica e colisdes mecanicas por
meio de simulagdes virtuais.

Com relacdo a organizacdo deste relatério apresenta-se: na segunda se¢do descreve-se o
ambiente institucional em que as atividades foram realizadas, bem como os documentos
analisados. Na terceira secdo apresenta-se o referencial tedrico e uma breve explicacdo do
Programa Residéncia Pedagégica (RP). Na quarta secdo, estdo descritas as atividades em
sala de aula, oficina did4tica, monitorias e aulas de recuperagdo paralela. Na dltima secao,
apresentam-se as consideragdes finais deste trabalho e apontamentos do autor.

II. ASPECTOS METODOLOGICOS

As atividades de docéncia foram desenvolvidas junto a turma 1D do Curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal Catarinense Campus
Concoérdia, sendo composta por 38 alunos. O contetido a ser trabalhado durante as aulas,
foi definido com o professor regente, seguindo cronograma do plano de ensino apresentado
no PPC do curso.

O periodo de docéncia se dividiu em dezesseis aulas com duragdo de 45 minutos cada,
das quais, quatorze aulas tedricas em sala de aula e duas em oficina didatica. As aulas
foram ministradas nos dois primeiros periodos do turno vespertino das quartas-feiras. Além
das aulas, foram realizados quatro periodos de monitoria, a fim de auxiliar os alunos em
suas duavidas.

A oficina didética foi realizada no dia 23 de outubro de 2019, abordando o tema de
conservagdo da energia mecénica através do experimento de looping e um experimento
com energia potencial eldstica. Outra parte da oficina, abordou o tema de conservacdo da
quantidade de movimento, utilizando o simulador PhET. Acredita-se que a utilizagdo de
atividades experimentais motiva o aluno a relacionar conceitos e linguagens com o mundo
empirico, propdem um olhar critico durante a demonstracao e resultados (SERE; COELHO;
NUNES, 2003).
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III. DiscussAo TEORICA

Nesta se¢do, apresenta-se o referencial tedrico escolhido para embasar e orientar as ativi-
dades desenvolvidas na Residéncia Pedagégica. Para a docéncia utilizou-se a aprendizagem
significativa de David Ausubel, bem como a realizagdo de experimentos no ensino de fisica
e a utilizagdo de tecnologias.

III.1. RESIDENCIA PEDAGOGICA

O programa de Residéncia Pedagogica (RP), integra a Politica Nacional de Formacdo de
Professores com objetivo de aperfeicoar a formacdo prética, levando o residente ao convivio
no ambiente da escola bésica, proporcionando ao licenciado habilidades e competéncias
para o trabalho como docente (BRASIL, 2018).

O convivio com o ambiente escolar proporciona aos alunos residentes experiéncias
através de atividades como o acompanhamento de aulas e a intervencdo em sala de aula,
sendo orientado por um docente da institui¢do do curso superior (ibid.).

Relacionar a teoria que se é ensinada no curso de licenciatura com a prética da RP,
aperfeicoa e fortalece a formagdo do aluno de licenciatura, através da coleta de dados e diag-
nosticos do ensino e aprendizagem escolar, bem como a visdo de didéticas e metodologias
utilizadas pelo professor regente da turma acompanhada (ibid.).

O programa Residéncia Pedagodgica, oferece também aos residentes, coordenador ins-
titucional, docente orientador e ao preceptor, modalidades de bolsas que servem como
auxilio na elaboragdo das atividades (ibid.). No IFC Campus Concérdia, sdo 9 (nove)
alunos do curso Licenciatura em Fisica envolvidos no programa, destes, 8 (oito) sdo bolsistas
remunerados e 1(um) voluntério.

II1.2.  APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE DAVID AUSUBEL

Segundo a teoria cognitivista de David Ausubel, a aprendizagem, a quem denominou
de aprendizagem significativa, s6 é possivel quando um novo contetido é relacionado
com aquilo que o estudante ja sabe. Defende-se que, a partir desta relacdo, os novos
conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem
novos significados ou maior estabilidade cognitiva (MOREIRA, 2011, p.14).

Salienta-se, neste contexto, a importancia de identificar os subsungores, conhecimento
prévios do aluno, visto que caracterizam a ideia-dncora ou ponto de partida do processo de
ensino. Tal tarefa é de responsabilidade do professor que pode se utilizar de instrumentos
didaticos, como pré-teste ou questiondrios preliminares, a fim de averiguar qual o subsungor
presente na estrutura cognitiva do estudante que facilita a significagdo de novos contetidos
(ibid.).

O professor também pode fazer uso dos organizadores prévios, na introducdo de
conteudos, especialmente quando os alunos ndo apresentam subsuncores adequados para a
aprendizagem de um novo conceito. O propoésito de um organizador prévio, que pode ser
expositivo ou comparativo, é evidenciar para o aluno a relagdo entre o conhecimento a ser
estudado e seus conhecimentos prévios (ibid.).
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Percebe-se que a aprendizagem significativa se contrapde a aprendizagem mecénica.
O ensino mecanico privilegia a memoriza¢do de conceitos e o armazenamento de novas
informacdes, sem interagdo com outras j4 existentes. Por sua vez, quem aprende de forma
significativa, organiza e reorganiza sua estrutura cognitiva, pois é estimulado a construir
inter- rela¢des entre os subsungores e 0 novo campo de conhecimento (ibid.).

Além disso, pode-se dizer que a aprendizagem significativa é progressiva, ndo se da de
forma imediata, uma vez que, envolve a capta¢do e reconciliagdo de novos significados. Ou-
tras condi¢des necessdrias a aprendizagem significativa incluem a existéncia de subsungores
adequados, a predisposicdo do aluno para aprender e a mediacdo do professor (ibid.).

II1.3. EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE FISICA

A utilizacdo da experimentacdo nas aulas de Fisica nas escolas publicas tornou-se um
grande desafio. As vezes pelo professor regente nao estar preparado para trabalhar com o
instrumento, ou pelo fato de muitas institui¢des ndo possuirem um laboratério com recursos
necessdrios para serem usados.

Com a utilizagdo das atividades experimentais, o aluno é motivado a relacionar conceitos
e linguagens com o mundo empfirico, propondo um olhar critico durante a demonstracgéo
e resultados (SERE; COELHO; NUNES, 2003). O experimento pode ser classificado como
um complemento pedagégico, sendo um fator motivador, associando a teoria com a prética.
O docente pode apresentar situa¢des em que o aluno possa relacionar com o cotidiano e
outras disciplinas para facilitar a compreensdo (ALISON; LEITE, 2016).

Por mais simples que o experimento seja, este apresenta um papel diferente na aprendi-
zagem, apresentando uma visdo positiva em relacdo a disciplina de Fisica que por vezes
ndo é atraente para os alunos. Ainda, pode ser proposto que os alunos montem seu préprio
experimento, instigando-os a entender o funcionamento de modo geral (SERE; COELHO;
NUNES, 2003).

Il1.4. USO DE TECNOLOGIAS E SIMULADORES NO ENSINO DE FISICA

A fim de superar as aulas tradicionais, as novas tecnologias tém sido cada vez mais
utilizadas pelos professores de Fisica. O computador tornou-se um aliado do docente
devido a quantidade de recursos que oferece, entre eles a modelagem de dados, construgdo
e analise de graficos e, principalmente, as animacdes e simulagdes virtuais (PIRES JUNIOR,
2014).

Entre as vantagens do uso de simulag¢des virtuais destaca-se o estimulo para que o aluno
compreenda conceitos abstratos a partir da visualizacdo dos mesmos, em um ambiente
simulado, que possibilita a interacdo e a manipulagdo de parametros, sem o uso de equagdes
matemadticas. Além disso, ndo se pode negar o cardter atrativo dos ambientes virtuais,
visto que muitos estudantes demonstram interesse e prazer ao trabalhar com ferramentas
computacionais (ibid.).

Desta forma, as simulagdes virtuais sdo importantes instrumentos educacionais que
podem complementar as aulas expositivas e facilitar a demonstracdo. Gragas ao seu carater
interativo, as animagdes sdo uma alternativa aos desenhos, esquemas e proje¢des de imagens.
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O aluno ainda pode observar a evolugdo do fendmeno estudado, repetindo sempre que
necessario (ibid.).

Além disso, as simulagfes virtuais sdo uma alternativa a experimentagdo. Muitos
experimentos podem ser simulados com o auxilio do computador, frente as dificuldades
relacionadas as condi¢des estruturais das escolas brasileiras, visto que muitas ndo possuem
laboratério de Fisica ou material adequado (ibid). A versatilidade dos softwares, a referéncia
visual a e a multifuncionalidade dos ambientes virtuais caracterizam-no como um ambiente
de investigacdo cientifica, que melhora a interagdo entre professor e o aluno com o objeto de
conhecimento (MACEDO; DICKMAN; ANDRADE, 2012).

Um dos ambientes virtuais entre professores de Fisica é o Physics Education Technology
(PhET), desenvolvido pela Universidade do Colorado nos Estados Unidos. O PhET é uma
plataforma educacional cujo objetivo é promover, a professores e estudantes, modelos de
fendmenos fisicos de maneira acessivel, a0 mesmo tempo em que conecta conhecimento
tedrico com atividades do cotidiano (ARANTES; MIRANDA; STUDART, 2010).

Os recursos fornecidos pelo PhET envolvem uma variedade de simulacdes sobre diferen-
tes topicos como movimento, trabalho, energia e poténcia, eletricidade e magnetismo. Outras
vantagens incluem a facilidade de acesso e de manipulacdo dos ambientes virtuais, bem
como a interatividade e ferramentas que permitem alterar os parametros dos experimentos
demonstrados que, quando utilizados de forma coerente pelo professor, levam a construgdo
de hipoéteses e novas teorias por parte do aluno (ibid.).

Assim, o PhET representa um recurso didatico a ser explorado no desenvolvimento de
competéncias, aquisicdo de novos conhecimentos, refor¢o de ideias e conceitos tedricos,
além da reflexdo sobre fendmenos da ciéncia. O uso da ferramenta depende do objetivo
assumido pelo professor, seja em aulas expositivas, trabalhos em grupo, laboratério ou até
mesmo avaliacdo de conhecimentos prévios (ibid.).

IV. REesurTADOS

IV.1. DOCENCIA

A docéncia foi iniciada no dia 04 de setembro de 2019 e teve término no dia 30 de
outubro de 2019. Para cada aula foi realizado um planejamento, conforme registrado nos
planos de aula.

Na primeira aula, o professor regente apresentou o aluno residente para a turma e
passou a palavra ao mesmo. O residente explicou como seriam as aulas, a oficina e os
critérios de avaliagdo utilizadas. Num primeiro momento, foi feito uma verificagdo sobre o
que os alunos entendiam com relacdo ao tema trabalho de uma forca e poténcia mecanica.
Buscou-se estimular os subsungores dos estudantes relacionando as novas informagdes com
os conhecimentos prévios, a fim de estimular um ambiente em que o aluno aprenda de
maneira ndo arbitrdria (MOREIRA, 2011). Ap6s, deu-se inicio a apresentagdo e explicagdo do
contetido utilizando o projetor de midia, demonstrando conceitos e equagdes que descrevem
os fendmenos fisicos apresentados.

Dando sequéncia a aula, o residente apresentou como ¢ realizado o trabalho de uma
forca e a definigdo de poténcia (Figura 1). Para finalizar a aula, foram resolvidos exemplos
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no quadro branco, além de uma lista de exercicios para discussdo e pratica. Nessa aula os
alunos interagiram e apresentaram indagagdes que contribuiram com o andamento da aula.

Figura 1: Residente durante atividade de docéncia.
Fonte: O autor (2019).

No segundo dia de aula, foi realizado uma breve revisdo do contetido da aula anterior.
Em seguida, foi questionado aos alunos sobre o que entendiam por energia mecanica, con-
tetdo a ser trabalhado na aula. Apresentou-se os tipos de energia existentes e exemplificou-
se com o cotidiano dos alunos, por exemplo as fontes energéticas transformadas em energia
elétrica. Deste modo oportunizando organizadores prévios entre o contetido a ser estudado
e os conhecimentos preexistentes (ibid.). O tema aprofundado na aula foi a energia mecanica
conservativa, que é dividida em energia potencial elastica, energia potencial gravitacional e
energia cinética.

Para finalizar a aula, foi entregue uma lista contendo exercicios para prética em sala
de aula e extraclasse (Figura 2). A apresentagdo dos conceitos foi realizada com uso de
projetor de midia, além da utilizacdo do quadro branco e caneta para demonstrar exemplos

e equagoes.
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Figura 2: Auxilio na resolugdo de exercicios.
Fonte: O autor (2019).

Nas aulas seguintes, o residente fez uma breve revisdo do contetido trabalhado na aula
anterior, e procurava levantar o conhecimento prévio dos alunos através de indagagdes sobre
qual a visdo dos alunos em relagdo aos conceitos a serem abordados. Ao apresentar os
conceitos e equagdes, eram elaboradas algumas questdes para resolugdo com o auxilio do
residente.

Ao abordar o tema de conservacdo da energia mecanica durante a terceira aula, foi
utilizado o experimento virtual PhET (Figura 3) como ferramenta de auxilio para visualizagdo
do fendmeno fisico. O simulador apresenta-se como um estimulo para que o aluno tenha
mais chances de compreender os conceitos abstratos a partir da visualizagdo, em um
ambiente virtual (PIRES JUNIOR, 2014). Foi possivel demonstrar a transformagio da energia
potencial gravitacional em energia cinética e vice-versa, com a simulagdo de um skatista em
uma rampa com looping.
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Figura 3: Simulador PhET Conservagio da energia mecinica.
Fonte: O autor (2019).

Na sexta semana de aula ao abordar o tema de quantidade de movimento e colisdes
mecanicas, foi novamente utilizado o simulador virtual PhET, o que possibilitou demonstrar
um exemplo de colisdes eldstica, ineldstica e parcialmente eldstica (Figura 4). Através do
simulador podemos associar o conhecimento teérico com atividades do cotidiano, com
a facilidade de acesso e de manipulacdo dos ambientes virtuais, bem como a interativi-

dade e ferramentas que permitem alterar os parametros dos experimentos demonstrados
(ARANTES; MIRANDA; STUDART, 2010).

ol PhET
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Figura 4: Simulador PhET Colisoes mecdnicas.
Fonte: O autor (2019).

Nessa aula, os alunos resolveram alguns problemas propostos, em seguida utilizaram os
valores de massas e velocidades encontradas no simulador para visualizar o fendmeno e
obter os dados ap6s as colisdes.
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No decorrer das aulas, os alunos manifestaram interesse nos contetidos, procurando
sempre que possivel sanar suas dividas. Eles demonstraram respeito com o residente, que
em poucos momentos teve que chamar a aten¢do para ndo dispersarem.

IV.2. AULA DE RECUPERACAO PARALELA E MONITORIA

Na quarta semana de aula, os temas abordados nas aulas anteriores foram revisados
como forma de recuperagdo paralela. Foram retomados os conceitos, equagdes e realizado
a resolucdo de exercicios. A recuperacdo paralela é um direito dos alunos conforme
apresentado no PCC do curso.

Além da recuperacdo paralela no periodo de aula, foram realizadas aulas de monitoria
em quatro periodos de uma hora e trinta minutos cada, com horarios combinados entre
professor regente, residente e alunos. As atividades de monitoria ndo eram obrigatérias aos
alunos, mas servia para sanar as davidas com relacdo aos contetidos trabalhados em sala
de aula. Durante as monitorias o residente auxiliou no total onze alunos na resolugao de
exercicios, propds novos problemas e realizou a corregdo de exercicios disponiveis nas listas

(Figura 5).

Figura 5: Alunos no momento de monitoria.
Fonte: O autor (2019).

Nos quatro periodos de monitoria foram trabalhados os assuntos sobre trabalho de uma
forca e poténcia mecanica; energia mecanica e sua conservagdo; impulso e quantidade de
movimento; e, colisdes mecanicas. Para esses periodos o residente utilizou apenas quadro
branco e caneta, além da exposigdo oral.

IV.3. OFICINA

Na aula que antecedeu a oficina ficou combinado com os alunos para que eles se
dirigissem ao laboratério de ensino de fisica, local em que o residente realizou as atividades.
Os alunos foram divididos em 6 grupos para realizagdo da oficina.
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Foi aplicado um roteiro que continha no inicio de cada etapa, questdes conceituais de
previsdo dos alunos sobre o que aconteceria no experimento. Nessas questdes os alunos
apresentaram seus conhecimentos prévios. O residente iniciou as atividades lendo o roteiro
e explicando como proceder com as atividades.

Como haviam dois experimentos para as atividades, quatro grupos iniciaram a oficina
didatica com o uso do simulador PhET, trabalhando o assunto de quantidade de movimento
através de colisdes mecanica, sendo elas, colisdo eldstica, parcialmente eléstica e inelastica.
Cada um dos grupos tinha acesso a um ou dois notebook para acessar o simulador (Figura
6). Nessa atividade foram fornecidos dados de velocidade e massa das particulas antes de
uma colisdo, bem como o coeficiente de restitui¢do. Com esses dados, os alunos puderam
realizar a simulacdo, e com isso, obter os dados de velocidade das particulas apés a colisdo.

Figura 6: Alunos utilizando o simulador PhET.
Fonte: O autor (2019).

Em outra parte da oficina, o tema abordado foi a conservacdo da energia mecanica. Para
iniciar a atividade, os alunos responderam trés questdes descritivas (Figura 7) com base na
observacdo da atividade que envolveu o instrumento de looping.
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Figura 7: Levantamento do conhecimento prévio dos alunos.
Fonte: O autor (2019).

Em seguida, os alunos passaram a manusear o experimento, seguindo conforme o
roteiro, no qual puderam observar a transformacdo da energia potencial gravitacional em
energia cinética e vice-versa. Os alunos foram instigados a descobrirem a altura minima de
lancamento necessaria para que uma bola de bilhar realizasse o looping (Figura 8).

Figura 8: Alunos manuseando o experimento de looping.
Fonte: O autor (2019).

Com a realizagdo do experimento, os alunos anotaram dados como a altura de langa-
mento e a altura atingida apds o looping. Os dados obtidos pelos alunos, foram aplicados
nas equacoes trabalhadas durante as aulas, com o intuito de encontrar o valor da energia
mecanica do sistema, a velocidade da esfera e a energia dissipada.
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Dando sequéncia a oficina, os alunos puderam manejar outro experimento que de-
monstrava a conservacdo da energia mecanica, no qual ao abandonar uma esfera do topo
do experimento, a energia potencial gravitacional transformava-se em energia cinética, e
esta dltima em energia potencial eldstica (Figura 9). Este experimento foi construido pelo
residente.

Antes de realizarem o experimento, os alunos responderam questdes descritivas a
respeito da conservagdo da energia mecanica, levando em conta a deformacdo da mola e
a velocidade da esfera. Apés, realizaram o langamento de uma esfera de aco em alturas
variadas e anotaram os dados de deformacdo da mola. Utilizando a constante eléastica
da mola, j4 determinada pelo professor e os dados obtidos no experimento, os alunos
calcularam os valores para as energias potencial gravitacional, potencial elastica e cinética.

Figura 9: Experimento de conservagdo da energia mecinica.
Fonte: O autor (2019).

Ao final da oficina diddtica, os alunos entregaram os roteiros preenchidos para o
residente. Com relagdo a avaliagdo foram utilizados o preenchimento dos roteiros, a interagdo
e participagdo dos alunos. De maneira geral os estudantes se mostraram empenhados e
animados na realizagdo das atividades, debatendo os assuntos nos pequenos grupos.

V. CONSIDERACOES

As atividades realizadas na Residéncia Pedagogica e validadas nas disciplinas de Estagio
supervisionado I e II, proporcionaram ao aluno residente vivenciar e interagir com o
ambiente de uma sala de aula, constatando as potencialidades e obstdculos encontrados
na profissdo docente. Nesse contexto, foi possivel perceber uma proficua interacdo entre
professor e aluno, auxiliada pela didatica de trabalho.

Durante a realizacdo das atividades, verificou-se que os alunos apresentavam-se desi-
nibidos a0 promoverem questionamentos no inicio de cada contetido trabalhado. Tal fato,
facilitou aos alunos a exposi¢do de suas preconcepc¢des, mesmo que utilizando a linguagem
informal do seu senso comum. Este fator contribuiu para o bom andamento das aulas, des-
pertando maior interesse por parte dos alunos. Neste aspecto, este trabalho foi ao encontro
do que Moreira (2011) defende, ao falar que a identificacdo dos subsungores caracteriza
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uma ideia-ancora para o processo de ensino, a qual deve ser identificada pelo professor
previamente.

A utilizagdo do simulador virtual, em alguns momentos, ampliou o olhar do aluno,
auxiliando na assimilagdo dos conceitos e as relagdes com o cotidiano. Com isso, a visuali-
zagdo das colisdes mecanicas e conservacdo da energia mecanica foi facilitada, induzindo
o olhar discente a uma compreensdo comum do assunto abordado. Para tanto utilizou-se
de softwares disponiveis no ambiente virtual PhET Colorado. O uso deste recurso vem
da necessidade conectar os saberes teéricos com atividades préticas do cotidiano, além
de oferecer facil manipulacdo ao permitir alterar o valor das varidveis do experimento,
proporcionando um ambiente favoravel a construcdo de hipéteses e realizacdo de testes
(ARANTES; MIRANDA; STUDART, 2010).

Em outras palavras pode-se dizer que a utilizagdo da experimentacdo na oficina didética,
proporcionou aos alunos uma visdo diferenciada do assunto tratado, motivando-os a
relacionar conceitos e linguagens com o mundo empirico, propondo um olhar critico
durante a demonstracgéo e resultados (SERE; COELHO; NUNES, 2003).

Pode-se destacar ainda que a utilizacdo de experimentos e simuladores auxiliou no
processo de ensino aprendizagem. Tal metodologia proporcionou uma visdo diferenciada,
mas ndo completa dos conceitos, visto a necessidade de sua correlacdo com a realidade.
Entende-se que se limitar a essas formas de ensino, pode restringir o aprendizado. Para
tanto, o residente disponibilizou-se a atendimentos extraclasse para auxiliar nas dificuldades
de aprendizado persistentes.

Por fim, com relacdo a experiéncia vivida como residente, a sala de aula ajudou em uma
possivel escolha do seu futuro profissional, podendo analisar sua adaptagdo com o meio ou
até planejando dinamicas e métodos diferenciados para serem abordados. As atividades
desenvolvidas proporcionaram uma experiéncia intensa e inspiradora.
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