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EDITORIAL

A Semana Universitaria-2012 abre as portas da Universidade de Brasilia para a sociedade: mostra a sua produgdo nas areas
de Ensino, Pesquisa e Extenséo, Agdo comunitdria e Gestédo de Pessoal e aprofunda o didlogo e a discusséo sobre a expansédo do
acesso e as politicas afirmativas no espaco universitario.

Expressa uma proficua aproximacdo com a Secretaria de Educacédo do DF, na permanente busca de aproximagdo com a
rede publica de Ensino Bésico, no sentido de diminuir a distancia social e simbdlica que persiste entre esta Universidade e os
estudantes da rede Publica de ensino do DF.

Outras parcerias devem ser citadas nesse sentido, como aquelas estabelecidas com a Secretaria de Cultura, a Superintendéncia
de Desenvolvimento Regional da Regido Centro-oeste do Ministério da Integragdo Regional numa soma de forgas que distingue e
eleva o ensino do DF, uma vez que campeia avangos significativos.

A Semana tem como temética “Ciéncia, Inovacdo Tecnoldgica e Sociedade: o projeto da UnB 5 décadas depois” e, na sua esteira,
esta edicdo da Revista Participagdo traz nas suas paginas o trilhar da UnB no seu jubileu (1962-2012), numa homenagem a
personagens incrustrados definitivamente na sua histéria. Feliz na contribuigdo de renomados autores conseguiu-se uma edicéo
rica, ilustrativa e perfeitamente compassada com a UnB e sua contemporaneidade.

O Decano de pesquisa e pés-graduagdo, Professor Emérito Isaac Roitman, estabelece na sessdo Opinido com o texto
“Universidade de Brasilia: Os préximos 50 anos” interessante construgdo de imagem institucional para a UnB, calcada na trajetéria
dos seus 50 anos e em rica reflexdo sobre inovacéo tecnoldgica.

Renato Epifanio, filésofo, professor de Semidtica, presidente do Movimento Luséfono Internacional e membro da Associagéo
Agostinho da Silva, de Portugal, aborda A Lusofonia hoje e o legado de Agostinho da Silva. Revelador, o texto acende Itcido olhar
sobre a temética que explora, coeso com a importancia desse grande personagem portugués; assim como a presidente da Casa
de Agostinho da Silva, em Brasilia, a professora Lucia Helena Alves de S4, no artigo Agostinho da Silva e José Luis Conceicdo
Silva: professores luso-brasileiros na Universidade de Brasilia, tece importante peca que reapresenta a histéria desse primeiro
personagem e vai além ao revelar a saga dessa outra importante figura portuguesa cravada na histéria da UnB e ndo tdo bem
conhecida: o professor Conceigéo Silva.

A professora lzabela Brochado, diretora do Instituto de Artes (IdA/UnB), nos encanta e emociona com o artigo saudoso ricamente
ilustrado Ao mestre, em reconhecimento do seu saber, em que homenageia Seu Teodoro, para quem a UnB, em ceriménia na
Abertura da Semana Universitaria, outorga o Titulo de Mérito Universitdrio post mortem.

A professora Eva Waisros Pereira, da Faculdade de Educag&o (FE/UnB), por meio do artigo Educagao publica do Distrito Federal:
resgate, preservacgdo e difusdo da memdria revivem Anisio Teixeira, ilustra como a obra dele fez-se primordial ndo sé na histéria
da UnB mas na trajetéria da Educacdo no Distrito Federal. Essa dimens&o e para além dela também é sobejamente explorada no
artigo de Gilson Porto Jr. “Anisio Teixeira e a universidade brasileira: a vida em um percurso”. Por meio de ampla reflexdo e densa
descrigdo documental o autor traga um retrato contundente desse personagem nas suas ligacdes com a histéria da UnB e da sua
perene contribuicdo ao pensamento pedagdgico brasileiro.

Revivendo Darcy Ribeiro, tendo por fonte a AgénciaUnB da Secretaria de Comunicagdo - SECOM, a revista reproduz texto
emocionado do jornalista, escritor e amigo do homenageado, Eric Nepomuceno, Darcy Ribeiro e as perguntas que nunca fiz, lido
pelo autor por ocasido do langamento da colegdo Darcy de Bolso, em janeiro do ano passado.

Fechando os textos tematicos, o artigo Extensdo Tecnoldgica—uma possibilidade vidvel com relevantes impactos socioeconémicos
traduz a base extensionista do trabalho desenvolvido no Centro de Desenvolvimento Tecnoldgico-CDT/UnB reafirmando
a extensdo universitdria como cendrio apropriado para esse Centro atuar como Nucleo de Inovagdo Tecnoldgica — NIT, com
resultados significativos para a comunidade académica e impactos positivos na sociedade e na economia local.

Complementam a revista dois interessantes artigos. O primeiro, Sapo ou brejo: as grades como divisdrias, aborda a prética
psicoldgica em Presidio Regional, em Santa Catarina. Além de situar o exercicio da profissédo do psicélogo, o texto é denunciador
do sistema penitenciario perverso e da dificuldade da reinserc¢éo social dos apenados.

O segundo, Diferentes olhares dos professores da Educagdo Bdsica de Tedfilo Otoni/MG sobre a Educagdo Inclusiva traga
diagndstico sobre a situacdo da inclusdo escolar de estudantes com deficiéncias na regido em questao.

Por fim, estamos convictos que a Revista ParticipAc¢do, nesta Semana Universitdria -2012, rende merecida homenagem aos 50
anos da nossa UnB.

Boa Leitura a todos.

Oviromar Flores
Decano de Extensé&o
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Os caminhos do Flaac 2012
levam a um so lugar:
a integracdo cultural.

O Flaac 2012, que integra as
comemorac¢des dos 50 anos da UnB,
vai apontar novos percursos para um
entendimento mais amplo de nossas
raizes e influéncias culturais. Com a
programagao organizada nos Caminhos
da Africa, da América Latina e
Afro-latinos, o Festival valoriza saberes
ancestrais e irmaos, dialogando sempre
com os reflexos culturais, sociais e
politicos que reverberam em nosso pais.
Os caminhos sdo trés, mas o pontode
chegada é um sé: a integracgdo cultural.
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UNIVERSIDADE DE BRASILIA: OS PROXIMOS 50 ANOS

Isaac Roitman

A UnB inaugurada em 21 de abril de 1962 comemora em 2012 o seu Jubileu. Ela foi idealizada por um grupo de intelectuais
brasileiros comandados por Anisio Teixeira e Darcy Ribeiro. Ela foi criada para provocar transformacdes no ultrapassado ensino
superior introduzindo os Institutos Centrais e Faculdades, onde os estudantes teriam a sua formacé&o profissional apés 02 anos
de formacgédo béasica. Nesses 50 anos de existéncia ela foi palco de episédios alegres e tristes. O sonho de seus fundadores foi
interrompido em 1965 em um cendrio de perseguigdo politica descrito com clareza e emocéo pelo fisico Roberto Salmeron em seu
livro: “Universidade Interrompida” (Editora da UnB). Em vérias ocasides ela foi invadida de forma truculenta, tendo como alvo seus
professores, estudantes e técnicos administrativos.

A partir de 1968 a UnB renasceu e sélidos grupos de vérias dreas de conhecimento se estabeleceram na UnB iniciando um novo
capitulo na sua histéria. Comemorando o seu Jubileu a UnB pode ser orgulhar por inovagdes nos 03 pilares de uma universidade:
ensino, pesquisa e extensdo, inspirando transformagdes no ensino superior brasileiro. Destacamos em seguida alguns exemplos
de ousadia. Em 1966 foi introduzido o Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) como alternativa ao cldssico vestibular. Em 2004
adotou o sistema de cotas para afrodescendentes e indios. Em 1986 foi criado o Centro de Estudos Avancados Multidisciplinares
(CEAM), organizado em Nucleos Tematicos com a missédo de coordenar e desenvolver atividades de carater multidisciplinar. Nes-
se mesmo ano foi também criado o Centro de Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico (CDT) cuja miss&o o apoio e a promogéo do
desenvolvimento tecnoldgico por meio da integragdo entre universidade, empresas e a sociedade, objetivando o fortalecimento
econdmico e social da regido. Em 1987 foi criado o Centro de Pesquisa e Pés-Graduagdo sobre Américas (CEPPAC) com foco em
estudos sobre América Latina e o Caribe. Em 1995 foi criado o Centro de Desenvolvimento Sustentavel (CDS) que desenvolve es-
tudos e pesquisas interdisciplinares sobre o meio ambiente e sociedade. Os exemplos citados apontam para a natureza inovadora
da UnB como pensada pelos seus pioneiros.

Atualmente a UnB ministra no campus Darcy Ribeiro e nos campi de Ceilandia, Gama e Planaltina, mais de 80 cursos de gradu-
acdo, dos quais 22 sdo no periodo noturno. Na pds-graduacéo séo oferecidos anualmente dezenas de cursos de especializagdo
(lato sensu) e cerca de 140 cursos de mestrado e doutorado (stricto sensu). A pesquisa na UnB estd consolidada sendo que mais
de 400 grupos de pesquisa séo certificados pelo CNPg. Os programas de extensé@o da UnB se desenvolvem através de projetos
e programas continuos e especiais, cursos e eventos de natureza educativa, cultural e cientifica, articulados com o ensino e
pesquisa. Entre as atividades de extensdo € importante destacar as atividades do Centro de Educacéo a Distancia, do Centro de
Estudos do Cerrado da Chapada dos Veadeiros e a revista DARCY de divulgacédo cientifica e cultural projeto de extenséo ligado a
Faculdade de Comunicagéo.

O sonho dos pioneiros da UnB e as conquistas, que comemoramos no ano do seu Jubileu devem nos orientar para que a nossa
universidade possa desempenhar um papel fundamental na conquista de termos um Pais que possa proporcionar uma quali-
dade de vida e uma verdadeira justica social para todo o povo brasileiro. Para que a universidade possa reconquistar a posicdo
de vanguarda da sociedade serd fundamental que ela seja auténoma vencendo a batalha contra a exuberancia burocrética, o
enfraquecimento do individualismo da carreira solo dos seus docentes em favor do crescimento da responsabilidade social. A
UnB do futuro terd um papel importante na construgdo e implantagdo de um projeto de nagdo e a capacitagéo de recursos hu-
manos em sintonia com esse projeto. Nessa miss&o no inicio da chamada era do conhecimento a UnB deverd estar na vanguarda
na produgdo do novo conhecimento e ser um parceiro do setor privado no desenvolvimento tecnoldgico e na inovacéo. O foco
dessas ac¢Oes deverd ser o Distrito Federal e o Brasil abrangendo entre outras as tecnologias de informacéo e comunicacéo, a
biotecnologia, a nanotecnologia, a neurociéncia e as disciplinas das areas sociais e culturais que devem ser a bussola para esta
aventura dos novos rumos da universidade. No entanto o sucesso dessas ideias estard comprometido se a universidade nédo se
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envolver na melhoria da qualidade do ensino infantil, fundamental e médio. De nada valera a construgdo de planos estratégicos
se os egressos do ensino médio entrarem na universidade despreparados para o ensino superior. Nesse sentido a prioridade para
0s préximos anos para a UnB e outras universidades brasileiras serd a formag&o primorosa de professores do ensino bésico que
terdo como principal misséo a de serem estimuladores da curiosidade, da criatividade e do pensamento. Esses novos professores
deverdo estar preparados para a identificacdo e mediag&o de conflitos. A interag&o entre o ensino superior e ensino bésico devera
ser uma atividade de extensé&o prioritdria para a conquista da qualidade de educacéo para todos os brasileiros. H4 17 anos atras
na ocasido da outorga do titulo de Doutor Honoris Causa a Darcy Ribeiro, 0 homenageado em seu discurso, inspirava novamente
o futuro da universidade: “Antevejo algumas batalhas. A primeira delas € reconquistar a lei original, que criou a UnB como organi-
zagdo ndo governamental, livre e autoconstrutiva. Simultaneamente, cumpre libertar-nos da tutela ministerial, assumindo plena-
mente a responsabilidade na condug&o de nosso destino. Inclusive e principalmente, seu carater de universidade experimental,
livre para reinventar o ensino superior de graduagao e pés-graduagao, fazendo deles instrumentos de liberagéo do Brasil. Olhando
para o futuro, nostélgico dos velhos tempos, o que peco é que voltem ao Campus Universitario Darcy Ribeiro com uma convivén-
cia alegre, aquele espirito fraternal, aquela devocéo profunda ao dominio do saber e a sua aplicagéo frutifera.” Nos préximos 50
anos temos a oportunidade de conquistar os anseios e sonhos dos pioneiros da UnB alimentando a nossa esperanga por um Brasil
melhor. Para nos inspirar € importante relembrar a reflexdo de Augusto dos Anjos: “A esperancga ndo murcha, ndo cansa, também
ndo sucumbe a crenca. Vdo-se os sonhos nas asas da descrenga, voltam os sonhos nas asas da esperancga.”

Isaac Roitman € Decano de Pesquisa e Pés-Gradu-
acdo e Professor Emérito da UnB
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A LUSOFONIA HOJE E O LEGADO DE AGOSTINHO DA SILVA'

Renato Epifanio

RESUMO

Se, por um lado, o pensamento filoséfico ndo pode submeter-se a nenhum designio que lhe seja extrinseco, sob pena de se
negar, por outro, ndo pode alhear-se do espago-tempo onde emerge e se afirma como tal. Tornou-se entretanto uma evidéncia
que Portugal estd hoje num processo de viragem estratégica. Depois de, no rescaldo da descolonizagéo, ter apostado tudo na
integracdo europeia, voltando as costas ao espaco luséfono, importa agora que, Portugal, sem voltar as costas a Europa, aposte
de novo na convergéncia luséfona, ou seja, no reforco dos lacos com os restantes paises e regides do espaco da lusofonia. A
nosso ver, os estudos filoséficos a realizar em Portugal devem ter em conta essa viragem estratégica, promovendo-a na sua
drea. A Universidade Portuguesa tem, a esse respeito, uma acrescida responsabilidade. Ela deve liderar, no plano reflexivo, essa
viragem estratégica. Se ndo o fizer, a Universidade Portuguesa condenar-se-a a irrelevancia. Ndo ha aqui meio termo — ou ela
assume a responsabilidade de liderar, no plano reflexivo, essa viragem estratégica em prol da convergéncia luséfona ou ela falha,
por inteiro, a sua missé&o. Por isso lembramos aqui o pensamento de Agostinho da Silva.

Palavras-chave: Portugal, Lusofonia, Europa, Agostinho da Silva

ABSTRACT

If one hand, philosophical thinking can not submit to any plan that is extrinsic to him, under penalty of denying the other, can not
distance itself from the space-time emerges and where it is stated as such. Has now become quite evident that Portugal is now in
the process of strategic change. Once, in the aftermath of decolonization, have bet everything on European integration, turning
his back to the Lusophone space, must now, Portugal, without turning our back on Europe, bet again on Lusophone convergence,
ie the strengthening of ties with other countries and regions of the Lusophone space. In our view, the philosophical studies to
take place in Portugal should take account of this strategic change, promoting it in your area. A Portuguese University has, in
this respect, an increased responsibility. It should lead, in the plane reflective, this strategic change. If you do not, the Portuguese
University will condemn ourselves to irrelevance. There is no middle ground here - or she assumes the responsibility to lead, on
a reflexive, this strategic shift towards convergence Lusophone or her fault, entirely, to its mission. So here we remember the
thought of Agostinho da Silva.

Keywords: Portugal, Lusophone, Europe, Agostinho da Silva

1 Uma versdo substancialmente mais curta deste texto foi publicada em: Cultura Portuguesa: Interculturalidade e Lusofonia, coord. de José Gama,
Armanda Gongcalves, Fabrizia Raguso e Maria Helena Palhinha, Braga, UCP-FF, Braga, 2011, pp. 75-78
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PENSAR PORTUGAL

O homem n&o &, ou nédo é apenas, uma “pura abstracgdo”, mas um ser concreto, universalmente concreto, um ser que, de resto,
serd tanto mais universal quanto mais assumir essa sua concretude, a concretude da sua prépria circunstancia. Dessa circuns-
tancia faz axialmente parte a “patria”, isso que, segundo José Marinho, configura a nossa “fisionomia espiritual™. Nessa medida,
importa pois assumi-la, tanto mais porque, como escreveu igualmente Marinho, foi “para realizar o universal concreto e real [que]
surgiram as patrias”. Ainda nesta esteira, propde-nos Marinho a distingdo entre “universal” e “geral” — nas suas palavras: “O geral
tem ambito mais restrito e insere-se na prossecucgéo de conceitos, o verdadeiro universal estd ja numa relagdo da intuigdo para a
ideia e vincula o singular concreto e indefinivel com o uno ou o tnico transcendente.”. Dai, enfim, a sua expressa defesa de uma
filosofia situadamente portuguesa, ndo fosse esta “dirigida contra o universalismo abstracto e convencional de escolésticas e
enciclopedistas em que tém vivido™.

Os filésofos sao, decerto, os grandes pensadores da universalidade. Mas, por isso mesmo, sdo ou devem ser também os gran-
des pensadores do “universal concreto”, do “universal situado” — e ndo apenas do “universal geral e abstracto”. Se se restringirem
apenas a este plano, ndo serdo de resto, verdadeiros pensadores do universal — mas apenas do geral. S6 o serdo se pensarem, se
se pensarem, no “universal concreto”, no “universal situado”. Nessa medida, pensadores portugueses universais seréo aqueles
que pensarem, se pensarem, no “universal concreto”, no “universal situado”, ou seja, aqueles que pensarem, se pensarem, na
situagdo concreta da nossa Histéria e Cultura.

Se tivéssemos que escolher o fildsofo portugués que mais profundamente pensou a situagédo concreta da nossa Histéria e
Cultura, escolheriamos, sem desprimor para todos os outros, Agostinho da Silva. Nessa medida, serd com ele que aqui iremos
dialogar®, para pensarmos a nossa situacao histdérico-cultural, em suma, para pensar Portugal.

ENTRE O ESPAGO EUROPEU E O ESPACO LUSOFONO

A nosso ver, e também na visdo de Agostinho da Silva, Portugal sé se pode pensar na complementaridade de dois espacos:
0 espago europeu e o espaco luséfono. Na complementaridade, ndo na exclusdo mutua, sublinhe-se — ou seja, nem ndo apenas
no espago europeu nem ndo apenas no espaco luséfono. Decerto, no espacgo europeu, porque Portugal €, desde sempre, um pais
europeu — 0 pais europeu com as mais antigas fronteiras definidas, mais do que isso, um pais que sempre participou activamente
na construcdo da civilizacdo europeia, por extensédo, da civilizacdo ocidental, que depois se alargou, sucessivamente, a Africa,
as Américas e mesmo a algumas regides do Préximo e Extremo-Oriente. Mas ndo apenas no espago europeu — ao contrario do
que, na ressaca da descolonizagéo, se propds, dado o amontoado de traumas e ressentimentos que entdo todos nds, directa ou
indirectamente, vivemos. Contudo, como defendemos ja no nosso livro A via luséfona: um novo horizonte para Portugal:

“...depois de mais de trés décadas de costas voltadas, por um amontoado de traumas e ressentimentos, todas essas feridas estédo agora, finalmente, a
cicatrizar, assim abrindo caminho para a recriacédo do espaco luséfono enquanto um verdadeiro espaco cultural e civilizacional. Sabemos que ainda ha
quem agite fantasmas do passado, mas o nosso paradigma é um paradigma novo, de futuro.

Queremos que esse espaco luséfono seja o lugar, a casa comum, onde todos os luséfonos tenham, numa base de liberdade e fraternidade, uma vida
digna, sem mais adjectivos. Para mais, no caso dos portugueses, se de novo nos viramos para o Atlantico, ndo é para de novo virar as costas a Europa
— Somos europeus e por isso manteremos todos os lagos: desde logo com a Galiza (...), depois, com os demais povos ibéricos (sem procurar ressuscitar
guerras do passado); por fim, com todos os outros povos europeus, em especial os do Sul (com os quais partilhamos uma histéria milenar). Mas esses
lagos ndo sdo para nds amarras que impegam o reencontro com a nossa vocacao desde logo mediterranea e atlantica; por fim, por tudo aquilo que nos
liga aos demais paises luséfonos, universal. Por isso também defendemos o trans-nacionalismo luséfono — mais do que um sistema, uma dinamica, atra-
vés da qual, sem pdr em causa a soberania dos diversos paises da CPLP, estes escolham, livremente, cooperar, de modo crescente, nos mais diversos

1 Estudos sobre o pensamento portugués contemporaneo, Lisboa, Biblioteca Nacional, 1981, p. 19.

2 Cf. O Pensamento Filoséfico de Leonardo Coimbra e outros textos, “Obras de José Marinho”, vol. IV, Lisboa, Imprensa Nacional — Casa da Moeda, 2001, p.
502.

3 Filosofia: ensino ou iniciacé@o?, Lisboa, Fundacdo Calouste Gulbenkian, Centro de Investigacdo Pedagdgica, 1972, p. 45.

4 Cf. Filosofia portuguesa e universalidade da filosofia e outros textos, “Obras de José Marinho”, vol. VIII, Lisboa, Imprensa Nacional — Casa da Moeda,

2007, p. 553. Essa €, pelo menos, a sua “interpretagdo”: “...minha interpretacéo arranca de um sentido da filosofia nacional para uma singularidade de pensar mais
auténtica e para uma universalidade mais verdadeira, filosofia [que] se ndo demonstra por meio de juizos e afirmagdes, mas por um pensamento que tenha em si
préprio o cunho da auténtica universalidade (...)." [ibid., p. 352].

5 Como universo textual, iremos privilegiar as suas entrevistas publicadas em livro, dado que ai Agostinho da Silva muitas vezes foi mais longe, em termos
de propostas, do que nos seus ensaios.
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niveis, para beneficio de todos (...). Por esse caminho, quem sabe se, mais a frente, ndo se criard um bloco cultural, social, econédmico e politico — em
suma, civilizacional —, que seja um exemplo para outros povos do mundo, num tempo em que o sistema econémico e politico que nos tem desgovernado

se apresenta cada vez mais exangue.”

Dai, também o texto que escrevemos no primeiro niimero da Nova Aguia:

“Tese, Antitese e Sintese: por um novo paradigma de Portugal™
Tese - Paradigma do 24 de Abril:

Tenho da Histdria uma visdo hegeliana. Por isso, considero que todos os regimes que caem merecem cair. O Estado Novo n&o foi excepgao. A 24 de Abril
de 1974 estava em inteiro colapso. Por isso, caiu. E, com ele, o seu paradigma de Portugal: um Portugal que mantinha um império colonial completamen-
te anacrdnico, sem qualquer perspectiva de Futuro.

Antitese - Paradigma do 25 de Abril:

Todas as revolucdes sdo, por natureza, antitéticas. A revolugdo de 25 de Abril de 1974 também né&o foi excepgéo. Por isso, se o Estado Novo defendia
um Portugal do Minho até Timor, o paradigma saido da revolugéo defendeu exactamente o contrério: dai que Portugal tenha virado as costas as suas
antigas coldnias (com as consequéncias imediatas que se conhecem e que ainda hoje se fazem sentir), tornando-se apenas em mais um pais da Europa.

Sintese - Paradigma do 26 de Abril:

Passado todo este tempo (mais de trés décadas), em que os traumas dos ex-colonizadores e dos ex-colonizados j& cessaram (sendo por inteiro, pelo
menos em grande medida), urge um novo paradigma, que faga a devida sintese: recuperando essa visdo maior ndo j& de Portugal mas do Espaco Lu-

séfono, em Liberdade e Fraternidade (...).".

AGOSTINHO DA SILVA: PREFIGURADOR DA COMUNIDADE LUSOFONA

Agostinho da Silva &, na nossa perspectiva, o grande tedrico desta via, da “via luséfona”. Em muitos textos seus, pelo menos
desde os anos 50, Agostinho da Silva antecipou, com efeito, a criagdo de uma verdadeira comunidade luséfona. De tal modo que,
mesmo depois de falecer, Agostinho da Silva tem sido recordado por isso. Eis, desde logo, o que aconteceu quando se instituiu a
CPLP: Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, conforme registdmos na nossa obra Perspectivas sobre Agostinho da Silva:

«No dia 17 de Julho desse ano, criar-se-4 finalmente a CPLP, a Comunidade de Paises de Lingua Portuguesa, facto que sera noticiado, com destaque, na
generalidade dos jornais. Na maior parte deles, realga-se igualmente o contributo de Agostinho da Silva para essa criacéo, por via do seu pensamento e
acgdo. Eis, nomeadamente, o que acontece na edicéo desse dia do Didrio de Noticias —como se pode ler no texto de abertura da noticia: “A Comunidade
dos Paises de Lingua Portuguesa, hoje instituida em Lisboa, foi premonitoriamente enunciada por Agostinho da Silva em 1956 como ‘modelo de vida’

assente ‘em tudo aquilo que (Portugal) heroicamente fez surgir do nada ou na América ou na Africa ou na Asia’”. Depois, aparece a foto de Agostinho,
ladeado pelas fotos de Jaime Gama e José Aparecido de Oliveira, com a seguinte legenda: “Pioneiros da CPLP: Agostinho da Silva (enunciacéo original),
Jaime Gama (primeiro texto diplomatico Unico dos Sete na lingua comum) e Aparecido de Oliveira (formalizagao politica da proposta)».?

Sabemos que este projecto estd ainda aquém, muito aquém, do sonho de Agostinho da Silva. A CPLP n&o € ainda uma verda-
deira comunidade luséfona. Mas nem por isso — j& quinze anos ap6s a sua criagcdo — a CPLP deixou de ser um projecto em que
Portugal deve apostar enquanto designio estratégico. De resto, se hd inevitabilidades histdricas, a criagdo da CPLP foi, decerto, a
nosso ver, uma delas. Se os paises se unem, desde logo, por afinidades linguisticas e culturais, nada de mais natural que os Paises
de Lingua Portuguesa se unissem num projecto comum: para defesa da lingua, desde logo, e, gradualmente, para cooperarem aos
mais diversos niveis. Se estranheza pode haver quanto a criagéo da CPLP, decorrerd somente do facto de ter nascido téo tarde.
Como ainda hoje é reconhecido, Agostinho da Silva foi, de facto, desde os anos cinquenta, o grande prefigurador de uma

1 A Via luséfona: um novo horizonte para Portugal, Sintra, Zéfiro, 2010, 116-117.

2 In NOVA AGUIA: Revista de Cultura para o século XXI, (1° Semestre de 2008), Zéfiro, p. 61. Desenvolvemos esta perspectiva no Gltimo ndmero da revista:
“Nos 15 anos da CPLP: a futura pétria de todos nés” [in NOVA AGUIA: Revista de Cultura para o século XXI, Lisboa, n° 7, 1° Semestre de 2011, pp. 27-31].

3 Perspectivas sobre Agostinho da Silva, Lisboa, Zéfiro, 2008, p. 108.
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“comunidade luso-afro-brasileira, com o centro de coordenag&o em Africa, de maneira que n&o fosse uma renovagéo do imperialismo portugués, nem
um comeco do imperialismo brasileiro. O foco cen-tral poderia ser em Angola, no planalto, deixando Luanda a borda do mar e subir, tal como se fizera no
Brasil em que se deixou a terra baixa e se foi estabelecer a nova capital num planalto com mil metros de altitude. Fizessem a mesma coisa em Ango-ila,
e essa nova cidade entraria em correspondéncia com o Brasil e com Lisboa para se comecar a formar uma comunidade luso-afro-brasileira”.'

Na sua perspectiva, assim se cumpriria essa Comunidade Luséfona, a futura “Pétria de todos nés”:

“Do rectangulo da Europa passamos para algo totalmente diferente. Agora, Portugal é todo o territério de lingua portuguesa. Os brasileiros pode-rao
chamar-lhe Brasil e os mogambicanos poderao chamar-lhe Mogambique. E uma Pétria estendida a todos os homens, aquilo que Fernando Pessoa julgou
ser a sua Pétria: a lingua portuguesa. Agora, € essa a Patria de todos nds.”

Dai ainda o ter-se referido ao que “no tempo e no espago, podemos chamar a drea de Cultura Portuguesa, a patria ecuménica
da nossa lingua™, dai, enfim, o ter falado de uma “placa linguistica de povos de lingua portuguesa - semelhante as placas que
constituem o pla-neta e que jogam entre si”, base da criagdo de uma “comunidade” que expressamente antecipou:

“Trata-se, actualmente, de poder comegar a fabricar uma comunidade dos paises de lingua portuguesa, politica essa que tem
uma vertente cultural e uma outra, muito importante, econémica”.®

Prefigurando até, com esse horizonte em vista, o “sacrificio de Portugal como Nac&o™:

“esse Império, que s6 poderd surgir quando Portugal, sacrificando-se como Nagdo, ape-nas for um dos elementos de uma
comunidade de lingua portuguesa”.®

AGOSTINHO DA SILVA: A SUA VISAO DA HISTORIA DE PORTUGAL

Agostinho da Silva n&o foi, decerto, um historiador, na acepgédo mais estrita do termo — nem, de resto, jamais reclamou essa
condi¢do. Em muitos dos seus textos, podemos, contudo, encontrar uma original visdo da Histéria de Portugal 7
Provavelmente, nalguns casos a sua visdo serd excessivamente mitica — como serd o caso da sua visdo do “Portugal da Idade
Média”:

“o Portugal da Idade Média, o que era? Eu continuo a achar que era uma federagéo de republicas, que a monarquia portuguesa era uma monarquia

federal de republicas. Quais eram as republicas? Os municipios! Cada um com a sua constituicdo. Ndo havia uma constituicdo para todo o pais. Cada

concelho tinha a sua constituicdo chamada foral.”®

O mesmo se dird, talvez, da sua visdo do inicio da expans&o ultramarina:

“aida para Ceuta nédo € mais do que a continuagdo da expansao de Portugal para sul. Os Portugueses tinham empurrado os Mouros, estes passaram o
mar para o lado de |4 e nés seguindo-os fomos |4 fazer a nossa sondagem. Evidentemente, que também havia o trigo, mesmo o bife que se trazia mais
barato de Marrocos do que se podia criar em Portugal, e havia muitas outras coisas, desde o espirito de aventura até ao facto de o rei estar longe, o
gue era bom para muita gente. Eu acho que o Brasil se desenvolveu daquela maneira entre outras razdes porque estava a oito mil quilémetros do rei e,

1 Vida Conversavel, org. e pref. de Henryk Siewierski, Lisboa, Assirio & Alvim, 1994, pp. 156-157.

2 Conversas com Agostinho da Silva, entrevista de Victor Mendanha, Lisboa, Pergaminho, 1994, pp. 30-31. Conforme afirmou ainda: “Fernando Pessoa
dizia “a minha Patria é a lingua portuguesa’. Um dia seremos todos - portugueses, brasileiros, angolanos, mogambicanos, guineenses e todos os mais - a dizer que a
nossa Pdtria € a lingua portuguesa.” [in Dispersos, introd. de Fernando Cristévao, apres. e org. de Paulo A. E. Borges, Lisboa, ICALP, 1988, p. 122].

Cf. “Presenca de Portugal”, in Ensaios sobre Cultura e Literatura Portuguesa e Brasileira, org. de Paulo A.E. Borges, Lisboa, 2000, vol. I, p. 139.

In Dispersos, ed. cit., p. 171.

Ibidem.

Cf. “Um Fernando Pessoa”, in Ensaios sobre Cultura e Literatura Portuguesa e Brasileira, ed. cit., vol. I, p. 117.

Conforme desenvolvemos igualmente na nossa obra: Visdes de Agostinho da Silva, Lisboa, Zéfiro, 2006.

O Império acabou. E agora?, entrevista de Anténia de Sousa, Lisboa, Noticias, 2000, p. 179.

0w ~N o b w

16 ParticipAcao



portanto, a coisa podia fazer-se de forma muito diferente daquela que agradaria ao rei.” !

Isto apesar de, saliente-se, a sua visdo dos chamados “Descobrimentos” ndo ser nada idilica — Agostinho da Silva chegou a
considerar que estes “prejudicaram Portugal:

“Prejudicaram o pais, sim, prejudicaram Portugal, porque passou ser fécil enriquecer. Bastava ir e pilhar. Toda a gente que nao queria fazer nenhum
esforgo de trabalho resolveu mudar de vida e langar-se a essa aventura dos Descobrimentos, essa empresa estatal dos Descobrimentos, e isso levou
aqueles que ficam em Por=tugal a viver daquilo que colhiamos |4 fora, portanto a ndo tomar aqui nenhuma espécie de iniciativa.”

Ainda assim, Agostinho da Silva salvaguardou sempre a singularidade da colonizacédo portuguesa relativamente as demais
colonizagdes europeias — como defendeu a respeito, por exemplo, do Senegal:

“Os Senegaleses, de acordo com a documentac&o portuguesa da época, sabem hoje como se comportavam os homens que |4 ficavam a comerciar e que
ali constituiam familia africana entrando na mesticagem. Acham eles que essa gente compreendeu muito bem o Africano, que ndo os olhava de cima
para baixo, que os achava decerto diferentes, mas como muita coisa que constituia uma plataforma em que se podiam entender perfeitamente uns com
os outros e entrar em empreendimentos comuns.” 2

De resto, Agostinho da Silva chegou a pér em causa o termo “coloniza¢é@o”, nomeadamente quanto ao Brasil:

“temos de dizer nunca ter sido o Brasil uma colénia senédo no sentido grego da palavra. Quando alguém, numa Pétria grega, numa cidade grega, ndo
estava contente com o quanto |4 se passava, emigrava tranquilamente para outro lugar com o objectivo de ai viver segundo as suas ideias. Creio ter
sido isso que aconteceu no Brasil.*

O mesmo sucedeu, no inicio do século XV, na Costa da Guiné. Os portugueses, descontentes com o rumo tomado por Portugal
no século XIV mas, sobretudo, no século XV, emigraram tranquilamente e foram fazer, 14 fora, aquele Portugal que néo encontra-
vam aqui dentro e que néo existe aqui dentro mesmo hoje.”

Para tal, invocou o testemunho do Presidente Janio Quadros, de quem foi assessor, no inicio dos anos sessenta:

“O presidente Janio Qua-dros, numa entrevista que deu, quando lhe perguntaram se ele censurava alguma coisa na colonizagéo portuguesa - esta pa-
lavra colonizagéao é perigosa quando se trata do Brasil, eu acho que n&o houve colonizagéo! -, mas quando lhe pergunta-ram o que € que ele censurava
a colonizacdo portuguesa, Janio disse: censuro que eles ndo tivessem subido os Andes, descido do outro lado e tomado conta do Paci-fico! Eu estou
inteiramente de acordo com o presidente Janio, a quem assessorei em muita coisa de politica africana do Brasil.” ®

AGOSTINHO DA SILVA: A SUA VISAO DO FUTURO DE PORTUGAL

Apesar de ter chegado a considerar que Portugal havia cumprido a sua “misséo histérica” com a descolonizagdo , em muitos
outros depoimentos diz-nos, Agostinho da Silva, precisamente o contrdrio. Simplesmente, doravante, nunca €é ja apenas de Por-
tugal que Agostinho da Silva fala, mas de toda a comunidade luséfona:

“Quando se diz ter Portugal de fazer alguma coisa, o que tem de ser feito sé-lo-& por todos os homens de lingua portuguesa. A missdo de Portugal,
agora, se de missdo poderemos falar, ndo é a mesma do pequeno Portugal, quando tinha apenas um milh&o de habitantes, que se langou ao Mundo e
o descobriu todo, mas a missao de todos quantos falam a lingua portuguesa. Todos estes povos tém de cumprir uma missao extremamente importante

1 Vida Conversavel (segunda parte, inédita).

2 O Império acabou. E agora?, entrevista de Anténia de Sousa, Lisboa, Noticias, 2000, p. 76. Dai ainda estas passagens: “Sob o ponto de vista comercial e
econdmico, o Sérgio tem razdo, que empresa desas-trosa! Portugal sé perdeu dinheiro com aquele negdcio!” (ibid., p. 133); “o portugués preferiu a poesia da
aventura, do sonho, a ser impelido para as coisas ao trabalhinho que teve o holan-dés, que teve o inglés... Agora Portugal vai ter problemas.” (ibid., pp. 139-140).

3 Vida Conversavel (segunda parte, inédita).
4 Conversas com Agostinho da Silva, ed. cit., p. 30.
5 O Império acabou. E agora?, ed. cit., p. 34.
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no Mundo.”

E que “missdo” é essa? Ougamos, uma vez mais, o que Agostinho da Silva nos diz:

“Os portugueses levaram a Europa ao Mundo mas, agora, todos aqueles que falam a lingua portuguesa, tém o dever de trazer o Mundo a Europa. E
espero que tragam esse Mundo téo diferente da Europa, que ndo deseja aniquilar a Europa como muita gente supde mas, isso sim, humanizar essa
mesma Europa, restituir-lhe aquela forga interior e aquela capacidade de imaginacao por ela perdida por sé imaginar num determinado sentido, por se
restringir a um certo campo.”

Obviamente, esta € uma visdo tendencialmente negativa da Europa — facto, que, contudo, Agostinho da Silva nunca escamo-

teou:

a b wnNn -

“Realmente, ndo morro muito de amores por ela. Mas serd que a Europa julga que pode governar sem a Peninsula, sobretudo sendo ela, como €,
dupla-mente mediterranica e atlantica? E bom lembrarmo--nos que foi essa Peninsula que construiu o Bundest Bank e outras coisas de grande dimen-
séo; o Delors vem de vez em quando com um pacote e oferece--nos 10%, esquecendo-se que muito mais que esse dinheiro roubaram nos eles no Tejo,
aquando do negécio da pimenta, e mais tarde também ficaram com o dinheiro que veio do Brasil, a primeira grande exportacéo do agticar. Mas depois
ainda veio o ouro, e os diamantes, e a madeira da Amazénia, foi tudo isso que construiu a Europa. Talvez seja realmente menos pré-europeu, porque
entendo que cabe a Peninsula comandar essa unido, sem a menor hesi-tacdo, e ndo s6 deve como pode fazé-lo.”

Dai, também, a sua visdo da Uni&o Europeia, entdo CEE: Comunidade Econémica Europeia:

“organizacao intil, doente, que néo se entende, que dificilmente resolve os seus problemas pois levou anos, até, para saber qual deveria ser a cor do
passaporte europeu (...). A Comunidade Econémica Europeia encon-tra-se, continuamente, em desacordo consigo prépria pois trata-se de pequenas
nacdes provincianas a tentarem agregar-se numa Nag&o grande.

N&s, que fizemos o Brasil, sabemos o que isso é hd muito tempo, ha centenas de anos. Além do mais a CEE n&o € a Europa, como se costuma erradamen-
te dizer, mas apenas o departamento econémico da Europa. Qualquer departamento econémico deve ser, sempre, secundério porque o que devemos ter
€ uma Europa cultural onde a economia seja o sus-tento mas nunca o objectivo.” 4

Com efeito, Agostinho da Silva distingue bem as varias acepgdes de “Europa” — ainda nas suas palavras:

“Ha uma Europa, uma Europa geografica que vem nos livros, que € a que os meninos aprendem na instrugéo primdria. A Europa que vai do Cabo da Roca
até aos Urais € uma. Depois hd uma segunda Europa, a que deu a cultura europeia para |& dos Urais e para |4 do mar, que do lado do mar deu uma cultura
europeia que foi sobretudo para a América do Norte, Estados Unidos e Canadd, e que é hoje, num certo sentido, a mais importante, a mais avancada da
cultura europeia de descobrimentos de meios de vida, técnicas, por exemplo, muito mais avangadas do que na prépria Europa. Mas também foi para ou-
tro lado, como para o Japdo. Tecnicamente, hoje o Jap&o € Europa, os Japoneses sédo europeus durante doze horas por dia, das oito as oito, e depois sdo
Japoneses o resto do tempo. E, além dessa Europa que se estendeu por um lado até a Califérnia e por outro lado até ao Japao, ha outra Europa ainda,
a que os portugueses e espanhdis foram plantar no mundo. Claro que hoje a Africa é, em grande parte, europeia, europeia até prejudicando muita coisa
africana que devia estar viva. E a América Latina? A América Latina é europeia. Além das coisas que nés vemos plantadas, sdo nitidamente europeias,
por exemplo, a Africa do Sul ou a Australia ou até determinadas regides da América Latina, por exemplo, o Chile. O Chile é muito mais europeu que o
Brasil, esta claro. Ou até a Argentina, j& menos europeia do que o Chile, mas europeia também.

De maneira que, quando nés falamos da Europa, estamos a falar daquilo que hoje se chama Europa ocidental ou Ocidente da Europa, que é afinal o
hemisfério norte com exclus&o, por exemplo, da China, que ja € outra coisa, e a tal Europa que se expandiu pelo mundo, que se estendeu pelo mundo. De
maneira que, realmente o que hoje se faca na primeira Europa, na Europa aqui do Atlantico aos Urais, vai reflectir-se em todo o mundo. Este parece ser o
ponto mais sensivel do mundo; o que ali se fizer espalha-se. E, naturalmente, logo a seguir a Europa do lado do Ocidente, os Estados Unidos e o Canada,
a Europa do lado do Oriente, o Japao. Com aquela coisa ainda indistinta e dificil de entender e meio completa que é toda a Russia asidtica, toda aquela
Sibéria que naturalmente um dia vai ter a sua vida prépria, com populacdes que ndo sdo indo-europeias. Porque também podiamos dizer que a Europa
é onde estd o indo-europeu e ai temos uma Europa em dificuldades porque o indo-europeu esta desaparecendo do mundo, é uma populagdo de muito
baixa natalidade, e é possivel que um dia desapareca, dissolvida nas outras populagdes com taxas mais altas de natalidade. Um dos pontos importantes
é que ainda podemos definir a Europa como o dominio do indo-europeu.”

Ibid,, pp. 30-31.

Ibid., pp. 57-58. Cf., igualmente, ibid., p. 58: “vamos ser médicos e enfermeiros da Europa ou ndo seremos nada”.
A Ultima Conversa, entrevista de Luis Machado, pref. de Eduardo Lourencgo, Lisboa, Noticias, 1995, p. 50.
Conversas com Agostinho da Silva, ed. cit., p. 60.

Vida Converséavel (segunda parte, inédita).
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Ora, é precisamente “esta Europa”, como “dominio do indo-europeu”, que se encontra, na visédo do Agostinho da Silva, “esgo-
tada™

“A Europa, com tudo quanto fez, dando tanto instrumento ao Mundo e tendo Portugal trans-portado grande parte desses instrumentos para toda a
Terra, esta esgotada. A Europa esgotou-se, fisicammente, porque levou toda a sua vida a realizar coisas, a pesquisar para saber, a saber para prever e
a prever para poder. Mas as pessoas, a maior parte das pes—soas do Mundo - isto acontece com oito em dez homens - ndo sdo dessa zona europeia ou
euro--americana.

Toda essa gente possui outros ideais que ndo sdo os do Poder sobre os outros nem os do Poder sobre si préprios. Coibindo-se, restringindo-se a um
determinado cédigo que lhe impuseram, a sua ambigdo n&o € o Poder mas, fundamentalmente, o Ser.

A Europa esgotou-se no Poder e temos, agora, de partir para outra férmula que é cada homem ser aquilo que é. Para isso h& necessidade de mudar,
muitas vezes, as préprias estruturas do Homem e € para isso que estdo a avancar as ciéncias técnicas e médicas. Temos de avancar para modificar,

radicalmente, todas as circunstancias em que até hoje tem vivido o Homem (...). Deu o que tinha a dar e deu muito.”

Face a esse “esgotamento” da Europa, antecipa Agostinho da Silva a emergéncia de Africa, do Brasil e da China:

“Africa vai ser a grande terra do futuro. Hoje, os africanos, depois de terem tido em cima deles, ao longo de mais de 600 anos, gente n&o africana, os eu-
ropeus, os mugulmanos, que che~garam primeiro que estes a costa, sentem-se agora finalmente livres. Conseguiram ressuscitar, tém ali gente extraor-
dinéria, com qualidades incriveis, mui-tas das quais se transmitiram ao Brasil. Uma das caracteristicas do Brasil é realmente estar muito afri-canizado.
O toque de Africa também foi muito importante, muita gente foi para 14 servir. Nao os escravos, mas as escravas, as grandes escravas, que passaram 0s
seus costumes, a sua maneira de ser, a muita outra gente no Brasil. De maneira que essa Africa vai receber duas ajudas extraordinarias: uma é a ajuda
do Brasil, que, tanto quanto sei, continua com o Presidente Itamar [Franco]. Hoje, os que querem nave-gar ja ndo precisam de o fazer por navio, porque
hoje navega-se com fax, da-se a volta ao mundo com fax, e o navio ja ndo é preciso para nada. A outra é a da China, porque lhe vai tracar uma economia
para o mundo na juncéo das duas economias: a de mer-cado e a outra, a do nosso amigo Li-Peng, quando estiver aperfeicoada, pronta a funcionar para
toda a China e para todo o Oriente, vai passar para a Africa, muito provavelmente por Mogambique, que é a porta de entrada deles. Entao haver4 Africa,
haverd Brasil e haverd China, e eu chamo a isso a politica do ABC.” 2

E Portugal no meio de tudo isso? — perguntar-se-a. Haverd algum lugar para Portugal? Para Agostinho da Silva, sim — ou pela
ligacdo ao Brasil ou pela ligagédo a Ibérica — nas suas palavras:

“Duas possibilidades para Portugal: ou o regresso & integridade peninsular ou, pela ligag&o com o Brasil - e até, por ai, com a Africa e o Oriente -, salvar-
-se de ser apenas um sobrevivente como sdo o Egipto ou a Grécia ou a Pérsia.”

Esta, a Ibéria, poderia ser até, na visdo de Agostinho da Silva, a grande protagonista da “renovacéo da Europa”™

“Bem, entdo a Ibéria pode levar a Europa a taxa de natalidade, pode levar para a Europa a racionalizagdo dos produtos, acabar com o inteiro absurdo
de a Franga néo poder beber todo o vinho que produz ou ndo poder comer toda a manteiga que produz também; pode leva-los para o resto do mundo,
porque a Ibéria também serd ndo sé o condutor a porta da entrada do Terceiro Mundo na Europa, mas serd também a saida da Europa para o Terceiro
Mundo. Daqui, da Peninsula, poderao sair produtos para Africa, poderéo sair produtos para a América Latina e podera sair a imaginagéo que parece
estar faltando na Europa: imaginacéo de ousar navegar através dos mares, para descobrir novas maneiras de manter o mundo.”

“De maneira que essa entrada da Ibéria pode ser uma espécie de renovacéo da Europa, pode ser uma vacina que a lance para caminhos em que ela
prépria hesitou e de que ela prépria teve medo”.*

Paradoxalmente, esta visdo agostiniana de Portugal denotava, nas palavras do préprio Agostinho da Silva, um processo de
“reaportuguesamento de Portugal”, processo que, de resto, considerava imperioso:

“O portu-gués vive hoje em Portugal num pais que n&do é Portugal. Num pais estrangeiro. Quando toda a gente se riu do plano do Governo que dizia
que era preciso rea-portuguesar Portugal, o problema é que o plano tinha raz&o. E preciso reaportu~guesar Portugal. Engracado! Ninguém se espanta

Conversas com Agostinho da Silva, ed. cit., pp. 55-56.

A Ultima Conversa, ed. cit., p. 67.

“Pensamento & solta”, in Textos e Ensaios Filoséficos II, Lishoa, Ancora, 1999, p. 167.
Ibidem.
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quando se diz de um pais africa-no que é preciso reafricanizar a Africa.”

Esse seria, ainda na sua vis&o, o processo, o projecto, que mais importava cumprir, tanto mais porque, ainda nas suas palavras:

“Ha uma auséncia de pro-jecto. Portugal estd de méos a abanar por detrds das costas sem saber o que é que héa-de fazer, embora precise haver em
Portugal um projecto.”

Dali, enfim, as duas prioridades que definiu:

“Temos de por Portugal limpo: na terra, no mar costeiro, naquilo que dd. Esse parece-me ser o primeiro passo. O segundo serd voltar ao mar.”

AGOSTINHO DA SILVA: QUE PROJECTO PARA PORTUGAL?

Olhando para trds, para a nossa Histdria, considerava Agostinho da Silva que

“Portugal nunca teve um regime politico que prestasse a ndo ser, com todos os defei-tos que tinha, até D. Dinis ou parecido™

Na sua prépria vivéncia, também nunca Agostinho da Silva se reconheceu nos diversos regimes que se sucederam no século
XX. Desde logo, no regime republicano — de quem tinha uma visdo bastante negativa, como se atesta por este tdo longo quanto
elucidativo testemunho:

“...nds, os jovens, tinhamos a ideia que de facto a Republica estava em grande desordem, e continua a ser a ideia de hoje. A ideia de que naquela altura
Portugal estava em risco de desaparecer do mapa, como nacgéo independente. Na Europa, depois da Grande Guerra, a situagdo era de cobica das co-
I6nias portugue-sas. Evidentemente que elas estavam em risco. O préprio Portugal, pela desordem econémica, pela desordem politica, por tudo o que
acontecia cd dentro - embora muita gente afirmasse que tudo estava bem - estava em risco de, provavelmente, se perder.

De maneira que a gente pensa, que a histdria, de vez em quando, tem os remédios meio brutos para que as coisas se encaminhem até ao ponto que se
quer. E o que se levanta perante uma reflexdo da histdria €, por exemplo, o problema de saber se as coisas sucedem apenas porque sucedem, porque
houve algo que iniciou a his—téria e depois jogou por ai adiante ou se, na realidade, ha qualquer espécie de plano ou de pensamento coordenado que a
leva por determinados caminhos e a langca em determinados acontecimentos.

O que é certo é que vem a Ditadura militar, incompetente - eles ndo tinham jeito para governar o pais. O problema principal era por um lado o das finan-
¢as, o da economia portuguesa, mas sobretudo o das finangas, e também o problema da ordem publica. Depois surgiu um professor da Universidade de
Coimbra, professor de finangas, que ja tinha feito alguns comentérios sobre a situagdo em Portugal, que foi chamado para remediar o pais e que teve
a frieza de alma e de certo modo a coragem de recusar o primeiro convite, porque achou que as condigdes propostas ndo eram as que ele queria e sé
voltou quando lhe deram todas as condi¢des para governar a vontade. E entdo dedicou-se a isso, a por as financas em ordem, o que n&o foi dificil, bas-
tou diminuir ainda mais as possibilidades de vida do povo portu-gués para que as contas do Estado ficassem em dia e se pudesse até colocar dinheiro
em Londres para render. E por outro lado ele tinha uma nogéo da ordem publica que ndo queria saber se tinha de sair de dentro das pessoas para fora
ou de fora para dentro. Votou o segundo ponto, uma repressdo extremamente dura... Mas a verda-de é que vendo a coisa a voo largo, Portugal chegou
depois, em 1974, pelas vérias espécies ou pelos vérios aspectos que a ditadura militar, depois civil, foi tomando, a uma posi¢do, em que encontra, ao
sair de tudo isso, um mundo completamente diferente daquele que teria em 1926. Chega ao mundo em que ja n&o ha essa cobica do territério de Africa
e em que a prépria situagdo levou a que os territérios africa-nos se tornassem independentes e, portanto, eliminassem esse risco quanto a situa-¢ao
de Portugal continental. Por outro lado ainda, o que aconteceu foi que sob o aspecto propriamente europeu, a Europa € ja diferente, com uma Espanha
também diferente e em crise, de maneira que nao havia nenhum risco imediato para Portu—-gal do lado de fora. Podia haver risco do lado de dentro, mas
do lado de fora tinha desaparecido.

Entdo demarquei-me inteiramente da linha ditatorial. Hoje talvez tivesse percebido melhor. Suponho que hoje percebo melhor e, embora discordando da

1 O Império acabou. E agora?, ed. cit., p. 186.

2 Ibid., p. 186

3 In Dispersos, Lisboa, ICALP, 1988, p. 42. Ainda quanto a referéncia ao “mar”: “o mar acabou no dia 24 de Abril de 1974, o que é uma atrapalhagao para
Portugal” [ibidem].

4 O Império acabou. E agora?, ed. cit., p. 228.
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Ditadura, vejo que ela deu a possibilidade a Portugal de sair da crise em que podia ter naufragado durante a Primeira Republica e chegar até aos tempos

”

de hoje em que as coisas irdo naturalmente de outra maneira.

N&o obstante esta visdo quase “justificativa” do Estado Novo?, a verdade é que este também néo foi um regime que tenha dado
ouvidos a Agostinho da Silva, desde logo quanto a criagcdo de uma “comunidade de lingua portuguesa’:

“a ideia geral talvez fosse, e eu préprio a defendia e procurei no principio da guerra em Angola, junto de autoridades portuguesas, por exemplo de um
embaixador no Rio, por-lhes essa ideia na cabeca... fazer das coldnias e de Portugal uma comunidade de lingua portuguesa. Ideia que expus a Franco
Nogueira quando vim a Portugal, em 1962, convidado pelo Governo portugués para discutir o estatuto do Centro de Estudos Portugueses em Brasilia. O
ministro Franco Nogueira, ministro dos Estrangeiros nessa altura, recebeu-me e pudemos conversar com toda a franque-za, perguntando-me ele se eu
achava que a ideia de uma comunidade luso-brasileira seria bem recebida no Brasil, respondi-lhe que n&o. Exactamente por causa da atitu~de que Por-
tugal estava a tomar com as coldnias, com Angola naquela ocasido, o Brasil de nenhuma maneira ia aceitar isso, pois recordava-se muito bem que tinha
sido colénia. A meu ver, Portugal tratou o Brasil muito bem quando foi coldnia e se nédo tivessem sido os portugueses, o Brasil ndo se teria constituido.
Mas o Brasil muitas vezes achava que os portugueses tinham tido defeitos na colonizagéo - a meus olhos esses defeitos ndo existiram, embora houvesse
muita coisa individual de tipo geralmente conotado com a colonizag&o rapinante dos paises. Mas ndo me parecia que naquela altura aceitassem uma
coisa dessas. Mas havia algo que achava que aceitavam e que tomava a liberdade de expor a Franco Nogueira, que de resto tinha tido relagdes com
um grande amigo meu, o poeta Casais Monteiro, e, portan-to, eu podia falar com uma certa liberdade, por isso disse-lhe que o que me parecia que
se devia fazer era uma comunidade luso-afro-brasileira com o ponto africano muito bem marcado. Quer dizer, se pudesse, eu poria o ponto central da
comunida-de, embora cada um dos paises tivesse a sua liberdade, a sua autonomia, em Africa, talvez Luanda ou no interior de Angola, no planalto,
de maneira que ali se congre~gassem Portugal e o Brasil para o desenvolvimento de Africa e para que se firmasse no Atlantico um triangulo de fala
portuguesa - Portugal, Angola, Brasil - que pudesse levar depois a outras relagdes ou ao oferecimento de relagdes de outra espé-cie aos outros paises.
Ent&do Franco Nogueira disse-me que isso era completamente impossivel, que Portugal ndo se podia dividir e que nao havia nada a fazer nesse ponto. De
maneira que eu continuo a pensar que, aquando da revolugdo em 1974, se poderia talvez ter tentado isso. No entanto, € muito possivel que a situacédo
tivesse avancado tanto, que a guerra tivesse castigado tanto, quer os africanos, quer os portugueses, que o que cada um queria era ver-se livre do outro.
Portanto, ndo havia ja nenhuma possibilidade de fazer senéo o que se fez, uma descoloniza¢do decerto apressada, mas trazida pelas circunstancias;
parecia que nédo podia ser de outro modo e, no entanto, talvez a coisa pudesse ter tido outro caminho. Quanto a Timor, achava que podia ter sido incluido

num quadro futuro de uma comunidade de lingua portuguesa e desempenhar um papel importante.

N&o, ndo me pareceu que a revolucdo de 1974 tal como estava a ser feita, conduzisse a alguma coisa em que valesse a pena colocar essas ideias.
Pareceu-me que era um pronunciamento militar sem grande largueza politica e que por outro lado se entrava em passo de p6r imediatamente Portugal
a caminho de um regime parlamentarista que continuo a achar que néo é o regime mais adequado a Portugal.”

Ap6s o abrupto processo de descolonizagdo — ou, talvez mais exactamente, de “abandono” —, considerou Agostinho da Silva
que, ainda assim, o grande projecto de futuro de Portugal passava por reatar os lagos com os restantes paises luséfonos, obvia-
mente agora numa base de paridade. Esse projecto ja deu lugar a CPLP: Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa, mas,
como ja aqui foi dito, esse projecto estd ainda muito aquém do sonho agostiniano. Mais de quinze anos apds a sua criacéo, é
tempo, a nosso ver, de finalmente concretizarmos esse sonho, esse Horizonte...

Fiel a essa “Patria de todos nés”, a essa visdo estratégica de Agostinho da Silva, tem sido o MIL: Movimento Internacional
Luséfono, um movimento cultural e civico recentemente criado mas que conta ja com véarios milhares de membros, de todo o
espaco da lusofonia, e que tem defendido, de forma coerente e consequente, o reforco dos lagos entre os paises luséfonos?.

1 Ibid., pp. 45-46. Cf., igualmente, pp. 164-165: “Eu ja tinha reflectido bastante sobre essa ditadura e tinha pensado que Portugal com o regime da Primeira
Republica, de perpétua incerteza, de discusséo, conflito, inapeténcia, incompeténcia de encontrar um verdadeiro governo e um verdadeiro plano para o pais, quando
se chegou por essa altura de 1926, parece-me agora, parecia-me ja em Brasilia, que a situac@o era muito complicada, que o pais estava sem nenhuma credibilidade
exterior, sem o respeito de ninguém, tanto dentro como fora, havia o problema das colénias, que todo o mundo ambicionava, de maneira que podia dizer-se que
Portugal era um fruto maduro que as poténcias europeias, inclusive a Espanha, podiam tomar e dominar quando quisessem, bem como a parte africana portuguesa.
Ent&o pode-mos supor que a ditadura militar de Gomes da Costa e dos seus companheiros e depois a civil de Salazar serviram para preservar Portugal de um fim ou
de uma situagdo que seria completamente desastrosa na altura, mas que levou o pais, depois com Marcelo Caetano até a Revolugéo de 74, a encontrar o mundo ja
de maneira diferente, sem nenhuma poténcia pensar ja em invadir-nos, e com as coldnias a pensarem na sua prépria independéncia.”.

2 Cf., igualmente, Dispersos, ed. cit., 170: “A | Republica, para mim, era uma coisa que n&o ia levar a sitio nenhum. Mais: estou convencido de uma coisa
esquisita, segundo a qual, se néo tivesse havido ditadura, provavelmente Portugal tinha acabado naquele momento, ai por 1925-26. Era uma confus&o, ninguém se
entendia, ndo parecia existir saida de espécie nenhuma. Por outro lado, havia ao lado uma Espanha, de Primo de Rivera e Afonso XllI, interessada em Portugal, mais
uma Europa com os olhos postos nas Coldnias e, de facto, podiamos ter entrado, nesse momento, num processo de dissoluc&o. Ent&o, o que é que foi a ditadura?
Talvez tivesse sido a camada de gesso que se aplica na perna de um sujeito que quebrou um osso: é chato, cria pulgas, causa uma série de incomodos, mas aquilo 1&
se vai aguentando e, quando se tira o gesso, o mundo € outro.”.

3 Para mais informagdes: www.movimentolusofono.org. Uma stimula das posi¢des do MIL foi entretanto publicada: Convergéncia Luséfona (2008-2012) —
as posi¢oes do MIL: Movimento Internacional Luséfono, Lisboa, Zéfiro, 2012.
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Como ja alguém escreveu, o que temos procurado fazer é “construir a CPLP por baixo, ao nivel da sociedade civil”. Desde logo,
promovendo o sentido de cidadania luséfona, ainda té&o incipiente na maior parte de nés. Ainda e sempre, promovendo o reforgo
dos lagos entre os paises luséfonos — no plano cultural, desde logo, mas também social, econémico e politico. Eis, a nosso ver,
0 novo Horizonte que se abre para Portugal, no reencontro com a sua Histdria: a aposta na Convergéncia Luséfona, conforme
defendemos no nosso jé& aqui referido livro A Via Luséfona: um novo horizonte para Portugal.
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AGOSTINHO DA SILVA E JOSE LUIS CONCEICAO SILVA:
PROFESSORES LUSO-BRASILEIROS NA UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Lucia Helena Alves de S&?

RESUMO

Com o intuito de que a memdria esquecida da Universidade de Brasilia (UnB) ndo permanega por mais 50 anos nos subterraneos da
histéria da fundagdo da Universidade de Darcy Ribeiro, o presente artigo destaca duas personalidades luso-brasileiras, Agostinho
da Silva e José Luis Conceigéo Silva, que ajudaram a formar a intelectualidade académica dessa Instituicdo de Ensino Superior
para que ela fosse a melhor de todas as universidades do pais. O professor Agostinho fundou e organizou o Centro Brasileiro de
Estudos Portugueses (CBEP) e a Faculdade de Teologia, reanimou os lagos diplométicos entre os paises africanos e o Brasil e foi
o idealizador da Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa (CPLP). O professor Conceigéo Silva foi diretor do CBEP, exerceu
atividades no campo da Reforma Agréria e foi expulso da UnB durante o regime militar.

Palavras-chave: Agostinho da Silva; Conceicéo Silva; Universidade de Brasilia; Centro Brasileiro de Estudos Portugueses; refor-
ma agréria; histdéria

ABSTRACT

University Darcy Ribeiro - now known as University of Brasilia - UnB has an incredible memory and the people should know better
about the personalities who built its 50 years of history. This article wants to show the importance of two special Portuguese-
Brazilian teachers: Agostinho da Silva and José Luis Conceigédo Silva, who helped to build intellectually the University of Brasilia.
That's why it is considered one of the best Brazilian Universities. Agostinho da Silva established and organized the Brazilian Center
of Portuguese Studies (CBEP) and the Theology College. He was responsible for the diplomatic relation among African countries
and Brazil as well as the creation of the Country Community of Portuguese Language (CPLP). Conceicdo Silva was the director of
the Brazilian Center of Portuguese Studies (CBEP). He worked in the Brazilian Land Reform and he was banished from UnB during
the Military Regime.

Keywords: Agostinho da Silva; Conceicédo Silva; University of Brasilia (UnB); Brazilian Center of Portuguese Studies (CBEP);
Land Reform, history

1 Texto original, intitulado “Agostinho da Silva e a Reforma Agraria”, escrito por José Luis Pogas Leitdo Concei¢&o Silva, apresentado em palestra na
Universidade de Brasilia em 20 de agosto de 2002. O contelido textual foi revisto, adaptado e ampliado para esta publicagdo pela professora Lucia Helena Alves de
Sa.

2 Pesquisadora da obra do professor George Agostinho Baptista da Silva e Presidente da CASA AGOSTINHO DA SILVA, com sede em Brasilia, que agrega
acervos agostinhos e de José Luis Pogas Leitdo Conceicgéo Silva.
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A memodria da Universidade de Brasilia (UnB) ndo pode permanecer nos subterraneos da histéria recente do pais. Por isso, o
presente artigo destaca duas personalidades luso-brasileiras - Agostinho da Silva e José Luis Conceigdo Silva - que, muito afins
aos ideais humanistas de Darcy Ribeiro, Anisio Teixeira e Cyro dos Anjos, ajudaram a formar a intelectualidade académica dessa
Instituicdo de Ensino que foi fundada para ser a melhor do Brasil.

A vida de Agostinho da Silva foi atravessada por diversos momentos distintos, marcados cada um, por caracteristicas muito
particulares da sua personalidade possuidora de aspectos de feicédo cultural, religiosa e politica. Esse filésofo e pedagogo sala-
zarista, em todos os lugares por onde passou e deixou evidente a defesa dos direitos humanos luso-brasileiros, foi homem livre
e libertdrio. Em Portugal, foi anti-Salazarista. Em quest&es religiosas, certamente, foi um convicto crente no Jesus Cristo do
Serméo da Montanha, mas também, um admirador do budismo que considerava muito préximo de um ateismo esclarecido e um
posicionamento de duvida que ia da critica ao catolicismo de Roma a aceitagdo parcial da contestacdo de Espinosa as crengas
em deuses antropomdrficos, consideradas supersti¢des, fruto da ignorancia.

Podemos definir trés periodos distintos nos primeiros 61 anos de vida de Agostinho. O primeiro, até os 28 anos, inicia-se com a
sua formacé&o na Universidade do Porto, depois como candidato a professor do Liceu de Aveiro e termina com a recusa em assinar
a declaracéo obrigatéria para todos os funciondrios publicos, no regime de Salazar, de ndo pertencer a associacéo secreta algu-
ma (leia-se: Maconaria e Partido Comunista) nem professar ideias contrarias a existéncia de Portugal como nagéo independente.
Agostinho, a quem n&o caberia nenhuma dessas acusagdes, ndo assinou a declaracdo e, por isso, ficou impedido de assumir o
cargo de docente do Liceu de Aveiro ou de qualquer outra fungéo publica.

O segundo periodo, que durou cerca de 10 anos, abarca os trabalhos de Agostinho, em Portugal, como professor em escolas
particulares, publicacdo de textos diversos como as Biografias e os Cadernos de Informacdo Cultural, viagens para a Espanha e
Franca onde estudou, lecionou e manteve contato com portugueses imigrados, quase sempre por razdes politicas. Essa tempora-
da termina com a sua partida de Portugal para a América do Sul e a sua chegada ao Brasil em 1947, ano que marca o principio da
terceira etapa da vida agostiniana em nosso pais.

Dos 25 anos de vivéncia no Brasil, entre as agdes empreendidas por Agostinho da Silva, destaca-se a sua participacdo na fun-
dagdo, em 1961, da Universidade de Brasilia (UnB) no Centro-Oeste. O antropdlogo Darcy Ribeiro enviou ao professor Agostinho
o projeto dessa universidade quando ainda trabalhava no Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO), da Universidade da Bahia
(1957). Logo compreendeu que a futura instituicdo de ensino superior teria por meta preparar docentes para as outras universida-
des, transformando mentalidades tacanhas presas a modelos educacionais antigos e estrangeiros.

O pedagogo luso-brasileiro acreditou que a UnB seria o melhor ambiente para se publicar as mais novas obras de Fisica, Bio-
logia, Quimica e outras dreas do conhecimento. Ademais, prospectivou que essa Universidade seria o retrato da sociedade soli-
déria, de postura indagativa, de autoquestionamento politico, econémico e social, configurando-se como modelo exemplar para
todas as outras instituigdes ja existentes no Pais ou que viessem a se constituir.

Na UnB, o professor Agostinho idealizou a criagdo da Faculdade de Teologia que deveria contar com a presenca e participagdo
de representantes das vdrias religides e atitudes reflexivas existentes no Brasil, entre elas, as de origem africana. Como o nosso
pais é monoteista e politeista ao mesmo tempo, as pessoas vivenciariam a sua religido em acomodagdes apropriadas aos ritos e
as festas de acordo com suas liturgias e poderiam entrar nessa Faculdade livremente sem exigéncia alguma da Universidade, sem
sequer se colocar em questao se tinham instrugdo priméria ou néo.

A Faculdade de Teologia teria a incumbéncia de abarcar as religides da América, da Africa e da Asia no que tivessem de ecu-
ménico e todo ateismo e agnosticismo, consolidando a abertura a conversas interculturais e inter-religiosas, a ritualizagdo das
origens e dos ancestrais por meio de variadas mediagGes simbdlicas e ritos adequados a circunstancias de cada grupo.

Se a teologia serve para alguma coisa € para tentar arranjar uma explicagédo cabal para o Universo que tente ser a sintese de
todos os saberes. Entao, ndo hé sentido haver sistemas religiosos que se contradigam uns com os outros. E por isso que Agosti-
nho da Silva indagava que uma teologia que quisesse ser a explicagéo total do Universo teria de incluir aquilo que Ihe aparecesse
como adversario.

A Faculdade de Teologia, as pessoas deveriam chegar livres de preconceitos que impedem a aquisicao de conhecimentos, de
cultura entre culturas. Entretanto, essa educagéo teoldgica de caréter libertario e ecuménico, deveras “conversével”, disposta
a alargar nossos tragos identitdrios, provocaria acusagdes esquerdistas a nova Universidade pelas forgas conservadoras, pos-
teriormente, militares. Para evitd-las ao maximo, o reitor Darcy Ribeiro, achando demasiado audaciosa a proposta do professor
Agostinho - que acompanhava os fluxos de modernidade - criou uma Faculdade de Teologia de cunho catdlico, sob a direcédo de
Frei Mateus, um representante dos dominicanos, que foi expulso da UnB pela revolucéo dos coronéis em 1964.

As restricdes impostas pelo regime militar a UnB favoreceram as fragmentacdes das relagées humanas, provocando a saida de
professores e dissolvendo a cumplicidade mantida entre seus segmentos dando fim, em 1972, a outra proposi¢do de Agostinho da
Silva: o Centro Brasileiro de Estudos Portugueses (CBEP).

Afastando qualquer possibilidade de interferéncia de tipo colonialista do governo portugués, o professor Agostinho coordenou
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0 CBEP, fundado em 21 de abril de 1962, com o intuito de que o Brasil viesse a conhecer Portugal de fato, porque a Histdria brasilei-
ra passa obrigatoriamente pelo entendimento da Histéria de Portugal, de modo que se faria até mesmo bem mais compreendida,
pelo menos até meados do século XIX, a mundividéncia de ideia de lagos de origem indissoldveis e evidentes que impdem uma
unicidade: a mesma lingua e comum literatura.

Com a fundagédo do CBEP, fortaleceram-se os intercambios entre Brasil e Portugal, e a partir dele, Agostinho comecou a pen-
sar em uma Comunidade de Lingua Portuguesa, o que hoje jé& estd estruturado: a Comunidade dos Paises de Lingua Portuguesa
(CPLP), constituida por oito paises-membros (Brasil, Portugal, Mogambique, Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau, Sdo Tomé e Prin-
cipe e Timor-Leste).

No Centro Brasileiro de Estudos Portugueses, George Agostinho firmou o convivio interfecundante entre diversas areas do co-
nhecimento e fez germinar o interesse de professores, estudantes e intelectuais pela Cultura de Lingua Portuguesa, em especial,
pelos estudos sobre raizes portuguesas no Brasil. Nessa perspectiva, essencialmente cultural, a implantacdo do CBEP visava a
investigacdo da influéncia da cultura luséfona na base da formagédo do Brasil e o entendimento de que o Brasil foi povoado, a
despeito da histéria oficial nada disso relatar, por uma gente fugida da opressédo e da miséria, difundindo aqui a ideia de o Quin-
to Império: economia coletivista, organizagdo democrética e liberdade religiosa. J& que o termo “Império” supde um Imperador,
Agostinho da Silva preferiu usar a expresséo Reino do Espirito Santo no qual haveria prosperidade e ecumenismo.

O CBEP - além de ter a tarefa de preparar os servigos de extens&o cultural da UnB, agenciando cursos para a comunidade de
Brasilia, mormentemente congressistas e outras categorias profissionais - promoveu o estudo da Cultura Portuguesa no Extremo
Oriente, tendo sido Goa a primeira regido a divulga-la. Na direcdo do Centro, Agostinho conseguiu montar “[...] uma biblioteca
portuguesa de cerca de vinte e cinco mil nimeros e uma mapoteca, que € certamente uma das melhores cole¢des de cartografia
de Portugal e seus territérios ultramarinos; [...].", o que se deu com o apoio e incentivo do governo portugués e da Fundagéo Ca-
louste Gulbenkian.

Agostinho da Silva pretendia disseminar o Centro em Goids Velho (Goids), Ribeirdo da Ilha (Santa Catarina), Olinda (Pernam-
buco), Alcantara (Maranh&o) e Cachoeira-S&do Félix (Bahia) com o intuito de reunir documentos sobre o Brasil. Exemplo de uma
dessas iniciativas foi a fundagéo da Casa Reitor Edgard Santos, em Cachoeira (Bahia), nitida extensao do CBEP.

Foi por meio do CBEP que Agostinho da Silva, também, alargou o ambiente académico para além dos muros universitarios,
indo ministrar aulas no barracdo de Sobradinho, um espaco cultural - fundado e dirigido por Teodoro Freire que era funciondrio do
Centro -, em pleno Cerrado do Planalto Central destinado a preservacéo do festejo do bumba-meu-boi e a outros eventos tipicos
do Maranhéo.

Para o barracdo de Seu Teodoro que é, atualmente, patriménio imaterial brasileiro, conhecido pelo nome de Centro de Tradi-
¢des Populares de Sobradinho, acorria gente humilde para ouvir as “conversas-livres” do professor Agostinho que dizia, conforme
se |é em Vida Conversdvel (1994) “que os seus auditores Ihe trouxeram mais do que ele lhes deu, pelo apuramento de ideias a
que lhe obrigaram e pela experiéncia da vida que a ele comunicaram, mesmo quando permaneciam silenciosos durantes os seus
mondlogos”.

Apesar da concretizagdo de projetos culturais iniciados no CBEP e implantados em outras regides que tiveram influéncia lusé-
fona, Agostinho da Silva, nos dois anos que se passaram entre 1967 e 1969, reduziu sua participacéo nas atividades brasileiras.
Perdeu aparentemente o interesse manifestado até entdo pelos problemas do Brasil e, talvez desgostoso e desiludido com a
permanéncia dos militares no poder e, sobretudo, pelo desinteresse verificado entre os brasileiros por Portugal e suas relagdes
histéricas com o Brasil, considerou finda a sua permanéncia na UnB. Retorna brevemente a Santa Catarina e regressa a Portugal
em agosto de 1969.

Dois anos antes de voltar a Portugal, Agostinho vai a Lisboa e convida o professor José Luis Pocas Leitdo Conceigdo Silva
(1917-2011) - ativista politico anti-salazarista que desde os anos de 1932 j& integrava o Partido Comunista - para assumir o cargo
de Diretor Executivo e Coordenador Substituto do CBEP, cujos planos de atuacéo envolviam, nomeadamente, a intensificacédo das
relagdes culturais Brasil-Portugal e a investigacédo do “brasileirismo”.

Agostinho da Silva delineou ao professor José Luis o ambiente da vida comum no Brasil, seus defeitos e qualidades, seu poten-
cial nos setores cultural e econdmico. Desenvolveu a descrigdo do povo, mormentemente o do Nordeste, a grandeza do pais e a
infinidade de possibilidades de trabalho que aqui se oferecia.

O professor Conceigéo Silva tinha predicados suficientes que justificavam o interesse agostiniano de considerd-lo competente
para substitui-lo na coordenagéo do CBEP. Detinha conhecimentos como Historiografia Portuguesa, Arquitetura Popular Portu-
guesa, Tecnologia de Alimentos, Questédo e Ordenamento Agrério e Reforma do Setor Primdario da Economia do Brasil; professor
de Fisica e Matematica, agricultor e economista agrario, engenheiro gedgrafo, astronomo, historiador, escritor, orador, entende-

1 Correio Braziliense, Caderno Cultural, Agostinho da Silva. “Comemoracéo de Os Lusiadas” - Brasilia, sexta-feira, 23 de fevereiro de 1973.

26 ParticipAcao



dor de teatro e perito em musica. Estudioso do Poliptico de S&do Vicente, datado do século XV, que se transformou em verdadeiro
icone artistico-cultural, ideolégico e até mesmo politico da histéria portuguesa.

Conceicdo Silva, em 26 de maio de 1967, assume o cargo que lhe foi oferecido e Agostinho, de fato, diminuiu suas ac¢des junto
a UnB e mesmo no Brasil, pois, além dos motivos j& apontados, pensava em um plano vastissimo de contatos que pretendia rea-
lizar e que, de certo modo considerava interrompido, contra seu desejo, devido ao governo dos coronéis instalado em nosso pais
a partir de 1964.

José Luis, ao chegar ao Brasil, interessou-se, especialmente - quer em andlises tedricas desenvolvidas em conversas com
Agostinho, quer em tentativas de trabalho pratico realizado ou tentado no meio rural - pela economia do Setor Primério no Brasil,
pois acreditava que aqui (como em Portugal) seria necessdrio iniciar o que chamou de “verdadeira Reforma Agréria”. Desse modo,
insistia para que o amigo fundador do CBEP o mantivesse informado dos problemas da agricultura brasileira.

Ao saber da opinido, comumente manifestada, de que o Cerrado era uma formagao natural de solos, fauna e flora imprépria
para a agricultura, o professor Conceigéo (como ficou mais conhecido) contestou com veeméncia. Isso o levou a recorrer a Biblio-
teca da UnB e ler tudo o que pdde encontrar a respeito. Deparou-se, entédo, com os estudos publicados, em 1930, por Leo Weibel
(gedgrafo alemao, criador da Geografia Agronémica) sobre a regido do Cerrado.

Depois tomou conhecimento de resultados j& obtidos no campo experimental de Goiania, a 200Km de Brasilia, dirigido por um
agrénomo polonés que confirmava que os 200 milhdes de hectares do Cerrado brasileiro constituem, potencialmente, uma rique-
za que poderd levar o Brasil ao primeiro plano de produgéo agropecudria do mundo.

Questionava-se o professor José Luis como era possivel, no Brasil, haver opinides contrarias aqueles estudos sobre a economia
rural, com excegdo de uma pequena drea no Sul e Sudeste conhecida pela existéncia das “terras roxas”, qualquer coisa como
apenas 4% do territério brasileiro. Impressionado com tanta ignorancia e desconhecimento da realidade nacional, comecou a
investigar o assunto. Trocava impressdes com Agostinho da Silva, informando-o de tudo o que fizera e conseguira em Portugal no
que respeitava ao desenvolvimento de novas tecnologias na drea da agropecudria.

O novo coordenador do CBEP lembrou ao professor Agostinho que, em 1951, tinha sido publicado nos Estados Unidos e divulga-
do em todo o Mundo o Manual de Conservagdo do Solo que foi por aquele usado para efetuar experiéncias em Moura, no Alentejo.
Uma tradugdo em portugués foi publicada com vistas, sobretudo, a aplicagdo no Brasil. Porém, o manual foi muito pouco difundido
por aqui, adotado, na pratica, apenas uma parte infima de seu contetdo nas regiées Sul e Sudeste.

Agostinho da Silva se interessou pela pesquisa do novo coordenador do CBEP e juntos chegaram a pensar em conseguir uma
area de terra no Distrito Federal para tentar uma experiéncia sobre o emprego de novas tecnologias. Algo que sé aconteceria anos
depois, j4 com Agostinho em Portugal.

O professor Conceigéo e dois integrantes do Centro, Roberto Pinho e Luiz Carlos Pontual, compraram, em 1973, uma &rea rural
com 1.300 hectares, no Estado de Goids, e instalaram a Fazenda Guariroba. Eles iniciaram a exploragéo da terra orientada no
sentido da inovacé&o tecnoldgica e sem riscos para o solo e para o agricultor, incentivando meios de sustentabilidade ambiental,
preferindo, assim, a producédo de alimentos o mais natural possivel e valorizando o
trabalho cooperativo, opinido defendida por Agostinho, que via no trabalho coopera-
tivo e comunitério, indicios do processo de uma verdadeira reforma do setor agrario
de nossa economia.

A Fazenda foi vendida em 1977, inviabilizada por problemas comerciais insoltveis
provocados pelo controle do mercado pelos intermedidrios e atravessadores que ab-
sorviam os lucros e impediam a iniciativa de renda direta aos produtores. Da Guari-
roba, ficou a cancéo “Refazenda” do auxiliar financeiro dessa area rural, o musico e
letrista Gilberto Gil.

O que nos interessa por em relevo, ao citarmos tanto a construcdo da Fazenda
Guariroba quanto a cangéo “Refazenda”, é a Reforma Agréria cuja opinido geral ain-
da é pela desapropriacéo de latiftindios e sua divisdo em pequenos lotes que devem
ser entregues a familias de trabalhadores sem terra ou a minifundidrios sem as mini-
mas condicdes de vida no meio rural.

Chegamos a conclusédo de que se deve entender por Reforma Agrdria as orien-
tagbes de Agostinho da Silva definidas em Proposicdo, texto inédito de 1974 que foi
reunido em Dispersos (1988), obra organizada pelo filésofo portugués Paulo Borges.
Em nossa opinido, Proposicdo resume o que se pode considerar como ideia basica da
reforma do Setor Priméario da Economia, absolutamente imprescindivel para dar cabo

. o . a grave crise em que se abate e debate a sociedade capitalista atual.
Figura 1. Professor José Luis Conceigcdo Silva . . . -
na Fazenda Guariroba (Ano: 1975) Nas conversas com Agostinho, o professor Conceigédo Silva abordava vérias vezes
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o tema da necessidade de, na agricultura em geral, ser importante, para além da resolugao dos problemas tecnoldgicos, a aten-
¢do aos aspectos da organizagdo do trabalho no campo. Voltavam, constantemente, ao problema da chamada Reforma Agréria,
evidentemente, de natureza social e econémica, mas considerada, acima de tudo, politico. Questao dificil de se abordar quer em
Portugal quer no Brasil, em virtude do perigo, temido pelos governantes, de cair em andlises de solucgdes relacionadas com a exe-
crada doutrina marxista ou simplesmente socialista.

No segundo semestre de 1968, Agostinho da Silva esteve ausente do CBEP, pois
foi lecionar em uma universidade dos Estados Unidos. Em 1969, ministrou o Uultimo
curso sobre Literatura Portuguesa (O lluminismo) na UnB e, no dia 8 de agosto desse
esmo ano, chamou o professor Conceigéo Silva a casa da psicéloga Mariana Alvim,
onde morava depois de ter abandonado o seu alojamento na Trapa (ocupacgéo dos
estudantes baianos), para comunicar a sua decisdo de abandonar o Brasil e voltar a
Portugal.

Para o professor Conceigéo, as razdes dessa decisdo eram simples. Refletiam uma
desilusdo de Agostinho acerca da velha esperanga de conseguir iniciar, no Brasil,
uma reviravolta da opinido publica rumo a compreenséo da importancia de ser o povo
brasileiro um produto de raiz e formagao étnica e histérica do povo portugués, herdei-
ro no sentido de um espirito missiondrio destinado a, em tempo talvez préximo, salvar
a humanidade da crise moral, politica e social em desenvolvimento no mundo todo.

Agostinho da Silva queixava-se do estado lamentavel do nivel cultural a que estava
chegando a classe média no Brasil, evidenciado pelo alheamento manifestado pelos
estudantes universitdrios por tudo o que dissesse respeito a movimentos culturais
progressistas e verdadeiramente revolucionérios, no sentido positivo do termo, como

] ) e i se pode encontrar no Serm&o da Montanha, na Etica de Espinosa ou no Zen-Budismo.
Figura 2. Da esquerda para direita: professor . . oo ~
Agostinho da Silva, Mariana Alvim e Conceicao Partiu Agostinho para Portugal desencantado com os brasileiros, mas ndo em ab-
Silva, Paty do Alferes, RJ (1968). soluto, com o Brasil dos nordestinos, das Festas do Divino, do Antdnio Conselheiro e,
talvez, mesmo com o do Cangaco, sem falar dos Bandeirantes com seus mamelucos destruindo as missdes jesuitas.

Em Portugal, morrera Salazar ou pelo menos desaparecera. Em seu lugar, comandava a politica portuguesa, Marcelo Caetano,
velho conhecido de Agostinho da Silva, com o qual seria para ele mais fécil viver sem ser incomodado. Comecava, assim, o quarto
periodo de vida daquele que foi, depois de Fernando Pessoa, o Mestre da Cultura de Lingua Portuguesa.

Ja de regresso a Portugal, em 1972, passou a escrever para a revista Vida Mundial. Foi um incentivador da formagéao das cha-
madas escolas novas que, além de se centrarem nas possibilidades criadoras da crianga, funcionavam como uma espécie de en-
frentamento dos sistemas econémicos, politicos e das religides instituidas e convencionais. Essas escolas foram abafadas pelos
6rgdos estatais que as consideravam um risco para a manuteng&o do status quo.

Em 1974, George Agostinho presenciou a Revolugdo dos Cravos, ocorrida em 25 de Abril. Certamente, confiou que a mudanca
politica portuguesa, que punha fim aos 48 anos de ditadura, seria propicia para que Portugal se reorganizasse sob uma sociedade
baseada na justica e na honestidade.

A marcha dos acontecimentos politico-sociais e a discordancia acerca de certas iniciativas dos sucessivos governos portugue-
ses pseudossocialistas como, por exemplo, a ades&o a formagao da Unido Européia, acentuaram as criticas de Agostinho da Silva
ao governo portugués. Dos seus intentos de criagdo de um Portugal ecuménico, no sentido defendido em Proposicao - aditamento
um, pouco se comenta. E, no Brasil de hoje, é esse professor luso-brasileiro um desconhecido.

Em Portugal, onde permaneceu quase interruptamente, reacende a sua notoriedade publica como escritor e conferencista.
Conseguiu, durante os anos 80 do século XX, editar cartas-circulares que eram remetidas para as mais diversas pessoas e ins-
tituicdes. Essas cartas encontraram relevante eco na imprensa para a qual o autor concedeu entrevistas de temas variados que
ndo passaram despercebidas tanto pelo ptblico, em geral jovem, quanto pela elite cultural e intelectual portuguesa.

Todavia, foi a estreia do professor Agostinho no programa televisivo Conversas Vadias, no primeiro semestre de 1990, que o
tornou mais conhecido do publico portugués e o transformou em uma das personalidades mais discutidas devido as posicdes
criticas e muito singulares a respeito de temas diversos como, por exemplo, afirmar que a atividade a qual temos de realizar é a de
sonhar e desejar que a competicdo acabe; que grande parte das escolas ensina coisas que ja sdo desnecessdrias; que uma das
formas de poesia é a vadiagem ou que o mundo caminha tdo depressa de modo que rapidamente teremos uma surpresa, quem
sabe a do 6cio'.

3
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1 Dizeres adaptados de acordo com o Volume | de Conversas Vadias, entrevista com Maria Elisa, Adelino Gomes e Joaquim Letria.
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Apenas ao final do ano de 1990, Agostinho da Silva reiniciou o envio aos amigos de uma série de correspondéncias nomeadas
Uma folhinha de Quando em Quando escritas durante o periodo de doze meses. Renacionaliza-se portugués em 1992 e, no final
desse ano, volta a escrever e enviar a Ultima série de cartas-circulares intitulada Folhinhas Datilografadas. Também concede sua
derradeira entrevista na qual revela e mantém em relevo sua crenca no futuro melhor para o mundo, publicada no Jornal Raio
de Luz, em 1993. Em 13 de fevereiro de 1994 ainda festejou seus 88 anos, mas, infelizmente, trés meses depois, no Domingo de
Pascoa, falecia.

No Brasil, permaneceu o professor Conceicédo, atuando no CBEP como Diretor Executivo e Coordenador Substituto. Com a
partida de Agostinho, o Centro estava praticamente morto. Manté-lo em atividade depois de demitidos todos os professores nele
lotados e a maioria dos funcionérios, foi apenas uma questéo de brio, facilitada pela protecéo, que sempre se manteve, a partir da
Embaixada de Portugal (que a UnB fingia respeitar) e pela colaboracédo da Fundagdo Calouste Gulbenkian que financiava bolsas
de estudo para a pés-graduagéo de estudantes formados na UnB, em Portugal e no estrangeiro e, ainda, outras ajudas financeiras
importantes e doacéo de livros.

Antes de sua demiss&o e a consequente extingdo do CBEP, o professor José Luis Conceicéo Silva fez duas propostas de tra-
balho no campo das atividades relacionadas a Economia Agrdria. Uma, dizia respeito a organizagdo na Fazenda da UnB (4.000
hectares de area em um excelente local do Distrito Federal), de um assentamento de trabalhadores rurais que, orientados pelo
Departamento de Agricultura, trabalhariam em regime coletivo-comunitério, bem como seria implantado um estudo de adaptacéo
da nova tecnologia. Isso foi recusado pela Reitoria sob o pretexto de falta de verba para financiar o projeto.

A outra proposta sugeria que o professor Conceigdo fosse trabalhar no Campus Avancado da UnB, em Barra do Corda-MA,
para desenvolver atividades no campo da agropecudria e exploracéo florestal. Nessa localidade, havia boas instalagdes e era facil
manter contato com a populagédo do municipio que, como se sabe, era 0 maior do Brasil, com uma &rea superior a duas vezes a
de Portugal, abrangendo todo tipo de ambientes naturais com dreas consideradas das melhores do Mundo para a agricultura. A
Reitoria, novamente, negou o pedido e proibiu o coordenador do Campus Avangado de voltar a ter qualquer contato com o diretor
do CBEP.

O Centro Brasileiro de Estudos Portugueses funcionou até 17 de abril de 1972 quando foi fechado definitivamente pelo governo
militar que tinha a ideia equivocada de que a presenga do Centro e o seu funcionamento na Capital Federal era um indicio de que
Portugal transformaria o Brasil novamente em coldnia.

Depois de sua permanéncia no Centro, Concei¢do Silva desempenhou atividades sempre relacionadas a assuntos de agri-
cultura e produgdo agropecudria no Brasil. Em 1991, foi demitido do Ministério da Agricultura pelo Presidente Fernando Collor de
Mello e obteve apenas em 1992 a aposentadoria do cargo de professor da Universidade de Brasilia, conforme o amparo da anistia
concedida pela Constituicdo Federal do Brasil de 1988 aqueles que foram perseguidos pela Ditadura Militar.

A agdo politico-social do professor Conceigdo Silva, em Portugal, sé foi reconhecida em 1999 quando, no dia 25 de abril, foi
dado o seu nome a uma rua da cidade de Beja, relembrando - aos mais velhos e deixando registrado para a geragdo jovem - o seu
trabalho como politico antifascista que durou 35 anos (de 1932 a 1967) e as suas propostas de alteragdo do sistema tecnoldgico
da agropecudria no Alentejo. Hoje, pode-se afirmar que a luta pela Reforma Agraria foi um sucesso, porém, s6 se podendo confir-
mar que ela deixou de existir em Portugal,a partir de 1991.

O modelo adotado na prética foi aquele que o professor propusera durante anos e que, no Brasil, foi apresentado por ele, su-
cessivamente, aos Ministros da Reforma Agraria e Desenvolvimento durante toda a sua estadia no Ministério responsdvel pela
reforma e desenvolvimento agrérios. Além dessas intervencgdes, de modo constante, apresentou sugestdes e propostas a politicos
influentes dos Governos de Fernando Collor de Mello a Fernando Henrique Cardoso, senadores, deputados e outros na lideranga
politica brasileira, sobretudo, da oposigéo.

Desse modo, Conceicédo Silva foi uma “forga formativa atuante” que - mesmo sob a incompreenséo de pessoas desprovidas de
qualquer preparo para a diversificagdo de culturas e manutencéo e geragédo da biomassa natural - deixou evidente seu esforco
modelar de socializagdo, comunitarismo e cooperativismo dos bens agrérios e, para usar o termo politico, isento de populismo.
Embutida nele, como um projeto tépico, porque é de todo realizdvel, estd a converséo - a reforma - do que até hoje se tem elabora-
do de melhor em relagdo a exploragdo agropecudria na qual os inconvenientes caracteristicos na pratica da agricultura moderna
generalizada nos paises de sistema capitalista sdo evitados.

Anunciou o professor Conceigéo Silva uma nova metodologia para exploragdo do campo pela atividade agropecuéria, cumprin-
do sua misséo de politico de opinides pouco ortodoxas sobre a reforma do Setor Primério da economia e que ainda n&o é execu-
tada por incompeténcia e ingeréncia de Governos. Todavia, nossa contemporaneidade impde exatamente o que ele pensou e fez.
Facamos valer em nossa préaxis individual e social a construgédo de uma “nova governanga mundial” em que haja, efetivamente, o
combate a fome e a miséria, cuidando da Terra para que todas as gentes de todos os quadrantes possam bem viver.
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AO MESTRE, EM RECONHECIMENTO DO SEU SABER

.

Izabela Brochado

RESUMO
Este artigo € uma homenagem pdstuma a Teodoro Freire, dirigente do Centro de Tradi¢cdes Populares, Sobradinho, Distrito Federal;
funcionéario da Universidade de Brasilia de 1963 a 2000, falecido em janeiro de 2012. Nele, séo apresentados alguns elementos

do Bumba-meu-boi, da vida deste Mestre responsdavel pela divulgacéo e do auto dramédtico no Distrito Federal e sua relacdo com
a UnB.

Palavras-chave: Mestre Teodoro; Bumba-meu- boi; Brasilia

ABSTRACT

This article is a posthumous tribute to Teodoro Freire, head of the Centro de Tradi¢cdes Populares (Center for Folk Traditions),
Sobradinho, Distrito Federal, whom was an employee of the University of Brasilia from 1963 to 2000, died in January 2012. We
discuss some elements of Bumba-meu-boi; the life of Master Teodoro and his relation with Brasilia and the Univerty of Brasilia.

Keywords: Mestre Teodoro; Bumba-meu- boi; Brasilia

ParticipAcao 31



TOADA INICIAL

Numa tarde mansa e ao mesmo tempo
triste, n6s membros da Comissdo UnB 50
anos, reunidos no Saldo de Atos da Reito-
ria, faziamos uma homenagem a Teodoro
Freire, ou melhor, a Seu Teodoro, na épo-
ca, recentemente falecido. Cada um ali
presente rememorava algum fato vivido
ao lado de Seu Teodoro, alguns ocorridos
hd quase cinco décadas atras, quando
da sua chegada a Brasilia, outros, mais
recentes, mas todos povoados de poesia.

Tomamos a decisdo de homenageé-lo
no cinquentendrio da UnB e por decisdo
unanime, compreendemos que ele, me-
recedor de vdrios titulos honorarios, de-
veria concorrer tanto ao Titulo de Mérito
Académico, mas principalmente ao de
i ES Notdrio Saber, ambos pela Universidade
Figura 1. Mestre Teodoro e o boi. Fotografia de Eraldo Peres, em 08/07/2006 de Brasilia.

De acordo com a Resolucdo do Conse-
lho Universitdrio n®12/2012, artigo 2°, o reconhecimento de “Notdrio Saber” é restrito a profissionais cuja competéncia, produtivi-
dade e experiéncia transcendem o dominio institucional e sejam de reconhecimento publico, comprovadas por producéo artistica,
cientifica ou cultural, qualitativamente diferenciada e quantitativamente regular.

O que distinguia Mestre Teodoro como individuo era a sua vocagéo e atuacéo na defesa, conservagéo e divulgagédo das mani-
festacdes artisticas populares, que néo se revelava apenas no trabalho desenvolvido com seu grupo, o Centro de Tradi¢cdes Po-
pulares - CTP, mas que ao longo de sua trajetéria ampliou-se por todo Distrito Federal e pelo Brasil. Ciente de seu papel, Teodoro
Freire realizou diversas apresentacdes, debates e integrou seus diversos folguedos em parcerias com outros grupos e artistas
locais, como a Cortejo Cia de Atores, o grupo Flor de Babagu, a Karibu cinema, o Mamulengo Presepada, o grupo Casa de Farinha,
com o Maestro Jorge Antunes, professor titular aposentado do Departamento de Musica — Instituto de Artes desta Universidade,
dentre outros.

A intensa e extensa atividade de Teodoro Freire juntamente com o Centro de Tradi¢cdes Populares pode ser evidenciada pela
quantidade de matérias publicadas nos jornais locais que se referem especificamente ao Seu Teodoro, ou ao CTP. Em pesquisa
realizada no Correio Braziliense, verificou-se a publicagdo de centenas de matérias que vao de 31 de margo de 1963, ano do regis-
tro em cartdrio do CTP, a 16 de janeiro de 2012, um dia apds a sua morte'. A veiculagdo de matérias de divulgacéo das atividades
do CTP até artigos sobre Teodoro Freire e sua incansavel luta pela preservagéo das tradi¢cdes populares nos ddo a dimenséo da
importancia de seu trabalho como pesquisador, artista e agitador cultural.

Pelas especificidades do trabalho realizado por Seu Teodoro a frente do Centro de Tradigdes Populares, a Comisséo entendeu
que tal solicitagédo deveria ser encaminhada pelo Instituto de Artes, ficando a autora deste artigo, responsavel por instruir o pro-
cesso.

Este artigo estd baseado no Memorial escrito para tal, e por ser Seu Teodoro a sua espinha dorsal, ele ndo poderia ser escrito
em linguagem distanciada, como se exige de um artigo académico. Assim, peco licenga pra dar partida a essa brincadeira?, guia-
da pela forca do boi e pela estrela do Mestre principal, o seu encantador.
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O BOI DEU A PARTIDA

1 Jornal Didrios Associados PRESS S/A: CD e materiais impressos das publicagées sobre Mestre Teodoro e o Centro de Tradicdes Populares, de
marco/1963 a janeiro/ 2012. Pesquisa patrocinada pelo SINTFUB — Sindicato dos Trabalhadores da Fundag&o Universidade de Brasilia.

2 Brincadeira e brinquedo s&o termos bastante utilizados pelos artistas populares para se referirem aos seus folguedos, ou expressdes artisticas, tendo
como correspondente o termo “brincante”, ou seja, o sujeito que faz.
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“La vem meu boi urrando, subindo o vaquejador,
deu um urro na porteira, meu vaqueiro se espantou,
(...) Urrou, urrou, urrou, urrou meu novilho brasileiro

que a natureza criou!”

(Toada de Boi do Sotaque de Pindaré, do cantador Coxinho).

O BRINQUEDO

salad opel3

Auto dramaético realizado em diversas
regides do pafs, o Bumba-meu-boi é uma
espécie de 6pera popular, apresentada
com musicas executadas ao vivo e in-
tercaladas por cenas que contam o en-
redo do Auto. A versdo mais difundida, e
talvez a mais antiga, conta uma histéria
que se passa em uma fazenda, proprie-
dade de um fazendeiro de muitas posses,
dono de um boi muito especial que esta
sendo guarnecido em homenagem a S&o
Jodo. Vive também na fazenda um casal
de empregados, chamados Pai Francisco
e Mé&e Catirina, que estd gravida e deseja
comer a lingua do tal boi preferido do pa-
trédo. Para evitar que seu filho nasga “com
cara de lingua”, Pai Francisco, ou Chico,
rouba o boi e foge com ele da fazenda. Ao
descobrir 0 acontecido, 0 amo manda os vaqueiros sairem em persegui¢&o ao boi. Ao ser encontrado, Chico é castigado e o boi,
que a essas alturas ja estd morto, é ressuscitado pelos pajés efou pelos doutores, dependendo da verséo. O urro do boi é o sinal
para que todo o povo celebre sua ressurreigao.

O enredo do auto é submetido a modificagdes em cada regido do pais, mudando a caracterizagcdo e a quantidade de persona-
gens, assim como o papel que desempenham na trama e até mesmo o préprio nome do folguedo. E possivel encontrar a brincadei-
ra do boi espalhada por diversas partes do pais, tais como, Amazonas e Pard (Boi-bumbd), Sdo Paulo e Rio de Janeiro (Boizinho),
Parand e Santa Catarina (Boi-de-mama&o), Piaui, Ceard e Maranh&o (Boi de Reis), Rio Grande do Norte (Boi-calenga), Minas Ge-
rais (Mulinha ou Boi-da-mata), Pernambuco (Cavalo-marinho) e do préprio Maranhdo (Bumba-meu-boi). A época de realizagdo da
brincadeira €, em alguns lugares, no Ciclo Junino e, em outros, no Ciclo Natalino.

O documento mais antigo que se tem noticia do Bumba-meu-boi foi escrito no inicio do século XIX pelo frei Miguel do Sacra-
mento Lopes Gama, publicado no Carapuceiro, Jornal publicado por ele’.

Fruto da triplice miscigenacéo, o Bumba-meu-boi apresenta elementos com influencia indigena, africana e portuguesa. Sobre
o auto draméatico, Camara Cascudo afirma:

Figura 2. O boi em movimento, em 08/07/2006

N&o h4, na peninsula ibérica, folguedo que se compare, pela forgca dramatica da expresséo satirica, pela espontaneidade dos motivos sociais, pela im-
provisacdo das falas, pela incessante renovacéo das figuras que passam, exercendo sempre misséo viva de exaltagéo ou de critica, ao Bumba-Meu-Boi
(1972, 193).

Ressignificado e atualizado, o brinquedo segue, pelas méaos do brincante.

1 “A prosa de Lopes Gama n&do poupa nada nem ninguém, nem sequer seus colegas de batina, ou o ingénuo folguedo popular do bumba-meu-boi, de que
nos deixou a primeira descricdo de cunho etnografico.” In http://www.companhiadasletras.com.br/detalhe.php?codigo=10617
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O BRINCANTE
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Descendente de africano e de indige-
nas, sempre bem informado sobre a po-
litica nacional, Mestre Teodoro renovou
e ressignificou o Bumba-meu-boi no seu
novo contexto. Defensor intransigente
da cultura brasileira, mantenedor de um
patrimonio imaterial de valor inigualdvel
para o pais e particularmente para Bra-
silia, organizou e administrou um grupo
de mais de 50 pessoas no Centro de Tra-
dicdes Populares, envolvidas em diversos
folguedos e festas populares e que segue
atuante, agora sob a lideranca de seus
filhos. Essa fungdo de responséavel pelo
grupo, que Mestre Teodoro assumiu por
mais de cinco décadas, estd historica-
mente relacionada ao seu dominio sobre
o rito, conhecimento que Mestre Teodoro
socializou de forma generosa e persistente, seja no ambiente académico, ou fora dele.

Teodoro Freire nasceu em Tapuio, no municipio de Sdo Vicente do Ferrer, no Maranh&o, aos nove dias do més de novembro de
1920. Filho de Melquiades Luciano Freire e de dona Alexandrina Rosa Freire.

No povoado de Leildo, a uns dez quildmetros de casa, frequentou a escola do professor Jodo Reges, pago pelo municipio para
alfabetizar as criancas da regido de Tapera Grande, Castanho Claro, Tabiquari, Malhadinha, Carnaubal, Rodeador, Vala, Enseada
Grande e Barraca. Nela, estudou quatro anos.

Desde os seis anos ele trabalhava na roga, pescava, ajudava a colher algodao, arroz, milho, gergelim. Cagava jagand, paturi’,
marreca e cardo’. Desde pequeno também se interessava pelas manifestagdes culturais, costumava frequentar o Boi de Francis-
co Pereira, cujo patrdo era Aniceto Pereira, na Tapera Grande; o Boi do Claudio, na Boa Vista e o de Nicolau de Marciana (tia do
Teodoro), na Barraca.

Teodoro viveu em Castanho Claro até os dez anos, em 1930, quando foi para Sdo Luiz. Na capital, frequentou os Bois de Lau-
rentino Araujo, no Bairro Fé em Deus e de Marciano, Tabaco e Zé Garapé, na Madre Deus. Neste periodo, trabalhou em um bar, em
fabricas de gelo e de algodao, foi porteiro da Santa casa de Misericérdia, entre outros servicos.

Em 1953, foi para o Rio de Janeiro onde montou um grupo de Bumba-meu-boi que brincou naquela cidade de 1956 até 1961.
Nesse periodo, o grupo teve como Amo do Boi os cantores: Casemiro Avelar, Lourengo Duarte, Modesto Oliveira e Raimundo Ro-
drigues dos Santos.

Figura 3. Mestre Teodoro, em 08/07/2006

BRINCANTE, A CIDADE E A UNIVERSIDADE

Em 1961, a convite do poeta Ferreira Gullar, assessor do Presidente Janio Quadros, o Mestre veio para Brasilia, para brincar na
Rodovidria, no Primeiro Aniversédrio da Capital. Em 1962, a pedido de Edson Carneiro, que o encaminhou ao Ministro da Educacéo,
Darcy Ribeiro, Teodoro veio trabalhar na Universidade de Brasilia, tendo se aposentado em 1990.

Ja em Brasilia, em Dezembro de 1962, foi indicado por Edson Carneiro para falar de literatura de cordel para os professores do
Instituto de Letras que iriam participar do IV Congresso de Literatura de Cordel, em Jo&o Pessoa. Resulta dessa aproximacéo, o
fato de que, inicialmente ele trabalhou no Instituto de Letras, depois no Centro Brasileiro de Estudos Portugueses e no Instituto
de Ciéncias Humanas.

Heron de Alencar, Ciro dos Anjos, Almir Brunetti, Luiz Piva, Elson Andrade Martins, Agostinho da Silva, Mauricio Vinhas de
Queiroz, Cassiano Nunes, Roque de Barros Laraia e Alcida Rita Ramos, Wladimir de Carvalho foram alguns dos professores com
os quais Teodoro Freire se orgulhava de ter convivido, assim como se orgulhava dos alunos José Prates, Fausto Alvim e Roberto
Pontual, que ele considerava serem excepcionalmente dedicados aos estudos e amigos do Brasil, “sabiam valorizar a cultura

1 Tipo de pato.
Tipo de péssaro.
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brasileira™.

Segundo a professora Dra. Maria de Lourdes Teodoro, organizadora da biografia do Mestre:

Desde a infancia, Teodoro adquiriu, junto a sua mée, o gosto pela leitura. Sempre que chegava a Castanho Claro o jornal O Imparcial ou, entéo, o Diario
do Norte, ele devorava, com todas as letras. E, portanto, natural que ele tenha sabido aproveitar-se da influéncia desses ilustres intelectuais da Univer-
sidade de Brasilia, com os quais conviveu, tendo cultivado uma auténtica curiosidade intelectual.

E inegdvel o papel que esta Universidade teve na histéria de Mestre Teodoro, uma vez que ele encontrou na UnB um espaco
de articulagdo para a sua luta na defesa da cultura popular brasileira. Neste contexto, de 1962, meses apds a inauguragdo da
universidade, até sua aposentadoria compulséria, ocorrida em janeiro de 1991, Teodoro Freire encontrou o espago de articulacédo
e fruicdo artistica, necesséarios ao desenvolvimento da brincadeira do boi. “Mesmo depois de se aposentar, Seu Teodoro nédo se
desligou da universidade, vinha aqui sempre encontrar-se com professores e funcionarios. Ele queria saber de tudo o que aconte-
cia”, relembra a professora Geralda Dias, do Departamento de Histéria, em matéria publicada no Portal da UnB.?

O jornalista Eraldo Peres descreve no seu livro O Encantador: Seu Teodoro do boi, que o mestre se “enfurnava” na carpintaria
da universidade onde fabricava “uns pandeiros quadrados”. As primeiras apresenta¢des — quando o recém-formado grupo de
Bumba-meu-boi ja ensaiava em um terreno doado na cidade de Sobradinho — sé foram possiveis gracas ao apoio financeiro de
Darcy Ribeiro, que viabilizou a compra de aderecos, roupas e instrumentos com 65 mil cruzeiros®.

Durante quase 50 anos, de 1963 até 2012, ano de sua morte, Mestre Teodoro incentivou e aprimorou o Bumba-meu-boi no
Distrito Federal, isto apesar da dificuldade de obter financiamento para a realizagéo dessa expresséo da cultura popular. Mesmo
apods a sua morte, o Centro de Tradi¢cdes Populares mantém ativo o Bumba-meu-boi, que é formado por maranhenses residentes
em Brasilia e por diversas pessoas relacionadas a Universidade de Brasilia.

Teodoro Freire deu inlimeras entrevistas a jornalistas, criticos literarios, poetas, radialistas, videoastas, cineastas, etnélogos,
antropdlogos, sociélogos, regentes e compositores, profissionais e estudantes. Das entrevistas, filmagens e gravagdes resultaram
videos, participacdo em filmes e um CD com arranjos e diregdo musical de Dora Galesso e texto de Maria de Lourdes Teodoro.
Em relac&o aos videos e filmes, podemos citar: a) “O Boi de Teodoro”, super-08 de 10min, dire¢do de George Diab, orientacédo do
Professor Wladimir C Heinz Forthmann, Departamento de Comunicagéo, UnB, 1976; b) “Bumba-meu-boi de Sobradinho”, super-
08, 10m, diregdo Marcos de Souza Mendes, orientagdo professora Odete Ernest Dias, curso de musicologia, UnB; C) “Bumba seu
Teodoro meu boi”, video de Pedro Lacerda, média metragem; d) “O Guardido do Rito”, curta de Willian Alves e Noga ribeiro; e) “Boi
de Teodoro, Alegria de S&o Jodo” de Marcos Vinicius C Garcia. DVD, 60min. Atualmente, estd em produgdo um longa-metragem
realizado por Waldir de Pina sobre trés importantes personagens da cultura brasiliense: o fotégrafo e Prof. Emérito da UnB, Luiz
Humberto; a pianista Neusa franca; e Teodoro freire.

Algumas disserta¢des de mestrado lhe foram dedicadas por alunos da Universidade de Brasilia. Da capital, do Brasil e do exte-
rior, pesquisadores tém-se interessado, tanto pela manifestacéo popular, quanto pela figura do Mestre Teodoro, pela capacidade
que ele tinha de mobilizar e interagir com os brincantes das varias regides do Distrito Federal, por sua perseveranca e altivez na
defesa intransigente de seu papel e sentido na vida.

Em 1997 o Centro de Tradi¢des Populares de Sobradinho foi incluido no Calendéario de Eventos Oficiais do Governo do Distri-
to Federal, pela Lei 1383 de 20/01/1997. No ano seguinte, Teodoro Freire recebeu o titulo de Cidadao Honoréario de Brasilia, em
solenidade na Camara Distrital, na companhia de Parlamentares, amigos e familiares. A Fundacgéo Cultural do Distrito Federal
concedeu-lhe, nos anos 80, o titulo de Comendador Cultural, entregue pela entédo Vice-Governadora, Marcia Kubitschek.

Em 2006, a convite do Presidente Luiz Indcio Lula da Silva, que acolheu propostas do Conselho da Ordem do Mérito Cultural,
outorgou-se-lhe pelo entdo Ministro da Cultura, Gilberto Gil, o ingresso na Ordem do Mérito Cultural.

TOADA DE DESPEDIDA

Assim como um toureiro magro e esguio é Seu Teodoro do Boi de Sobradinho.

1 Entrevista dada a professora Maria de Lourdes Teodoro, ndo publicada.
2 http://www.unb.br/noticias/unbagencia/unbagencia.php?id=6148, acessado em 07/09/2012.
3 Idem.
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Assim como um boneco de mestre Vitalino é Seu Teodoro e seu boi de vitalidades.

Eh Boi! Eh Boi! Incantado louvado seja! Além da festa, a fé: fazer do fardo a leveza. Pele de tambor pega som no calor do fogo. Dancar o boi € viajar nas
ancestralidades. Monumento humano, xama disfargado de lider cultural. Teodoro Freire €, antes de tudo, um forte da raga brasileira.

(Luis Turiba) '

Diante do papel fundamental que o Mestre Teodoro teve na consolidagdo do patriménio cultural brasileiro e brasiliense; do
seu profundo conhecimento acerca do
Bumba-meu-boi e de outras expressdes
artisticas e culturais brasileiras; da sua
luta constante em preservé-lo e difundi-
-lo entre as novas geracdes; e diante de
tantas outras realizag@es, cujo relato ndo
seria possivel neste artigo, é que a Co-
missdo UnB 50 anos propds a concessao
dos Titulos, ainda que post-mortem, de
Mérito Universitario e Notdério Saber pela
Universidade de Brasilia.

Com eles, queremos afirmar o nosso
reconhecimento em relagédo ao seu saber
e nossa gratiddo pela admiracéo e pelo
afeto que Mestre Teodoro sempre teve
pela UnB e por Brasilia. Essas duas rea-
lidades imbricadas, a Universidade e a
Cidade, marcaram a sua histdria e vice-
-versa, sendo hoje impossivel pensar em

salad opjel3

Figura 3. Mestre Teodoro no terreiro do Centro de Tradicdes Populares, em 15/04/2006 Brasilia sem a contribui¢&o iluminada do
Mestre que trouxe, para cd, alma e bele-

za. Valorizamos o pioneiro que ajudou a construir e a consolidar a cultura dessa cidade, compreendendo que nela estéo incluidos
os saberes e as expressdes artisticas populares.

De modo especial, a UnB na sua curta existéncia, pode orgulhar-se do numeroso grupo de intelectuais, cientistas e artistas
extraordindrios que reuniu. A exceléncia da UnB atrai hoje estudantes de varios paises que buscam aqui uma dimensé&o de saber
que corresponda, e responda, aos desafios contemporaneos. Fundamental para a ampliacéo da dimenséo epistemoldgica atual é
reconhecer o saber popular como intimamente ligado ao saber académico, processos circulares que se completam e se comple-
mentam. Brasilia e a Universidade de Brasilia sdo as duas partes de uma mesma utopia que Teodoro Freire viveu, e que hoje pode
se concretizar com a concessao dos titulos propostos.

Assim como Mestre Teodoro atendeu a todos os pedidos feitos pela comunidade académica da UnB, e foram muitos, para que
ele trouxesse para o seu interior os elementos de seu saber, cabe agora a UnB reconhecer a importancia desse saber. Essa € a
solicitagdo e o desejo da Comissdo UnB 50 anos, neste ano comemorativo, em que também nos cabe rememorar e homenagear
personagem tdo importante para a comunidade académica como o Mestre Teodoro.

1 In: http://www.unb.br/noticias/unbagencia/unbagencia.php?id=6146.
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EDUCACAO PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL: RESGATE,
PRESERVACAO E DIFUSAO DA MEMORIA REVIVEM ANISIO TEIXEIRA

Eva Waisros Pereira

INTRODUCAO

Este artigo deriva da reflexdao sobre a pesquisa intitulada Educagdo Bdsica Publica do Distrito Federal (1956-1964): Origens de
um projeto inovador que se desenvolve ha dez anos na Faculdade de Educacéo, Universidade de Brasilia, de forma integrada ao
Projeto de Agdo Continua - PEAC “Memdria da Educacdo do Distrito Federal”, visando o resgate, a preservagéo e a difusdo da
memdria educacional do periodo de fundagéo da nova Capital.

No intuito de assegurar a salvaguarda dos registros e a sua difuséo, a primeira iniciativa adotada pela equipe de pesquisado-
res e extensionistas envolvidos nessa tarefa consistiu na busca minuciosa de fontes acerca do tema, que resultou na decorrente
constituicdo de um acervo de documentos de diferentes formatos — textuais, iconograficos e audiovisuais -, com vistas a sua
disponibilizacéo para fins de pesquisa e disseminacéo do conhecimento.

As acdes investigativas realizadas permitiram reunir valiosa documentagéo oriunda de arquivos publicos e de acervos priva-
dos, além de fontes produzidas no &mbito da pesquisa mediante a utilizagdo da histéria oral. Para tanto, foi realizada mais de
uma centena de entrevistas, gravadas e filmadas, de professores, gestores e estudantes pioneiros, com a qual se tornou possivel
criar documentos fundamentais para o resgate da memdria da educacgado de Brasilia. Esses depoimentos constituem fontes pri-
vilegiadas de pesquisa pela diversidade de temdticas abordadas e evidenciam quest&es relacionadas as praticas pedagdgicas,
ao ambiente escolar, a postura profissional dos docentes, as inovagdes decorrentes da filosofia pragmatista implementada no
sistema educacional, bem como se referem as caracteristicas da sociedade que se formava nos anos iniciais da nova capital e os
conflitos politicos da época (Pereira e Carvalho, 2010). Concordando com Alberti (2005), pode-se contatar que

Uma das principais vantagens da histéria oral deriva justamente do fascinio da experiéncia vivida pelo entrevistado, que torna o passado mais concreto
e faz da entrevista um veiculo bastante atraente de divulgacao de informacdes sobre o que aconteceu. (p.170)

As narrativas construidas a partir da memdria dos entrevistados revelam os seus sentimentos, muitas vezes contraditérios,
a partir dos fatos que vivenciaram, seja a sua vinda a Brasilia, uma capital ainda em construgédo, para participarem de um novo
projeto de Educacéo; seja de suas experiéncias no cotidiano da escola, nas relagdes com os pares e estudantes; seja na sua
trajetoria profissional, nas conquistas, nos conflitos e nas contradicdes que marcaram a singularidade da histéria da educacéo
do Distrito Federal daquele periodo.

Destaque-se que, ao longo do desenvolvimento do PEAC, foram realizados seminérios anuais com a finalidade de dar retorno
aos entrevistados sobre o curso da investigagéo e, a0 mesmo tempo, promover discussdes visando o aprofundamento dos conte-
Udos tematicos. Os registros desses eventos realizados em audiovisual deram origem a anais, para serem disponibilizados para
consulta.

A producéo académica possibilitada pela anélise, interpretacéo e cruzamento de fontes gerou conhecimentos até entdo inédi-
tos acerca do sistema de educagéo publica proposto pelo educador Anisio Teixeira e a sua implantacdo na nova Capital.
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ANISIO TEIXEIRAE A EDUCACAOQ: REFLEXOES PRELIMINARES

A finalidade da educagéo se confunde com a finalidade da vida. O que a humanidade almeja é uma vida melhor e mais ampla,
com mais liberdade e mais felicidade. Para Anisio Teixeira, a educagéo deve buscar a permanente reconstrugdo da vida para
maior riqueza, maior harmonia e maior liberdade, dentro do ambiente de transformacéo e de progresso que a era industrial inau-
gurou. Esse progresso ndo consiste a seu ver nas mudangas materiais que sofre a vida, mas no enriquecimento dela em sentido,
em amplitude, em maneiras mais finas de apreciar e compreender.

Educar é crescer. E crescer € viver. Educacéo é, assim, vida no sentido mais auténtico da palavra. O processo educativo inicia-
-se com o nascimento e desenvolve-se de modo continuo e progressivo, mediante a mutua influéncia do homem e de seu meio
social, modificando a prépria vida.

Educagdo e sociedade, para Anisio, mantém uma estreita relacéo “(...) séo dois processos fundamentais da vida que mutu-
amente se influenciam” (Teixeira, 1975, p.84). Assim, ao proceder a andlise da instituicdo escolar, esta, necessariamente, toma
como referéncia a andlise da sociedade, e quando ocorrem mudancgas na sociedade, a educagdo deve adaptar-se as novas con-
dicdes sociais. Quando isso ndo ocorre, a educagdo “perde sua funcdo de instrumento de controle e desenvolvimento adequado
da prépria sociedade” (Teixeira, 1969, p.286).

Concebendo o individuo como uma construgdo da sociedade, que o faz mediante diversos processos de socializagéo, e sendo
a educacéo escolar um meio especifico para realizar este propdsito, Anisio Teixeira via a escola publica como algo indispenséavel
para as sociedades modernas, na medida em que essa instituicdo pode contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade democra-
tica, ou seja, uma sociedade em que haja valores comuns aos diversos grupos que a formam, e que seja perpassada pela ideia
de que todos tém algo a receber e a dar, permitindo que a sociedade se torne um espago em que seja possivel o desenvolvimento
de cada um e de todos.

Para Anisio, o impulso de movimento e continua reconstrugéo repousam na natureza da civilizagdo do nosso tempo, esteada na
experimentacéo cientifica, no industrialismo e na democracia. Argumenta o educador que a civilizacdo moderna ou “progressiva”,
impulsionada pela experimentagéo cientifica, substitui a crenga nas “verdades eternas” e torna toda a verdade eminentemente
transitéria, o que atribui ao homem maior independéncia e responsabilidade. Com a aplicacédo da ciéncia e o desenvolvimento
técnico — mormente o surgimento do maquindrio, cada vez mais sofisticado — multiplica-se o rendimento do trabalho humano e se
transformam, aceleradamente, as condicdes materiais de vida. Aliada a esses fatores, destaca, ainda, a tendéncia a democracia,
que traz implicita a idéia do respeito pela personalidade humana. A democracia, entendida como o modo moral do homem mo-
derno, pressupde um ser consciente, informado e capaz de resolver os seus préprios problemas. Torna-se, a seu ver, necessario
que se forme uma nova mentalidade, uma nova atitude espiritual, para a vida na sociedade industrial moderna. E, para isso,
conclama os educadores para “ajustar a escola as necessidades dessas transformagdes, procurando retifica-las e harmoniza-las
mutuamente” (Idem, 1957, p. 29).

Segundo o citado autor, a sociedade e a civilizagdo chegaram a tal complexidade que a formag&o de um novo homem, cons-
ciente, capaz de integrar-se socialmente no “mundo moderno, tdo impessoal e racionalizado”, tornava-se uma questdo de sobre-
vivéncia (Barreira, 2000). E essa tarefa, a seu ver, somente poderia ser atribuida a escola publica e a organizacdo de um novo
sistema educacional, uma vez que os sistemas educacionais existentes ndo respondiam as exigéncias de formac&o desse novo
homem da sociedade industrial.

O entendimento subjacente a essa proposta é que o ensino, funcéo precipua da escola tradicional, ndo basta, por si s6, para
formar o homem para a sociedade moderna. A escola, com seus objetivos alargados, precisa assumir novas responsabilidades,
para formar um novo homem, para viver na nova sociedade.

A RELEVANCIA DA CONTRIBUICAO DE ANISIO TEIXEIRA PARA A EDUCACAO BRASILEIRA

Para compreender e dimensionar a relevancia, o sentido e o significado da contribuicdo de Anisio Teixeira para a educagdo
brasileira é necessario fazer uma retrospectiva, ainda que breve, de sua trajetéria de vida, como intelectual e homem publico.

Na década de 1920, ainda jovem, realizou estudos pés-graduados nos Estados Unidos, forjando o seu pensamento educacional
sob a influéncia da filosofia pragmatista de Dewey, da qual se tornou um dos principais propagadores no Brasil.

Pioneiro no movimento da educac&o nova, Anisio Teixeira perfila-se entre os intelectuais brasileiros que, desde a década de
1920-1930, defendem a renovagédo educacional do pais, na perspectiva da educacéo liberal democratica, também chamada de
“igualitarista”, na concepgéo de Saviani.

Signatario e um dos autores do “Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova”, de 1932, considerado o principal documento da
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histéria da educacéo brasileira, libelo dos intelectuais e educadores que advogavam a transformagéo da educagéo e da socieda-
de brasileira, Anisio Teixeira durante toda a sua vida sempre buscou colocar em pratica esse ideério.

Ainda na década de 1920, como inspetor geral de ensino na Bahia, Anisio adotou as primeiras iniciativas como reformador,
iniciativas que viriam a se ampliar, em 1931-1935, durante a sua gestdo de diretor geral da Instrugéo Publica, na cidade do Rio de
Janeiro, empreendendo uma ampla reforma dos diferentes niveis de ensino. Nessa ocasido, criou o Instituto de Educagao, que,
posteriormente, integrou a Universidade do Distrito Federal como Escola de Educagéo e a formacé&o de professores foi elevada,
pela primeira vez, a nivel superior, transformando-se “num campo de experimentacéo de novos métodos e teorias”, segundo estu-
do realizado por Vidal (2001, p.19). Contudo, essas reformas foram interrompidas durante o Estado Novo.

No final da década de 1940, como gestor do governo Otdvio Mangabeira, na Bahia, Anisio desenvolveu o projeto do Centro
Educacional Primario Carneiro Ribeiro, conhecido como Escola Parque, que se torna obra definidora de uma politica educacional.
Esse Centro foi construido numa das chamadas “invasdes”, no bairro da Liberdade, regido que, a época, concentrava uma popu-
lacdo em situacgdo de extrema pobreza.

A iniciativa vinculava-se a proposta de reconstruir educagéo do Estado, considerada precéria, estagnada, paralisada, fruto da
politica estadonovista anterior. Os seus objetivos sdo explicitados no discurso que profere, em 1950, na solenidade de inaugura-
¢do do Centro:

E contra essa tendéncia & simplificag&o destrutiva que se levanta este Centro Popular de Educagao. Desejamos dar, de novo, a escola priméria o seu dia
letivo completo. Desejamos dar-lhe os seus cinco anos de curso. E desejamos dar-lhe o seu programa completo de leitura, aritmética e escrita, e mais
ciéncias fisicas, e mais artes industriais, desenho, musica, danca e educacgéo fisica. Além disso, desejamos que a escola eduque, forme habitos, forme
atitudes, cultive inspiracdes, prepare realmente a crianga para a sua civilizagdo — esta civilizag&o tao dificil por ser uma civilizag&o técnica e industrial
e ainda mais dificil e complexa por estar em mutagdo permanente. E além disso desejamos que a escola dé salide e alimente a crianga, visto ndo ser
possivel educd-la no grau de desnutricdo e abandono em que vive (Teixeira, 1959, p. 79)

A concepcdo de educagdo traduzida no projeto arquitetonico previa as escolas classe e as escolas parque. As primeiras seriam
destinadas a instrugdo, mantendo o trabalho convencional de classe, o ensino de leitura. escrita, aritmética e ciéncias fisicas e
sociais. Na escola-parque desenvolver-se-iam as atividades socializantes, a educacgéo artistica, o trabalho manual, as artes in-
dustriais e a educacéo fisica. Nesse sentido propunha-se oferecer uma educacéo integral, de tempo integral.

Passados menos de dez anos, em meados de 1957, quando se encontrava no exercicio do cargo de Diretor do INEP, Anisio Tei-
xeira teve a incumbéncia de elaborar o plano educacional de Brasilia, para o qual retoma a proposta de Escola Parque implantada
em Salvador e propde a sua generalizagdo para o sistema educacional da nova Capital. O referido plano, elaborado sob o titulo
Plano de Construgdes Escolares de Brasilia (Idem, 1961, p.195-198), foi submetido ao Ministro da Educagé&o e Cultura, Clévis Sal-
gado, que o aprovou e encaminhou a Comissao Urbanizadora da Nova Capital (NOVACAP) para execugéao.

EDUCACAO INTEGRAL: A PROPOSTA DE ANISIO TEIXEIRA PARA BRASILIA

A experiéncia de educacdo integral implantada em Brasilia alinha-se ao rol de outras tentativas levadas a efeito, muitas vezes
por iniciativa dos mesmos protagonistas, visando a ruptura com a tradi¢éo, que vem mantendo a educacéo como privilégio, e que
busca conservéa-lo, ainda hoje, com uma educagédo expandida, mas de baixa qualidade para a maioria da populacdo. O modelo
escolar concebido por Anisio Teixeira teve em vista adequar a escola as exigéncias da complexa sociedade industrial e tecnoldgi-
caem que se insere, a fim de dotar o individuo de condi¢des de integrar-se criticamente a sociedade, tornando-o apto a participar
das atividades correntes e preparando-o para viver como cidad&o no Estado democrético moderno.

No plano educacional de Brasilia é retomada a idéia de escola-parque e escolas- classe, que constituiram o cerne da politica
educacional proposta e executada por Anisio Teixeira, na Bahia, e que se materializou com a criacdo do Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, em Salvador, concebido como o primeiro centro de demonstragéo do ensino priméario no Pais. A iniciativa, que,
segundo as palavras do grande educador, foi “uma tentativa de se produzir um modelo para a nossa escola priméaria” (Teixeira,
1967, p.247), seria também adotada na nova Capital. Diferentemente daquela experiéncia pioneira de educagdo priméria, que,
nos anos 1950, fora implantada numa das chamadas “invasées”, onde morava uma populagdo em situacéo de extrema pobreza,
percorridos dez anos, experiéncia similar seria instalada no centro administrativo e politico do Pais, destinada a todas as classes
sociais, “de forma a permitir que um filho de ministro de Estado estudasse, lado a lado, de um filho de operario” (Kubitschek, 2000,
p.141). Ressalte-se, porém, o valor simbélico desse novo tipo de escola na capital federal, especialmente pelo significado de Bra-
silia, que representava um esforgo para a integracédo nacional no contexto do desenvolvimentismo.

O sistema de educacgéo proposto para Brasilia é constituido pelos seguintes tipos de instituicdes escolares: a) Centros de Edu-
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cacéo Elementar, integrado por Jardins da Infancia, Escolas-classe e Escolas-parque; b) Centros de Educacgdo Média, destinados
a Escola Secundaria Compreensiva e ao Parque de Educagdo Média; c) Universidade de Brasilia, composta de Institutos, Facul-
dades e demais dependéncias destinadas a administragdo, biblioteca, campos de recreacéo e desportos (Teixeira, 1961:195-196)'.

Assim, como a nova Capital é construida em quadras, e cada quadra abrigaria uma populagdo varidvel de 2.500 a 3.000 ha-
bitantes, a populagao escolarizdvel para os niveis elementar e médio foi calculada segundo essa proje¢do. Assim: ) para cada
quadra: a) 1jardim da infancia, com 4 salas, para, em 2 turnos de funcionamento, atender a 160 criangas (8 turmas de 20 crian-
cas); b) 1 escola-classe , com 8 salas, para, em 2 turnos, atender a 480 alunos (16 turmas de 30 alunos); e, 2) para cada grupo
de 4 quadras: a) 1 escola-parque, destinada a atender, em 2 turnos, a cerca de 2.000 alunos de 4 escolas-classe, em atividades
de iniciagdo para o trabalho (para alunos de 7 a 14 anos), nas pequenas oficinas de artes industriais (tecelagem, tapegaria, en-
cadernacdo, ceramica, cartonagem, bordado e trabalhos em couro, &, madeira, metal, etc.), além da participacdo dirigida dos
alunos de 7 a 14 anos em atividades artisticas, sociais e de recreagdo (musica, danca, teatro, pintura, exposi¢des, grémios, edu-
cacéo fisica). Além dos pavilhdes e salas-ambiente para o desenvolvimento dessas atividades, constava ainda a construgdo de
dependéncias para refeitério e administracéo, além de pequenos conjuntos residenciais, para jovens de 7 a 14 anos, sem familia,
sujeitos as mesmas atividades que os alunos externos.

No que tange ao nivel médio, a previsdo era de um Centro de Educacéo Média para cada grupo populacional de 45.000 ha-
bitantes (Idem, p.143). Cada Centro seria constituido de um conjunto de edificios, para abrigar cerca de 2.250 alunos de 11 a 18
anos, de forma a adequar-se ao exercicio das atividades programadas. Assim, a arquitetura escolar previa: centro cultural, teatro
e exposigoes; biblioteca e museus; centro de servigos gerais; escola média compreensiva, incluindo ginasio, colégio, escola co-
mercial, técnico-industrial, curso normal ou pedagdgico e escola agricola; centro de educagéo fisica e esportes em geral.

Sob a influéncia das idéias pragmatistas de John Dewey, o modelo educacional proposto por Anisio Teixeira visa integrar a
populacdo no contexto da sociedade moderna. O pressuposto é que as necessidades sociais geradas pela modernizacéo acele-
rada cada vez mais impdem obrigacdes a escola, aumentando-lhe atribuigdes e fungdes, razdo pela qual a escola ndo poderia
ser meramente de instrugdo, mas deveria oferecer a crianga oportunidades completas de vida, o que compreendia atividades de
estudo, de trabalho, de vida social e de recreacéo e jogos (Teixeira, 1962, p. 24).

A andlise dos dados sobre as origens da educagao do Distrito Federal mostram uma realidade singular: a nova Capital abrigou
um projeto de educacéo inovador, proposto pelo educador Anisio Teixeira no Plano de Construgdes Escolares de Brasilia, cujas
bases remontam aos propdsitos dos renovadores da educacéo, proclamados desde a década de 20 e 30 do século passado, quais
sejam: a valorizacdo da escola ptblica comum, gratuita e laica, preconizada como essencialmente democrética em sua organiza-
¢do e funcionamento. Para isso propunha a adogdo novas formas de organizacéo escolar e de novos métodos e técnicas.

Eis alguns pontos fundamentais pretendidos na transformacéo da escola:

1. Acabar com o isolamento da escola em relacéo a vida social, ou seja, transformar a escola em um lugar em que a crianca
vive integralmente e ndo apenas ser um local que prepara o individuo para viver. A escola passa a representar uma comu-
nidade em miniatura.

2. Transformar a escola tradicionalmente inerte, passiva, suplementar e preparatéria, fundada nos programas de “licées
previamente tragadas” e no regime do “aprende ou serds castigado”, em uma nova escola, progressiva, que tenha o aluno
como centro e a sua atividade como mola propulsora do seu desenvolvimento.

3. Enfim, a velha escola meramente transmissora e de memorizagéo deveria assumir novas fungdes: educar em vez de ins-
truir; formar homens livres em vez de homens ddceis; preparar para um futuro incerto e desconhecido em vez de transmitir
um passado fixo e claro; ensinar a viver com mais inteligéncia, com mais tolerancia... e com mais felicidade, em vez de
simplesmente ensinar dois ou trés instrumentos de cultura e alguns manuaizinhos escolares...

Em suma, se a escola quer ter a funcéo integral da educagao, deve organizar-se de sorte que a crianga encontre nela um

ambiente em que viva plenamente. A escola ndo pode ser apenas uma simples classe de exercicios intelectuais especializados.

A experiéncia de educagéo integral implantada nos primérdios de Brasilia nédo teve, porém, continuidade, por razdes de natu-

reza ideoldgica, e, principalmente, por questdes de ordem econdmica e politica. Em curto prazo, os objetivos da escola-parque
foram reduzidos, como também a generalizacgéo desse tipo de instituicdo no &mbito da nova Capital ndo se consumou. Das vinte e
oito escolas-parque, previstas inicialmente, até hoje apenas cinco foram construidas. Cada uma dessas escolas passou a receber,
em média, alunos de sete escolas classe, uma ou duas vezes por semana. Ndo obstante a riqueza das aprendizagens propiciadas
no ambiente da escola-parque, o critério da quantidade mais uma vez prevaleceu sobre o da qualidade. E mister indagar-se em

1 Exceto a Universidade de Brasilia, cuja criac&o foi objeto de plano especifico, elaborado por intelectuais ligados ao INEP, as demais institui¢des tiveram as
suas diretrizes e especificagdes estabelecidas no plano de construcdes escolares.
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que medida a apatia, o descaso, o desconhecimento, enfim, a falta de prioridade da educagdo nas politicas publicas ndo foram
fatores determinantes para as mudangas no tragado inicial da educagéo publica na capital do Pais.

A CRIAGAO DO MUSEU DA EDUCAGAO DO DISTRITO FEDERAL: SENTIDO E PROPOSITOS

Uma das principais formas que o projeto de pesquisa propde para a divulgacéo e significagdo social do acervo configura-se na
criacdo do Museu da Educac&o do Distrito Federal, concebido como espaco de pesquisa, formag&o e memdria. E importante que
os pesquisadores da area de educacdo se voltem aos arquivos. No entanto, como observa Souza (1997), o arquivo ainda néo é
percebido no seu potencial transformador pelo fato de muitos pesquisadores néo identificarem nele os elementos referenciadores
capazes de provocar mudangas no meio educacional.

Essa € a razdo pela qual se acredita que o acervo de documentos constituido pela pesquisa, contextualizado na estrutura de
um museu como o anteriormente referido, opde-se a concepgéo tradicional de arquivo como lugar inerte. A idéia do museu como
espaco de memdria viva pode contribuir para a percepgéo do arquivo como um espaco de producéo de conhecimento relevante
para a transformacéo da realidade.

A proposta de criagdo e implantacédo do Museu integra o PEAC “Memdria da Educacéo do Distrito Federal” e a sua consecucéo
vem sendo objeto de trabalho continuo da Universidade de Brasilia, em parceira com outras instituicdes publicas de ambito local
e nacional, visando a guarda, preservacéo e difusdo permanente desse valioso acervo.

A darea de construcdo do Museu localiza-se no Parque Ecoldgico e Vivencial da Candangolandia, consoante acordo celebrado
entre esta Universidade e o Instituto do Meio Ambiente e dos Recursos Hidricos do Distrito Federal — Brasilia Ambiental (IBRAM-
-DF). A escolha desse local deve-se ao fato de se tratar de ntcleo pioneiro da nova capital que hospedou a primeira escola publica
- Escola Julia Kubitschek — obra do arquiteto Oscar Niemeyer, cuja reconstrugao fara parte do Complexo Arquitetdnico do Museu
da Educagao do Distrito Federal. Para atender os requisitos e recomendacgdes técnicas da museologia pretende-se inovar na con-
cepcdo de ambientes apropriados para as funcdes de pesquisa, comunicagdo e educacgéo, assegurando espacos para a guarda,
a preservacao e a exposicédo de documentos histéricos acerca do tema.

Assim, o projeto arquitetdnico do referido Museu prevé diferentes espacos interativos para exposi¢do de vivéncias pedagdgi-
cas inovadoras praticadas ao longo da histéria da educagéao do Distrito Federal, tendo como referéncia a implantagdo do sistema
de educagéo publica idealizado pelo educador Anisio Teixeira, nos primérdios de Brasilia. Ao lado desse edificio, serd erguida a
réplica da Escola Julia Kubitschek, primeira escola publica da capital federal e primeira peca do acervo do Museu, destinada a
ambientagdo de época. Obra similar ao Paldcio do Catetinho, construida em madeira, a Escola Julia Kubitschek serd o espaco
onde a populagéo brasilense poderd reconhecer-se na memdria educacional da cidade, formulando uma idéia de modernidade
e refletindo sobre a sua identidade coletiva. A esse conteldo substantivo aliar-se-a a linguagem midiética interativa do discurso
museoldgico com vistas a tornar o Museu da Educagéo do Distrito Federal uma passagem fundamental de interesse turistico de
carater histdrico, civico e cultural.

Reconstruir a primeira escola e recuperar pela pesquisa objetos, documentos e depoimentos dos educadores e estudantes
daquela época recupera simbolicamente o imagindrio instituinte da fundacéo da nova capital brasileira, repete o gesto simbdlico
de sinalizar para todo pais as possibilidades inventivas do povo brasileiro e o projeto de educacéo que este povo merece.

Assim configurado, o Museu da Educag&o do Distrito Federal seréd fator relevante para desenvolver a identidade do professor
e da escola. Saber de onde viemos, é condicéo para entender a educagao que se tem hoje e, a partir dela, projetar a educagéo do
futuro. Como afirma Izquierdo (2002),

“0 passado, nossas memarias, Nossos esquecimentos voluntdrios, ndo s6 dizem quem somos, mas também permitem projetar rumo ao futuro: isto €, nos
dizem quem poderemos ser”
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ANISIO TEIXEIRA E A UNIVERSIDADE BRASILEIRA: A VIDA EM UM
PERCURSO

Gilson Pérto Jr

Anisio Teixeira ndo é desconhecido pela maioria dos educadores brasileiros. Antes, é motivo de saudade e constante repensar.
Deixou-nos um legado educacional que deve ser revisitado e repensado, visto possuir elementos importantes na discussao de
nossas necessidades atuais. Seus escritos — livros, artigos, discursos e pareceres —formam uma ampla biblioteca do pensamento
pedagdgico brasileiro.

Dentro dessa perspectiva, estaremos pensando Anisio dentro de trés eixos principais: o primeiro, no inicio de suas atividades
e o desenvolvimento de seu pensar; o segundo, sua participagdo na consolidagdo de um ideal universitario; o terceiro e ultimo,
algumas questdes que parecem ser muito atuais em sua obra.

UM EDUCADOR E SEU PENSAR

Anisio era advogado de formagdo. Porém suas atividades o encaminharam para a drea educacional, que por sinal deu contri-
buicdes vitais. Podemos imputar a Anisio Teixeira uma grande relevancia no cendrio educacional brasileiro. Anisio iniciou seus
estudos pds-graduados nos Estados Unidos, ocasido em que entrou em contato com a corrente pragmatista que se desenvolvia
em varios paises, principalmente na pessoa do pedagogo e filésofo John Dewey (1859-1952).

Dewey vinha desenvolvendo deste os idos de 1890 trabalhos relacionados a mudanca social que o mundo vinha passando.
Apontava a fissura causada pela “era da maquina” ao cenério social e familiar. Em seus pensamentos figuravam a ideia de uma
escola como microcosmo’, reflexo da sociedade, porém unificadora das divisdes. Desenvolvia aqui as bases para uma teoria
sécio-educacional e holistica.

N&o s6 Dewey vinha desenvolvendo essas ideias: os Ultimos anos do século XIX e os primeiros vinte anos do século XX sdo
férteis nas visdes educacionais reformistas. Podemos apontar marcos educacionais importantes, que certamente ndo passaram
despercebidas da visédo ampla de Anisio e de outros educadores, tais como a criagcdo da Associagdo para a Psicologia da Crianga
(Verein Fur Kinderspsychologie) em Berlim; os trabalhos de William James (1842-1910) com suas Palestras pedagdgicas e con-
tribui¢des para o pragmatismo; os trabalhos de Freud com sua Ciéncia dos Sonhos e Dora; Ellen Key com A Crianga do Século;
Kropotkin (1842-1921) com Campos, fabricas e oficinas e suas ideias sobre solidariedade, justica e moral; a fundacéo da primeira
Escola Moderna por Francisco Ferrer; Lay com a Didatica experimental; a fundagao da “Maison des enfants” em Roma por Maria
Montessori; a fundac&do da Ecole de I'Hermitage por Decroly em Bruxelas e da “Landerziehungsheim” de Holf-Oberkurch por To-
bler na Suica; a fundagao da escola Ferrer em Lausanne; Meumann com suas Ligdes para a introducéo a Pedagogia experimental
(1911-1915); Otto com a escola do futuro na Alemanha; Claparéde e Bovet com Maison des Petits na Suica; A escola ativa de Fer-
riére e o inicio da experiéncia de Freinet em Bar-sur-Loup, para apenas citarmos a riqueza deste periodo.

E foi também, influenciado por essas visdes entdo emergentes, que Anisio Teixeira viu a necessidade de uma teoria educacio-
nal indissocidvel de um saber pratico. Anisio passa a assumir uma posigéo filoséfico-educacional firmada no pensamento de John
Dewey, do qual torna-se discipulo.

Anisio desenvolve a visdo de que o ambiente social é fundamental na escola e que, como a familia j& ndo educava como no

1 Dewey desenvolve esta idéia em seu livro Escola e Sociedade (1899).
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passado, a instituigdo ‘escola’ deveria ter tal posi¢do, diagnosticando e aplicando os meios curativos necessarios. Por tal posi-
cionamento revoluciondrio foi acusado de socialista, o que para uma sociedade desinformada como era a brasileira da época,
colocava-o numa posicédo de semiostracismo. Em seu livro Educacéo nédo € privilégio, Anisio defendeu a concepgéo de escola
publica universal e gratuita:

A escola publica universal e gratuita ndo é doutrina especificamente socialista, como néo é socialista a doutrina dos sindicatos e do direito organiza-
cional dos trabalhadores; antes séo estes os pontos fundamentais por que se afirmou e possivelmente ainda se afirma a viabilidade do capitalismo ou o
remédio e o freio para os desvios que o tornariam intolerdvel'.

As ideias de universalidade e gratuidade da escola eram bandeiras de Anisio Teixeira, porém nao somente dele. O préprio ideal
positivista republicano de “ordem e progresso” eram palavras-chave que se fundiam com universalidade e gratuidade. Era uma
utopia? Sim, mas uma utopia realizavel e digna de ser desenvolvida.

Anisio era um sonhador: pensava em educagdo como um processo capaz de restaurar e quebrar as diferengas tdo impregnadas
na sociedade de seu tempo e, envolvido no pragmatismo deweyano, achava que a escola poderia ser este instrumento.

Idealizava a educacdo e a escola em pelo menos cinco aspectos:

A EDUCAGAO E UM DIREITO

Anisio considerava a educac¢do como um bem que nédo poderia ser negado, fazendo parte da formacéo do ser humano, de fato,
um direito. Formula uma teoria democrética de educagdo comum, que seria publica e, em seu livro Educagdo é um direito?, apre-
sentou um plano para a estruturacéo e o financiamento dos sistemas estaduais de ensino, fundamentando-os em sua experiéncia
quando Secretdrio de Educacéo e Saude da Bahia.

A EDUCAGAO NAO E UM PRIVILEGIO

Para Anisio, a educacdo era dever e baseada numa consciéncia fundante:

A consciéncia da necessidade da escola, tdo dificil de criar em outras épocas, chegou-nos, assim, de imprevisto, total e séfrega, a exigir, a impor a am-
pliacdo das facilidades escolares. Ndo podemos ludibriar essa consciéncia. O dever do governo - dever democratico, dever constitucional, dever impres-
critivel - € o de oferecer ao brasileiro uma escola priméria capaz de lhe dar a formac&o fundamental indispensével ao seu trabalho comum, uma escola
média capaz de atender a variedade de suas aptiddes e das ocupagdes diversificadas de nivel médio, e uma escola superior capaz de lhe dar a mais alta
cultura e, ao mesmo tempo, a mais delicada especializagdo. Todos sabemos quanto estamos longe dessas metas, mas o desafio do desenvolvimento
brasileiro € o de atingi-las, no mais curto prazo possivel, sob pena de perecermos ao peso do nosso préprio progresso

A EDUCAGAO DE BASE DEVE SER GERAL E HUMANISTA

Para Anisio a educacé&o envolvia a participagdo da sociedade e dos movimentos que nela ocorrem, dai a necessidade de ser
geral. Anisio (1969) afirmava:

... a educacdo formal é parte do contexto cultural da sociedade, atuando como expressédo de sua continuidade e desenvolvimento. Quando a socie-
dade, sempre de algum modo em mudanga, ou evolugao, sofre uma intensificacdo ou aceleramento desse processo, o fator de educagéo, refletindo a
mudanca, atua como forca de resisténcia ou de renovagao, concorrendo para dificultar ou facilitar o processo de readaptacéo social inerente a fungéo
caracteristica da educacéo dentro do processo cultural. *

A ESCOLA PUBLICA E A MAQUINA QUE PREPARA A DEMOCRACIA

Referindo-se a escola publica, Anisio aponta-a como mecanismo necessario, porém reconhece os problemas existentes na
mdquina ‘ideal’ em vista do ‘real’:

TEIXEIRA, Anisio. Educacé&o n&o € privilégio. 42 ed. S&o Paulo: Editora Nacional, 1977, p.55.
TEIXEIRA, Anisio. Educacgdo é um direito. 22ed. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1996.
TEIXEIRA, Anisio. Educacédo n&o € privilégio. op.cit, p.33.

TEIXEIRA, Anisio. Educacé&o no Brasil. Sdo Paulo: Cia. Editora Nacional, 1969.
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Proclamamos a compulsoriedade da escola. Deixamo-la a cargo dos Estados, o que foi sdbio. Mas ndo a procuramos enraizar na comunidade local.
Os municipios ficaram com uma competéncia supletiva. Pobres e sem recursos criaram uma escola marginal. E a situagao, hoje, € a que se vé. Escolas
estaduais administradas a distancia, ndo de todo mds, alienadas, porém, do espirito local e dependentes em tudo e por tudo do poder central do Estado.
Enquanto as escolas eram poucas, o Estado ainda lhes dava a devida atencédo. Com o crescimento do sistema escolar e a expanséo das demais obri-
gacdes do Estado, vem-se tornando, cada vez mais dificil, ao Estado, administrar a sua escola. Ante o imediatismo de certas necessidades materiais
do progresso geral de cada unidade, a escola vem sendo relegada no plano geral de govérno e, por outro lado, o tipo de centralizagdo administrativa
excessivamente compacto estabelecido pelos governos estaduais impede a atencdo individual as escolas, o que leva a administra-las como se fossem
unidades de um exército uniforme e homogéneo, espalhado por todo o territério. '

O PROFESSOR TEM DE SER CAPACITADO DEMOCRATICAMENTE

Anisio encarava a formacéo do docente e sua constante (re)capacitacdo como algo vital. Em reportagem afirmou:

O magjistério constitui uma das profissdes em que a formagéo nunca se encerra, devendo o professor, terminado o curso regular, continuar pela préatica
e tirocinio o seu desenvolvimento... Hoje, além dessa prética e désse tirocinio... procura-se dar ao professor estagios, cursos e semindrios destinados a
apressar e sistematizar as conquistas que sbmente uma muito longa prética, e aos mais capazes, poderia dar. E o chamado “training in service”, educa-
¢do no cargo em expansdo em todas as profissdes de natureza, simultaneamente cientifica e artistica.?

Esses eram alguns dos muitos ideais que tanto fizeram de Anisio um educador admirado como odiado por seus opositores,
entre estes os defensores da escola particular e da educagéo religiosa. Anisio passa a ser um dos lideres intelectuais no movi-
mento de luta em defesa da escola publica e laica e, com o inicio dos trabalhos para a elaboragdo da LDB (futura Lei 4024/61),
transformou-se no principal opositor de Dom Hélder e Carlos Lacerda, representantes da esfera catélica privatista, que queriam
entregar os recursos publicos as escolas privadas.

Durante esse periodo, Anisio Teixeira provocou, por sua atitude de defesa da escola publica, gratuita, universal e laica, uma
campanha de oposicéo ativa contra suas atividades. VILLALOBOS (1969:84) retrata estes momentos entre a disputa ferrenha do
laicismo contra a religiosidade, do publico contra o particular, do renovador contra o conservador:

O apelo de Gustavo Corgéo obteve pronta resposta. Em abril de 1958, manifestava-se a hierarquia catdlica, mediante dois documentos organizados por
bispos do Rio Grande do Sul e de Minas Gerais. Em memorial enderegado ao presidente da Republica, o arcebispo D. Vicente Scherer e os bispos da
Provincia Eclesiéstica de Porto Alegre denunciavam Anisio Teixeira como representante, entre nés, do socialismo militante, por esperar da escola pu-
blica ou comum “tdo ardentemente” por ele preconizada, “os mesmos resultados pré-revoluciondrios, previstos com ansiosa expectativa, pela doutrina
socialista.

Acusado de socialista — “representante, entre nés, do socialismo militante” — o que na época significava inclui-lo entre aqueles
que nédo eram bem vistos e, que de certa forma eram considerados pela sociedade brasileira — pelo menos no imagindrio da épo-
ca—uma ameaca aos padrdes de moral, decéncia e bons costumes. Mas Anisio ndo se deixou abater pelas constantes injurias e
conflitos. Continuou a defender a necessidade de uma escola Unica, publica.

Anisio Teixeira foi o representante de um movimento por meio do qual as liderancgas politicas executivas procuraram estabele-
cer a ponte entre ciéncia e politica. Segundo Xavier (2000) em estudo intitulado “Reformar a escola, modernizar a cultura: Anisio
Teixeira e a Educagéo Republicana”,

[Abriu-se] espago para a participagédo dos intelectuais na burocracia estatal, estabelecendo o comprometimento deles com as formulagées da esfera
politica e, ao mesmo tempo, condicionando a legitimacé&o da politica a validagdo dos cientistas. 3

E nisto Anisio destaca-se, pois a frente da CAPES, deixou claro as deficiéncias verificadas nos diferentes niveis de ensino
(primério, secundario geral e profissional, e superior), fazendo comparagdes com outros paises, notadamente com os Estados
Unidos, o que gerou afirmacdes de que era americandfilo.

A importancia de Anisio Teixeira na CAPES, foi bem retratada por CORDOVA (2000:32):

1 TEIXEIRA, Anisio. O ensino cabe a sociedade. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, v.31, n.74, 1959. p.290-298.

2 TEIXEIRA, Anisio. Curso, estagio e semindrio para formacao do professor. Entrevista. Jornal do Comércio. Rio de Janeiro, 20 abr.1958.

3 XAVIER, Libania Nacif. Reformar a escola, modernizar a cultura: Anisio Teixeira e a Educag&@o Republicana in PORTO JR, Gilson e CUNHA, José Luiz
(Orgs.) Anisio Teixeira e a Escola Publica. Pelotas, RS: Editora da UFPel, 2000, 39-57.
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Depoimentos de pessoas como o Dr. Almir de Castro indicam ter a CAPES se transformado num nucleo de pensamento e de formulacao de projetos:
por ela, e em torno de Anisio, circulavam as pessoas bem informadas e ela se constituiu numa espécie de “centro de formac&o” de gestores da politica
educacional, ainda que informalmente. Nela se pensou o Conselho Federal de Educacé&o e sua composicéo final, nela se pensou o projeto da Universi-
dade de Brasilia, constando, inclusive, entre suas realizagdes, o auxilio para a realizagado de um semindrio destinado a discutir esse projeto. A frente de
tudo, sempre, duas figuras: Anisio Teixeira, a grande figura do conceitualizador, e associado a ele a imprescindivel figura de Almir de Castro, o grande
executivo. A continuidade da CAPES e de seus programas nesse periodo se deve a essa dupla, sempre habilidosa e inspirada, que procurou, conforme
ainda o depoimento do Dr. Almir, cultivar “boas relagées” e associar-se a “bons nomes”. De um lado, eram ambos baianos e se relacionavam bem com os
ministros que se sucederam, em bom niimero também baianos. Por outra parte, sabiam se articular politicamente, mantinham-se discretos, sem dar ao
6rgdo peso econdmico orcamentdrio muito grande, o que, confidenciou Dr. Almir, contribuia para “n&o despertar a cobiga dos politicos.

A CONSOLIDAGAO DE UMA IDEAL UNIVERSITARIO

O pensamento de Anisio Teixeira ndo permaneceu apenas na escola publica priméaria e secunddria, foi mais a frente do seu
tempo e incluiu também a universidade. Ele mesmo sentira a precariedade do sistema universitario apesar do aparente desenvol-
vimento de projeto educacional republicano , no qual se ensaiaram algumas iniciativas de Universidades no Brasil.

A titulo de exemplo, podemos citar: em 1892, José Francisco da Rocha Pombo teve a ideia de fundar uma universidade na ca-
pital do Parand, porém a ideia ficou apenas na pedra fundamental; ainda nesse ano, Pedro Américo apresentou em 29 de agosto
na Camara dos Deputados a criacédo de trés universidades, sendo uma no Rio de Janeiro (DF), uma em Sao Paulo (SP) e uma no
norte do Brasil (Bahia, Pernambuco ou Pard); em 1895, os deputados Eduardo Ramos e Paulino de Souza Filho apresentaram a
Camara dos Deputados, o projeto n°® 91 de criagédo de uma universidade na capital da Republica composta de quatro faculdades:
direito, medicina, ciéncias naturais e matematicas e de letras; em 1896, Francisco Glycerio apresentou projeto de lei transferindo
a diferentes estados e associagGes civis os institutos de instrugdo superior para a administracédo estadual; em 1900, Elysio de
Carvalho, tentou fundar a Universidade Popular; em 1903, Gastdo da Cunha, através do projeto n° 157, criou cinco universidades
nas cidades do Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Bahia, Recife e de Belo Horizonte. Este projeto era de autoria do prof. Azevedo Sodré,
catedrético da Faculdade de Medicina do Rio de Janeiro; em 1904, Rodrigues Lapa (Lima?) propds através do projeto n°® 147, a
criacdo da Universidade do Rio de Janeiro, que seria constituida de quadro unidades (Faculdade de Direito, Faculdade de Medici-
na, Faculdade de Filosofia e Letras, Faculdade de Ciéncias Matematicas, Fisicas e Naturais); Ainda em 1904, o deputado Satyro
Dias apresentou aditivo ao projeto n° 157, de Azevedo Sodré, porém néo teve andamento; em 1908 a camara dos deputados apro-
vou o projeto n® 242, de Virgilio Damésio, que autorizava uma reforma no ensino secundario e superior e que criava na cidade do
Rio de Janeiro uma universidade pela justaposi¢do das Faculdades de Direito, Medicina, Ciéncias e Letras e da Escola Politécnica
(este projeto foi arquivado dois anos depois); ainda em 1908, Erico Marinho da Gama Coelho, professor da Faculdade de Medici-
na do Rio de Janeiro apresentou projeto que criava cinco Universidades em Pernambuco, Minas Gerais, Bahia, S&o Paulo e Rio
de Janeiro, porém néo teve andamento; em 1912, apoiando-se na Lei Rivaddvia, fundou-se a Universidade do Parand, com cinco
faculdades (Direito, Engenharia, Odontologia, Farméacia e Comércio), que em 1915 foi fechada, sendo somente reaberta em 1946;
em 1915 a Reforma Maximiliano autorizou a criacéo de uma Universidade, mas nenhuma providéncia foi tomada para implanté-la.
Subitamente, em 1920, o decreto n° 11.530, apresentado por Carlos Maximiliano Pereira dos Santos declarou instituida a Univer-
sidade do Rio de Janeiro, com a justaposigdo da Escola Politécnica a Faculdade de Medicina, e a incorporacédo concomitante das
duas faculdades livres de Direito'.

Com a Revolugdo de 1930, Getllio Vargas inicia seu governo. Pedro Ernesto do Rego Batista foi indicado como interventor no
Distrito Federal em 1931. Tinha uma mentalidade administrativa dirigida principalmente para melhoria dos servigos de satde e
educacdo. Nesse aspecto, vislumbrou o Rio de Janeiro como um possivel polo de cultura que seria responséavel pela transferéncia
da cultura para outros estados.

Anisio foi convidado por Pedro Ernesto para assumir a diregdo do Departamento de Educagéo do Distrito Federal (RJ). O convi-
te foi feito pelo indicacgdo do jurista Temistocles Cavalcanti, que conhecia Anisio como defensor de uma escola para todos.

Dentre as varias modificagGes implantadas por Anisio, pode-se destacar: uma campanha de expans@o e modernizagdo do
sistema escolar no nivel primario e médio; elevou todo o ensino técnico-profissional (que antes era destinado ao filho do traba-
lhador-operdrio) ao nivel do secunddrio (que era anteriormente reservado para aqueles que continuariam seus estudos em nivel
superior); criou o Instituto de Educac@o como modelo contando com todos os niveis de ensino — desde jardin de infancia, escola

1 Sobre estas iniciativas, ver TOBIAS, José Antonio. Histéria da Educagéo Brasileira. S&o Paulo: Ed. Juriscredi, S.D., p.229-233 e LOBO, Francisco Bruno.
Uma Universidade no Rio de Janeiro. Rio de Janeiro: Ed. UFRJ, 1969.
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primdria experimental, curso ginasial, o curso profissional e niveis superiores.

Apesar das pressdes politicas contrdrias, Pedro Ernesto mantém Anisio na direcdo da instrucéo publica. Nas eleicdes de 1934,
Pedro Ernesto conseguiu o apoio popular e foi eleito — o primeiro prefeito eleito do Distrito Federal.

Anisio, ciente das deficiéncias planeja uma universidade. Com o apoio de Pedro Ernesto, criam a Universidade do Distrito Fede-
ral (UDF)' por meio decreto n° 5.513 de 4 de abril de 1935. Como nédo poderia deixar de ser a “intellgentsia educacional” brasileira
estava presente. Afranio Peixoto foi convidado para ser o reitor; Lourenco Filho foi convidado para ser o diretor da Escola de Edu-
cacao; Roberto Marinho de Azevedo foi o diretor da Escola de Ciéncias; Hermes Lima o diretor da Escola de Economia e Direito;
Edgardo Castro Rebello o diretor da Escola de Filosofia e Letras e Celso Octdvio do Prado Kelly como diretor do Instituto de Artes.

A Inauguragdo da UDF aconteceu em 31 de julho de 1935. Segundo Anisio Teixeira, entdo Diretor do Departamento de Educa-
¢do do Distrito Federal, em seu discurso? de inauguragao, referiu-se a universidade:

(...) é, pois, na sociedade moderna, uma das instituicdes caracteristicas e indispensaveis, sem a qual ndo chega a existir um povo. Aquéles que nao as
tém, também n&o tém existéncia auténoma, vivendo, tdo-somente, como um reflexo dos demais. Com efeito, a histéria de todos os paises que floresce-
ram e se desenvolveram € a histéria da sua cultura e a histéria da sua cultura é, hoje, a histéria das suas universidades.

Anisio apontava a importancia da universidade: seria o centro da prépria existéncia de um povo. Tédo significativa e inovadora
era esta visdo — prépria da filosofia educacional de Anisio — que este podia afirmar que ‘a histéria da cultura de um povo era a
histéria das suas universidades’. Ndo é sem motivo que posteriormente em artigo publicado, Anisio aponte 4 funcdes da universi-
dade, a saber, “formacéo profissional, alargamento da mente humana, desenvolvimento do saber humano e transmissdo de uma
cultura comum™.

Anisio mostrou uma verdadeira paixao pela universidade e, acrescentou que “sdo as universidades que fazem, hoje, com efeito,
a vida marchar. Nada as substitui. Nada as dispensa. Nenhuma outra instituicdo é tdo assombrosamente util.” (1962:2)

A UDF foi extinta em 1938 por perseguic¢éo politica, em razéo de questdes provenientes da disputa com catdlicos privatistas —
que se sentiram ameagados na dominancia dos estabelecimentos escolares de elite que até entdo dirigiam e tornavam seu campo
de formag&o — préprio de um governo autoritario.

Anisio ndo era homem de deixar seus pensamentos para trds. Sonhou uma universidade, porém foi sufocada. Esse sonho nédo
seria esquecido e, retorna ao pensamento da educacgao superior: junta-se a Darcy Ribeiro e a outros intelectuais brasileiros e, no
governo de Juscelino Kubitschek, criam uma universidade modelo — a Universidade de Brasilia (UnB). RIBEIRO (1995) relembra
esse periodo:

Seguiram-se anos de trabalho alegre e fecundo, centrado principalmente no planejamento do sistema educacional que se iria implantar na nova capital
—Escolas-parque e Escolas-classe. Inclusive e principalmente a criacédo da Universidade de Brasilia, cuja concepgéo interessou vivamente a toda a inteli-
géncia brasileira, especialmente a comunidade cientifica. Anisio e eu discutiamos sem parar, quase sempre concordamos, mas as vezes discorddvamos.
Isto foi o que ocorreu, por exemplo, quando Anisio se fixou na idéia de que a UnB s6 devia ter cursos de pds-graduagéo. Afinal, concordou comigo e com
0 nosso grupo académico, que era indispensavel um corpo estudantil de base, sobre qual os sadbios se exercessem, fecundamente, cultivando os mais
talentosos para que eles préprios se multiplicassem. Mas a preocupacéo de Anisio com a pés-graduacao frutificou e foi na UnB, que se institucionalizou
0 4° nivel, como procedimento organico da universidade brasileira.*

A Universidade de Brasilia foi criada pela lei n® 3.998, de 15 de dezembro de 1961. Desde a sua criagéo, a Universidade deBrasi-
lia (UnB) teve uma missédo social muito forte, baseada nos principios de gratuidade e igualdade. Estava na frente das expectativas
educacionais e destacava-se como um modelo para as demais. Segundo Cunha e Gées,

As novidades da Universidade de Brasilia, de carater estritamente organizacional e pedagdgico, fizeram com que sobre ela recaissem as iras dos reitores
das universidades arcaicas, que se sentiam ameacadas no conforto de seu poder pelos ventos da renovagdo que sopravam no ensino superior.®

1 Para mais detalhes ver PORTO Jr, Gilson. A Universidade do Distrito Federal (UDF): Um Retrospecto em PORTO Jr, Gilson (Org.) Anisio Teixeira e o Ensino
Superior. Brasilia, DF: Editora Barbara Bela, 2001.

2 Publicado em TEIXEIRA, Anisio. Notas para a histéria da educacé&o. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. Rio de Janeiro, v.37, n.85, jan./mar. 1962.
p.181-188.

3 TEIXEIRA, Anisio. Funcdes da universidade. Boletim Informativo CAPES. Rio de Janeiro, n.135, Fev. 1964. p.1-2.

4 RIBEIRO, Darcy. A Invencdo da Universidade de Brasilia 1961-1995. Cartas: falas, reflexdes, memdrias. Brasilia: Gabinete do Senador Darcy Ribeiro, 1995,
p.35,36.

5 CUNHA, Luiz Anténio e GOES, Moacyr de. O Golpe na Educacéo. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Editor, 1985, p.81
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Darcy Ribeiro, comentando a necessidade da criacéo, destacou:

Trata-se de escolher entre deixar que surja em Brasilia, espontaneamente, uma série de escolas superiores precdrias como as que se vém multiplicando
por todo o pais que em breve se aglutinariam em mais uma universidade invidvel, ou aproveitar a oportunidade para, com 0os mesmos recursos, prova-
velmente até com maior economia, dotar o pais de uma universidade moderna, estruturada nos moldes que vém sendo recomendados pelos nossos
mais capazes professores e pesquisadores. A inevitabilidade da criagéo de estabelecimentos de ensino superior em Brasilia esta evidente, também, no
fato de que j& tramitam no Congresso projetos de criacdo de duas faculdades, uma de Direito, outra de Economia, modeladas segundo nossa tradigéo
de improvisar escolas e professores. '

Segundo pode-se ver nas palavras de Ribeiro, ndo se pretendia ter uma universidade surgida pelo acaso, deveria ser pensada,
estruturada em moldes e contornos pré-estabelecidos que refletissem os anseios da comunidade brasiliense que se formava e
que influenciaria a vida nacional. A UnB surgiu nesse contexto diferenciado, tendo como fungdes:

a) Ampliar as exiguas oportunidades de educacéo oferecidas a juventude brasileira.

b) Diversificar as modalidades de formagé&o cientifica e tecnoldgica atualmente ministradas, instituindo as novas orientacdes técnico-profissionais que
o incremento da producédo, a expanséo dos servicos e das atividades intelectuais estariam a exigir.

c¢) Contribuir para que Brasilia exercesse, efetivamente, a fungdo integradora que se propusera assumir, pela criagdo de um ntcleo de ensino superior
aberto aos jovens de todo o pais e a uma parcela da juventude da América Latina e de um centro de pesquisas cientificas e de estudos de alto padrao.

d) Assegurar a Brasilia a categoria intelectual que ela precisaria ter como Capital do pais, tornando-a, prontamente, capaz de imprimir carater renovador
aos empreendimentos que devera projetar e executar.

e) Garantir a nova capital a capacidade de interagir com os nossos principais centros culturais, para ensejar o pleno desenvolvimento das ciéncias, das
letras e das artes em todo o Brasil.

f) Facilitar aos poderes publicos, o assessoramento de que careceria em todos os ramos do saber, o que somente uma universidade poderia prover.

g) Dar a populacéo de Brasilia perspectiva cultural que a liberte do grave risco de fazer-se mediocre e provinciana, no cendrio urbanistico e arquitetdnico
mais moderno do mundo.

Nas palavras do entdo Presidente da Republica, Jodo Goulart, a UnB:

N&o se tratava apenas de acrescentar uma universidade mais as que ja temos... O desafio... era o de conceber e planejar uma universidade modelada
em bases novas que, para todas as demais, constituisse um estimulo e complemento... Planejada a luz da experiéncia nacional e internacional. Destina-
da a cumprir funcdes especificas de assessoramento aos poderes publicos em todos os campos de saber.

A Universidade de Brasilia foi pensada

(...) desde o seu primeiro momento, como um érgédo de assessoramento publico revestido de duas caracteristicas fundamentais. Por um lado, a alta
qualificacdo cientifica e, por outro lado, a completa liberdade docente e a perfeita autonomia académica. Ela ndo poderia, por isto, ter nenhuma hie-
rarquizacdo interna que nédo fosse a dos titulos e graus académicos, nem sofrer qualquer sujeicdo externa que coagisse seu auto-governo. Este é um
imperativo inelutdvel para a universidade, porque, por mais sdbios que sejam os seus sabios, se estes sdbios tiverem uma corrente amarrada nos pés,
se estes sdbios estiverem com medo, mal servirdo como professores, mal servirdo absolutamente como assessores livre, e menos ainda para o exercicio
da funcgao crucial de consciéncia critica da Nagao.

Isto estava bem dentro dos principios tdo proclamados por Anisio Teixeira e por outros na visdo de “liberdade”. Em seu livro A
Educacéo e a Crise Brasileira (1956), Anisio defende a Universidade e a liberdade que essa deveria ter. Ao recapitular a tradigdo
de liberdade e razdo da Grécia em seu periodo cldssico, Anisio proclama:

Somente quando as institui¢des do saber estdo com a sua independéncia salvaguardada e a livre circulagdo desse saber assegura a conduta deliberada
e refletida dos homens e a critica e revisdo constante de suas leis e instituicdes, é que teremos um regime de liberdade, como a concebeu a inteligéncia

1 RIBEIRO, Darcy. Universidade de Brasilia. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos. v.36, n.83, jul./set. 1961. p.161-230.
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humana naquele minuto de esplendor em que teve, na Grécia, a revelagédo do seu poder ndo sé de contemplar o mundo, mas de transforma-lo...

E que as universidades ndo serdo o que devem ser se ndo cultivarem a consciéncia da independéncia do saber e se ndo souberem que a supremacia do
saber, gracas a essa independéncia, € levar a um novo saber. E para isto precisam de viver em uma atmosfera de autonomia e estimulos vigorosos de
experimentacdo, ensaio e renovagdo. Ndo € por simples acidente que as universidades se constituem em comunidades de mestres e discipulos, casando
a experiéncia de uns com o ardor e a mocidade dos outros.

Em vista do apego aos principios escolanovistas, ndo se poderia esperar que seus administradores tivessem uma mentalidade
outra; o reitor escolhido para a Universidade de Brasilia foi o professor Darcy Ribeiro que assumiu o cargo em 5 de Janeiro de 1962,
contando com um quadro capacitado e com uma extrema visdo do papel que a Universidade de Brasilia deveria ter.

Compunham o Conselho Diretor da Fundagao Universidade de Brasilia: Anisio Teixeira, na época do Conselho Federal de
Educacgéo e no INEP, Hermes Lima do Conselho Federal de Educacéo, Abgar Renault do Conselho Federal de Educacéo, Oswaldo
Trigueiro entdo Ministro do STE, Frei Mateus Rocha, Provincial da Ordem Dominiciana no Brasil, Alcides da Rocha Miranda, Presi-
dente da Fundag&o Cultural de Brasilia e Jodo Moojen de Oliveira, Secretério de Agricultura do Distrito Federal'.

O professor Darcy Ribeiro afastou-se em 19 de setembro de 19622, assumindo Frei Mateus Rocha até 24 de Janeiro de 1963,
quando o professor Darcy retorna ao cargo, que deixaria novamente em 19 de junho de 1963.

Anisio Teixeira assume a Presidéncia do Conselho Diretor da Fundagdo Universidade de Brasilia®, sendo o 3° reitor da UnB,
cargo que ocupou até 13 de abril de 1964, quando todos os membros do Conselho Diretor sdo exonerados . Para vice-reitor foi in-
dicado o professor Edgar Albuquerque Graeff4, que declina da indicacéo. Posteriormente assume esse cargo o professor Dr. Almir
Godofredo de Almeida e Castro® que anteriormente tinha trabalhado no INEP.

Ao assumir o cargo, Anisio deixou claro o seu papel e suas pretensdes a frente da UnB:

-Estou plenamente identificado com a idéia, com o plano e com o periodo de realizagdo em que a Universidade de Brasilia ja se acha. Comegamos o
nosso trabalho com o sentimento de que o Professor Darcy Ribeiro é um homem absolutamente insubstituivel na Reitoria da Universidade de Brasilia.
O que pretendemos fazer é ndo diminuir a sua obra criadora, mas ajudé-la, no periodo em que aqui permanecemos.... Desejo que ésse meu periodo de
administracdo ndo seja uma pausa, mas uma contribui¢do de continuidade a obra de Darcy Ribeiro.... Meu esquema de trabalho, falando de modo geral
(pois ainda terei um encontro com os professores, daqui a instantes, quando ventilaremos os assuntos de imediato interésse), poderia ser englobado
no seguinte:

. A construgdo da Universidade. Que essa construgdo continue em sua marcha acelerada, e que o ano de 1964 ja nos encontre com um proveitoso
progresso, inclusive no que se refere a urbanizagdo de tdda a area da Cidade Universitaria, do “campus”, como dizemos aqui:

. Estabelecer um profundo entrosamento com o campo da administracdo propriamente dita, hoje entregue ao dedicado Doutor Bichat Rodrigues:

. Acelerar a dinamizagdo da atividade académica.

Anisio reconhecia as dificuldades que enfrentaria, ndo sé devido a sua formagéo e principios, mas as préprias condi¢cdes da
época:

Mas, ao mesmo tempo, no que se refere ao assunto que nos interessa no momento, o sistema escolar, por exemplo, pode ser implantado com inovacdes
muito dificilmente realizdveis em outros centros urbanos, onde certos conceitos ja estdo cristalizados, onde muitas vezes a mentalidade reinante é
impermedvel as inovagdes.

1 Conforme citado em TODOROV, Maria Silvia Ribeiro. UnB: Evolug&o da Estrutura Académica do Plano Orientador ao Estatuto de 1993. Brasilia: CEDOC/
UnB, 1993.
2 Segundo RIBEIRO, Darcy em A Invenc&o da Universidade de Brasilia: 1961-1995, editado na revista Carta’: falas, reflexdes, memdrias/Brasilia: Gabinete do

Senador Darcy Ribeiro, 1995, p.36: “A UnB floresceu, capacitando-se rapidamente para dominar o saber humano e colocé-lo a servigo do diagnéstico das causas de
nosso atraso e da busca das melhores solugdes para o desenvolvimento auténomo do Brasil. Anisio e eu a conduziamos, felizes e orgulhosos, com a ajuda de Frei
Mateus. Eu, as vezes, de longe, porque fora chamado ao cargo de Ministro da Educacéo, e depois, de Chefe da Casa Civil da Presidéncia”.
3 Ver documentacdo CEDOC: Atas da 152 a 202 Reunido do Conselho Diretor da Fundacg&o Universidade de Brasilia, 1963 na qual consta a ata de eleicéo de
Anisio Teixeira.

TODOROQV, op. cit., p.11.
4 Conforme Ata da 192 Reuni&o Ordinéria do Conselho Diretor da Fundag&o Universidade de Brasilia de 14.10.1963.
5 Conforme Ata da 212 Reunido Ordindria do Conselho Diretor da Fundag&o Universidade de Brasilia de 13.01.1964 e Resolugdo do Conselho Diretor da
Fundag&o Universidade de Brasilia n°® 55/64.
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A frente da UnB, ndo deixou que ‘a mentalidade reinante’ deixasse esfriar seu animo e vigor em busca de uma educacgéo mais
igualitaria, gratuita e laica. Passou a por em pratica a proclamacé&o que fez em janeiro de 1963, quando apontou aguele ano como
0 ‘Ano da Educacéo”:

O programa que... eshogou o Presidente conta com recursos - primeiro sinal de sua seriedade - e obedece a um planejamento e a certa sistematizacgéo.
N&o vai realiza-lo s6 o govérno federal, mas todos os governos estaduais e todos os municipais...E a grande operagdo nédo é da simples expanséo das
escolas, mas a do seu aperfeicoamento e de sua expansao, apds melhorar-lhe a qualidade.... Dos muitos aspectos do névo plano nacional de educagéo,
guero assim, acima de todos, sublinhar éste. O plano trienal para que nos convocou o Presidente da Republica néo é, pois, mais uma panacéia educa-
cional, mas o esforgo total da nagao para implantar um sistema educacional que nos emancipe e forme o nacional como se formaria o imigrante de que
antes podiamos depender. A escola brasileira tera de ser uma escola que em nada se envergonhe das escolas dos paises desenvolvidos. E assim que a
queremos - nés, das classes privilegiadas - para os nossos filhos. E assim que a devemos desejar para o povo brasileiro.

E assim também fora sonhada a UnB: como cultivadora de talentos, inovadora em seus aspectos académicos e pedagdgicos,
moderna em suas concepgdes e, acima de tudo, composta por educadores que incentivavam um espirito critico — alids, marca
deste periodo.

Mesmo com vistas a promissores dias para a educagao, as transformacdes econémicas, sociais e politicas instaveis levaram
a uma mudanca drastica da ordem estabelecida. A rentincia de Janio Quadros, a posterior parlamentarizagdo do Brasil e o de-
senvolvimentismo sindical de Jodo Goulart, geraram uma crise nacional que desencadeou as insatisfacdes de fac¢des militares,
culminando no chamado Golpe de 64. Na visdo de Roberto Campos, o Golpe Militar de 1964 foi resultado de “(...) uma crise sis-
témica. Uma perda de eficiéncia e um colapso da disciplina, seja sindical, seja militar. Marchdvamos para uma situagéo cadtica.

Por que se tornaram t&o instaveis aqueles dias? Esta € uma questdo que muitos historiadores se fazem. Para muitos seriam
piores do que a Ditadura do Estado Novo. Na concepgédo de Buffa e Nosella (1991): “A repressédo de 1964, diferentemente da de
1935-37, surpreende os educadores no momento em que seu debate tedrico-critico e revolucionario ampliara-se enormemente.

Ficou evidente a posicéo de seus idealizadores, incluindo Anisio Teixeira que nédo se dobrariam aos ditames militares. Nas pa-
lavras de Ribeiro (1995):

E explicavel, por conseguinte, a animosidade que provocamos. Aquela universidade, nascida do otimismo da era de Juscelino, do reformismo da era
Jango e do utopismo dos melhores cientistas brasileiros — que podendo antever o Brasil que pode ser, desesperam-se com o Brasil que é — ndo era
compativel com nenhuma ordem ditatorial de objetivos antinacionais e antipopulares. A verdade inteira é que a UnB n&o era domesticavel por nenhum
sistema regressivo e repressivo. O contexto politico que corresponde a ela, como atmosfera em que pode respirar e viver é o da democracia. Isto porque
s6 em liberdade ela poderia e poderé devotar-se ao povo brasileiro com a capacidade de servi-lo ndo no que ele é — ou fizeram dele -, mas no que ha de
ser, por sua prépria vontade e esforgo.

Em 9 de Abril de 1964 o Comando Supremo da Revolugdo baixou o Ato Institucional n® 1, que concentrava poderes no governo
(exclusivo poder de decretar estado de sitio e de apresentar emendas), impunha punigdes a civis (suspenséo de poderes politicos
por dez anos e cassacdo de mandatos de parlamentares, bem como suspens&o por seis meses as garantias constitucionais de
estabilidade dos servidores publicos) e militares considerados subversivos. De posse desse ‘ato juridico legal’ invadiram, com suas
forcas militares as instalacdes da Universidade de Brasilia no mesmo dia. Nenhuma pessoa pdde entrar ou sair das dependéncias
da Universidade, sendo os professores presos. Nas recordacdes do professor Darcy Ribeiro ficou claro o sofrimento pelos quais
passaram professores e funciondrios:

Quando, amanha, o Brasil — e dentro dele a Universidade de Brasilia — conquistar a alforria para retomar o comando de seus préprios destinos, precisa-
remos recordar estes dias tragicos da travessia do ttnel da iniqtidade. Entre eles, principalmente, o da invas&do de 1964, em que, depois de assaltada
por tropas motorizadas, a UnB teve diversos professores presos levados a um péatio militar para serem ali desnudados e assim humilhados por toda uma
tarde. Este quadro de um magote de professores gordos e magros, velhuscos, uns secos de carnes, outros barrigudos, esquélidos, dois deles enfermos,
todos nus num pétio policial ndo deve ser esquecido jamais: € o dia da vergonha.

Em 13 de abril de 1964 Anisio, bem como todos os membros do Conselho Diretor da Fundac&o Universidade de Brasilia, foram
exonerados e foi nomeado para o cargo o reitor pré-tempore Zeferino Vaz .

No curto periodo em que Anisio Teixeira comandou efetivamente a Universidade de Brasilia (UnB), podemos ver estampado o
sonho de uma universidade que poderia dar educagéo de fato a todas as classes independentemente de seu ‘status’ social.
Manteve-se numa linha de atuac&o progressista, porém sem nunca perder de vista os ideais que tanto fizeram de sua vida uma
ligacdo permanente com a educacgéo: os ideais do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova. Estava atento as modificacdes
pelas quais passava a sociedade de seu tempo e queria uma universidade que também estivesse.
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Anisio ndo era domesticdvel, mas atuante. Sonhou e concretizou uma universidade sélida e representante de valores sociais
ligados a gratuidade e ao laicismo. Quando a universidade viu-se submetida, ndo se submeteu, o que lhe custou sua estabilidade
e posicdo. Quando a universidade foi silenciada, ndo se calou mas continuou a ‘gritar’ sua posicéo e principios por meio de seus
escritos.

Quando os militares, que se consideravam os donos do poder (e naquele momento estavam realmente sendo) conceberam uma
universidade servil, podemos imaginar a rejei¢cdo de todos aqueles que tinham os mesmos ideais de Anisio e Darcy: estes tinham
gerado uma ideia e, esta ideia era agora uma realidade — a UnB n&o aceitaria ser castrada.

Frente a altivez do professorado da UnB, sé restou ao deseducador com méritos de aio doméstico, recrutado pela ditadura para liquidar a Universidade
de Brasilia, por-se a procurar ndo quadros de reposicdo, que ndo existiam, mas quem se animasse a simular competéncias minimas para continuar
ditando os cursos interrompidos, diante de estudantes perplexos. A histdria posterior € o do passo da claudicacdo académica a repressao policial que
submeteu a UnB ao regime castrense que ela sofre até agora.'

Essa visdo, transmitida como de ‘pai para filho’ — por Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e outros tantos para professores e alunos
da UnB — ficou evidente quando da destituigdo de 15 professores, em 1965, que segundo Ribeiro (1995) ficou conhecido como “o
episédio histérico: o dia da didspora.?

Apesar disso a UnB sobreviveu. Invadida em outras ocasides (1968, 1977 e 1984) por militares, permaneceu firme, tendo como
exemplos Darcy, Anisio e tantos outros.

QUESTOES ATUAIS NA OBRA DO EDUCADOR ANISIO

Exemplificando a atualidade das questdes analisadas por Anisio podemos resgatar duas questdes que sdo amplamente deba-
tidas nas salas universitdrias: a primeira se encontra no contexto da mediacdo do conhecimento e na relagdo professor-aluno; a
segunda reside no seio da prépria formag&o do educador.

A mediacdo de conhecimento e a relacéo discente-docente e as percepcdes quanto a esta temdtica séo divergentes. O corpo
discente clama pela proximidade e profundidade com o saber e a aplicabilidade deste em sua realidade social. Faz-se mister
relembrar que ja Anisio apontava essa situacdo. Em seu livro Ensino superior no Brasil: andlise e interpretacdo de sua evolucdo até
1969, deixava claro as dificuldades que ainda hoje sdo motivo de queixa e revolta entre os discentes: “Entre professor e aluno ha
um gentleman’s agreement de que nada pode perguntar que néo tenha ensinado, significando ensinado que tenha dito em aula.
Esta é, na maior parte dos casos, a fungdo docente e o modo de exercé la.”

Anisio foi ao cerne da questéo: alunos calados, ou melhor, amordagados pela exigéncia ou gentleman’s agreement. Este “acor-
do de cavalheiro” entre professor e aluno tem sido chamado ‘nos corredores’ universitéarios de pacto da mediocridade. Professores
ensinam — ou tentam, pois muitas vezes ficam apenas na superficie — e alunos fingem que aprendem, ou pelo menos tentam.

Nesse estado de letargia, qual seria a percepgdo dos professores do seu alunado? Como estes os encarariam? Anisio retratou
0 que percebia em sua pratica:

A verdadeira tipologia do estudante superior ndo € facil de estabelecer: hd o estudante com vocacéo real para o estudo, nas suas variantes de artista
ou boémio, de intelectual e de politico ativista; o estudante sério, que quer passar nos exames; o estudante preocupado com a carreira; e o estudante
desinteressado dos estudos, nos dois tipos - o esforcado, para cumprir as exigéncias da familia, e o vadio. Mas essa tipologia é mais a tipologia dos jo-
vens do que a do estudante. A realidade € que a juventude que chega a escola superior € suficientemente heterogénea para se distribuir por todas essas
variedades. O que |lhe d& categoria de grupo social é o sentimento de privilégio que lhe vem de ter chegado ao ensino superior; mas, veja se bem, ndo é
o de que pertenca cada jovem ao grupo economicamente privilegiado da nag&do. A grande maioria € economicamente modesta e proveniente, em grande
parte, da classe média média e da pequena classe média. Os estudantes da classe abastada devem estar em escolas privadas ou em algumas publicas
de reconhecido prestigio social. O grupo, como um todo, ndo € um grupo de jovens socialmente privilegiados. A sua categoria de privilégio esta restrita
ao fato de serem poucos os estudantes de ensino superior. Evidentemente, sdo raros os de classes operérias ou baixas.

Superou-se essa tipologia passados ja mais de 50 anos? Arrisco a pensar que essa situagao, apesar de ter sido um dos focos
de seu pensamento na década de 60 ainda continua muito atual. Percebe-se hoje, assim como quando Anisio escreveu aquele

1 RIBEIRO, Darcy. A Invengéo da Universidade de Brasilia 1961-1995. Op. Cit., p.148.
2 RIBEIRO, Darcy. A Invencédo da Universidade de Brasilia 1961-1995. Op. Cit., p.148, refere-se ao “dia em que 210 professores deixaram a Universidade de
Brasilia, a cidade, e a maioria deles o Pais”.
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texto, uma extrema movimentacéo para modificar a universidade publica, gratuita. Em tempos de Estado-minimo, passa pela
mente de nossos dirigentes que esta tipologia, bem como a prépria existéncia do gentleman’s agreement [acordo de cavalheiro]
— apesar de negada e encoberta — sdo motivos para privatizar, ou floreando o termo, “tornar a universidade mais competitiva”.

O segundo aspecto reside na formagao universitaria do educador. Anisio expressou-se sobre o mito da cultura geral:

Com efeito, entre nds, a idéia de cultura geral, em consequéncia de arcaico conceito medieval, implica sempre em cultura enciclopédica. A premissa
longinqua é a de que a cultura € um todo, ndo s6 no sentido de unidade mas no sentido de algo completo. (...) Os curriculos se fazem, entdo, cumulativos.
Cada novo campo de estudo, cada nova ciéncia vem somar-se as demais. E ndo ha acabar. Em medicina, em direito, em engenharia e nos cursos novos
das faculdades novas, o ideal acalentado seria o de ensinar tddas as matérias a todos os alunos. (...) O preparo de um professor de inglés faz-se em um
curso onde se ensina tanta cousa que pouco tempo sobra para o inglés. O aluno sai um especialista em linguas anglo-germanicas, ndo sabendo essas
linguas nem nenhuma das outras diversissimas cadeiras e disciplinas que estuda ...

Por trés de tudo isto estd o falso conceito de cultura geral e o arcaismo medieval da cultura ser um todo ...

Serd mesmo que nos seja impossivel conceber a cultura especializada? Nos paises civilizados, discute-se o problema de como proceder-se a especia-
lizagdo sem abandono completo da cultura geral. O nosso problema é o oposto. Serd que ndo podemos cuidar um pouco do preparo do especialista?

Os cursos para especialistas séo, por exceléncia, anti-enciclopédicos. Importam sempre na escolha de um campo maior de estudos, em que se despenda
a maior parte do tempo do aluno, e em estudos menores ou accessivos, relacionados com o campo maior e necessérias para sua completa cobertura.’

Neste contexto, Anisio vislumbrou uma formacé&o superior diferenciada:

Nestes cem anos a ciéncia se desenvolveu de tal modo que ja ndo é the practical mind que domina a cena mas the specialized mind. Como fazer que o
especialista, agindo tantas vézes sdbre campo que ndo conhece, néo se faga forga de ruptura mas de integrac@o?

Este parece-me o grande problema dos préximos anos. Como especializar o conhecimento e ainda assim dar ao especialista o conhecimento dos cam-
pos aliados que o seu saber vai modificar. Ndo é sé o problema de estabelecer as conexdes interdepartamentais e interdisciplinares, por certo, extrema-
mente necessarias. E também o de dar ao especialista um conhecimento basico dos demais campos.

Esta seré a tarefa de um névo mestre, o “generalista” dos conhecimentos em cada campo. Este ndvo professor serd, no futuro, tdo importante quanto
o especialista. Ndo é um filésofo, mas alguém que tenha, em seu campo, adquirido experiéncia tdo grande e tdo longa que esteja em condigdes de
formular a parte essencial de seus conhecimentos que toca e atua em todos os demais campos. Esse generalizador especializado serd um dos homens
chaves da universidade de amanhé, fundada no saber especial mas preocupada com inseri-lo nos demais campos do saber especializado e no campo
comum do uso désse saber.?

Anisio trazia & tona uma questéo que hoje continua a permear os debates em torno da formac&o: como formar em um determi-
nado campo do saber sem esquecer a diversidade cultural existente nos diversos outros? Essa e outras questdes continuam a ser
campo de profundo debate e reflexao.

PARA NAO CONCLUIR...

Diversos educadores e pensadores se alimentaram do pensamento de Anisio Teixeira, apesar das duras décadas que sucede-
ram ao periodo de repressdo militar, que foi uma tentativa de apagar o passado educacional brasileiro. Com a redemocratizacéo
e a abertura politica, podemos hoje revisitar a obra de Anisio Teixeira e dela reintroduzir nas discussdes conceitos importantes.
Apesar de ausente fisicamente, Anisio se faz presente em sua obra e em pensamentos produzidos como estes.

Podemos apontar Anisio Teixeira como verdadeiro politico, se considerarmos que todo ato educativo é um ato politico; filésofo
da educacdo sem duvida, visiondrio talvez, mas brilhante e equilibrado seriam os mais apropriados dos muitos adjetivos que po-
deriam ser atribuidos a este educador. Nas palavras, acertadamente colocadas por Delgado de Carvalho:

1 TEIXEIRA, Anisio. O mito da cultura geral no ensino superior. Boletim Informativo CAPES. Rio de Janeiro, n.41, 1956. p.1-2. (Biblioteca Virtual Anisio
Teixeira site do Prossiga/CNPQ).
2 TEIXEIRA, Anisio. A universidade americana em sua perspectiva. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgios. Rio de Janeiro, v.36, n.84, out./dez. 1961. p.48-

60.(Biblioteca Virtual Anisio Teixeira site do Prossiga/CNPq)
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Quando penso na obra de Anisio Teixeira convengo-me cada vez mais de que n&do é nos congressos de centenas de delegados, nem nos conselhos de
dezenas de membros, nem mesmo nas comissdes de trés ou quatro técnicos que sao delineados os grandes planos. E nas discussdes em que o ascen-
dente espiritual de um sé, ouvindo e escolhendo as opinides autorizadas, determinam as medidas decisivas. N&o sei onde li, certa vez, um conceito de
Emerson que dizia: ‘Uma grande instituicdo nédo é, na realidade, sendo a sombra prolongada de um homem'. Ora, a Secretaria da Educag&o do Distrito
Federal com o seu Instituto de Educagéo e Escola de Professores, com o seu Instituto de Pesquisas Educacionais, com sua Universidade do Distrito
Federal e outros departamentos, € uma grande instituicdo que ficard, na histéria da educacao brasileira, como a sombra prolongada de Anisio Teixeira.’

1 CARVALHO, Delgado de. Anisio, Vulcdo de Idéias. In: AZEVEDO, Fernando. Anisio Teixeira: Pensamento e Acdo. Rio de Janeiro: Editora Civilizacéo
Brasileira, 1960, p.227.
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DARCY RIBEIRO E AS PERGUNTAS QUE NUNCA FIZ

O texto a seguir emocionou as 200 pessoas que participaram do langamento da colegdo Darcy de Bolso. Foi lido por seu autor, Eric Nepomuce-
no, jornalista, escritor e grande amigo de Darcy, em janeiro de 2011.
Fonte UnB Agencia

Eric Nepomuceno

Nunca perguntei a Darcy Ribeiro se ele costumava cochilar, mas posso assegurar que ndo. Mesmo breves, seus sonhos seriam
profundos. Porque profundos e infinitos em sua ousadia foram seus sonhos. E ndo se sonha grande com cochilos leves.

Darcy ndo sonhou pequeno, nunca. E também néo se limitou a sonhar um mundo melhor, mais justo e possivel. Ndo ficou nos
sonhos, jamais.

Foi a vida, foi ao mundo, para torné-los realidade. Conseguiu, algumas vezes. Fracassou em outras. Disse, muitas e muitas
vezes, que sentia orgulho de ter sido derrotado lutando pelo que lutou, do que jamais conseguiria sentir se estivesse ao lado dos
vencedores.

Nunca perguntei a Darcy se ele gostava de contas redondas. Volta e meia penso nisso, quando recordo que por poucos meses
ele ndo chegou aos 75 anos de idade. Nasceu em outubro, morreu em fevereiro.

Nove meses separaram Darcy dos 75 anos completos. Curioso isso: nove meses. Uma gestagéo.

As vezes o que mais me impressionava é a quantidade de coisas que Darcy Ribeiro fez e foi, e ai me parece curto demais o
tempo que lhe foi dado para viver.

E seus quase 75 anos de vida ele foi ministro da Educagdo, ministro-chefe da Casa Civil, vice-governador do Rio de Janeiro,
secretdrio da Cultura do Rio de Janeiro, secretdrio de Desenvolvimento Social de Minas Gerais. Foi, até o fim, senador da Repu-
blica. E ele, que se dizia e se sabia eterno, conseguiu ainda a proeza de morrer imortal — porque também teve tempo de sacudir
o chdo da Academia

Brasileira de Letras.

Escreveu romances, ensaios antropolégicos, ensaios sobre educagéo, andlises criticas da histdria do Brasil e da América La-
tina.

Sé de artigos, conferéncias, palestras e ensaios que nunca foram reunidos em livro, hd mais de uma centena.

Seus livros de antropologia, principalmente O Processo Civilizatério, As Américas e a Civilizagdo, e acima de todos O Dilema da
América Latina fizeram de Darcy Ribeiro, ao lado de Celso Furtado, o intelectual brasileiro mais respeitado e influente na América
Latina da segunda metade do século XX.

Formaram geragdes de intelectuais e académicos do continente.

Escreveu histdrias infantis e poemas eréticos. Foi indigenista, antropdlogo, agitador, romancista, conspirador, mas gostava
mesmo € de ser chamado de educador — coisa, alids, que também foi.

Morreu senador. Darcy Ribeiro adorava ser senador da Republica.

Nunca perguntei a Darcy Ribeiro qual o fascinio que provocava nele o linho branco. Aquele mesmo linho que meu avd José
Augusto usava e dizia ter mandado trazer do Panamé, linho 120.

Lembro que no dia em que foi eleito senador, Darcy Ribeiro vestiu um terno branco, de linho formidavel, e ficou andando pela
sala de seu apartamento em Copacabana, vendo o mar e falando sem parar.

Estava descalco.

N&o consigo tirar da memdria essa imagem: Darcy, em casa, em qualquer uma das muitas casas que teve pela vida e pelo
mundo, sempre descalgo.

Dizia que era por causa de seu sangue indio. Até hoje desconfio que na verdade ele andava descalgo para sentir os pés no chéo.

Naquele tempo, Chico Buarque ainda ndo havia escrito o verso que diz “é preciso por o chdo nos pés”.

Para mim, aquele andar descalco de Darcy de um lado a outro era mais ou menos a antecipagéo da imagem que Chico criaria
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anos depois, sem saber disso.

Nunca perguntei a Darcy Ribeiro se ele se considerava um intelectual peculiar. Ndo perguntei nem precisei perguntar: eviden-
temente Darcy era peculiar em tudo que fez, e sabia disso.

Jamais se recolheu aos claustros académicos ou da burocracia oficial para de 14 ficar olhando a vida ao longe, a realidade
transformada em niimeros e estatisticas, a vida como objeto de andlise fria, calculada, distante, indolor.

N&o: Darcy Ribeiro mergulhou fundo, participou de todas as maneiras que pdde da vida politica deste pais. E quando foi impe-
dido de continuar participando aqui, engajou-se nos paises por onde passou o exilio. No Uruguai, no Chile de Allende, no Peru, ao
lado do general Velasco Alvarado, nas suas andancgas pela Costa Rica, pelo México, pela Venezuela, Darcy Ribeiro ndo sossegou
um so instante.

N&o, ndo era homem de cochilos e sonos leves: sonhava grande.

Jamais foi homem de ficar na superficie. Acreditava no poder transformador da realidade. Acreditava na indignacéao.

Seu compromisso bésico, 0 mais perene, chamava-se Brasil. Quis mudar a educagao, criando escolas de qualidade para todos;
quis salvar os indios, preservando suas culturas e protegendo suas terras; quis mudar a estrutura social que beneficia alguns as
custas de todos os outros.

Perdeu.

Num de seus textos mais contundentes, lido quando ele recebeu o titulo de doutor honoris causa na Sorbonne, em 1978 — foi,
alids o primeiro brasileiro a receber essa honraria, e na época nao gozava das glérias de nenhum cargo publico ou as benesses
das embaixadas: estava exilado — Darcy Ribeiro falou dessas perdas, dessas derrotas. Dizia ele:

Fracassei como antropdlogo no propdsito mais generoso que me propus: salvar os indios do Brasil. Sim, simplesmente salvé-los.

Fracassei também na realizacdo da minha principal meta como ministro da Educagédo: a de pér em marcha um programa educacional que permitisse
escolarizar todas as criangas brasileiras.

Fracassei, por igual, nos dois objetivos maiores que me propus como politico e como homem de governo: realizar a reforma agréria e por sob controle do
Estado o capital estrangeiro de carater mais aventureiro e amoral.

Terminou dizendo que “esses fracassos da minha vida inteira” eram também “os Unicos orgulhos que tenho”.

Anos mais tarde, um dos intelectuais latinoamericanos que ele mais influenciou, o escritor uruguaio Eduardo Galeano, escre-
veu:

“Estes sdo os seus fracassos. Estas sdo as suas dignidades”.

No mundo destes tempos de culto ao individualismo, em que a ansia de ter supera o sonho de ser, em que a generosidade é
restrita as coisas e néo se refere as pessoas, mais que nunca as dignidades de Darcy Ribeiro sdo necessdrias. Tao desesperada-
mente necessarias.

Nunca perguntei a Darcy quais eram suas urgéncias, suas emergéncias além de viver até a ultima gota, é claro.

Porque Darcy era um homem de urgéncias permanentes, de emergéncias que se alongavam no tempo. Tinham raizes profun-
das. Eram perenes. Uma espécie de emergéncia continua, num renovar incessante.

Havia, em sua maneira de olhar e pensar o Brasil, a América Latina e o mundo, um eixo nitido: o fato de ndo estarmos condena-
dos a ser o que somos, a certeza de que ndo somos vitimas de um destino malvado, e sim de um sistema perverso.

O trabalho de Darcy Ribeiro — os sonhos que ele quis transformar em realidade — estava e esta destinado a soprar o fogo dessa
brasa adormecida, a incendiar a mansiddo dos derrotados, a provar que somos sempre e acima de tudo um povo vidvel, digno de
uma outra — e nova — realidade.

Para ele, o Brasil era um problema que sé teria e sé terd solugédo a partir de nés mesmos, de nossa capacidade de impulsionar
e consolidar mudancas.

Nunca perguntei a Darcy Ribeiro se ele tinha idéia, por menor que fosse, do impacto que algumas das imagens que guardaria
dele para sempre provocaram em mim. Convivemos lado a lado, ndo importando as distancias, ao longo de 22 anos. E desse tem-
po todo, lembro agora de duas imagens, e de pelo menos uma certeza.

A certeza:

Foi o Uinico amigo que nasceu no mesmo ano de meu pai e conseguiu ser, até o fim, mais jovem que meu filho.

Dele, ouvi certa vez uma frase que mudou minha vida e assim ficou. Dizia Darcy: “Na América Latina, sé temos duas saidas: ser
resignados, ou ser indignados. E eu ndo vou me resignar nunca.”

A primeira imagem que guardo para sempre:

Alta noite do dia 31 de dezembro de 1995, e Darcy Ribeiro estava sentado na varanda do seu apartamento na Avenida Atlantica.
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Olhava a multiddo espalhada pela praia e pelo asfalto e pelas calgadas da avenida. Das alturas daquele quinto andar, ele contem-
plava tudo com olhos de piloto atento, percorrendo as pessoas, as ondas do mar oceano, as embarcacgdes iluminadas.

Quando faltava pouco para a virada do ano — a pentltima que ele iria ver — duas amigas chegaram na varanda, aproximaram-se
da cadeira em que ele estava sentado e colocaram no chdo um grande balde prateado, um desses baldes que s&o usados para
esfriar garrafas de vinho.

No balde havia dgua do mar e areia da praia.

Quando viu o foguetdrio da meia-noite e do ano que se iniciava, ele mergulhou os pés no balde.

Darcy, naquela noite, adoentado — e muito — ndo podia ir até o mar. Pois deu um jeito de trazer o mar até ele. Até seus pés des-
calgos. De por enfim o mar, a areia, o chdo nos pés.

Assim quero me lembrar dele para sempre. Também assim.

A segunda imagem:

Certo fim de tarde de um sdbado, poucos meses antes de nos deixar para sempre, ele saiu do escritério de Oscar Niemeyer,
naquela mesma Avenida Atlantica.

Vestia um terno branco, e foi caminhando devagar pela calgada até o automével que esperava por ele.

Do mar, vinha uma brisa célida. Visto |4 do alto, o paleté branco esvoagando, caminhando devagar, Darcy Ribeiro parecia um
veleiro desafiando os ventos, rumo a um futuro — um porto — que sé ele poderia adivinhar.

Guardo essa imagem e a certeza de que o porto, aquele porto, € preciso agora, mais do que nunca, merecé-lo.

Porque desta vez Darcy néo perdeu, néo foi derrotado.

Mudou de rumo.

E aonde quer que esteja, continua como sempre: indignado. E descalco.

Eric Nepomuceno € jornalista, escritor, tradutor

de obras literdrias, articulista na midia impressa e
televisiva, e no seu texto, se distingue como amigo
de Darcy Ribeiro.
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EXTENSAO TECNOLOGICA — UMA POSSIBILIDADE VIAVEL COM
RELEVANTES IMPACTOS SOCIOECONOMICOS
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RESUMO

Este artigo trata da extens&o universitaria e tecnoldgica e do enquadramento dos projetos do Centro de Apoio ao Desenvolvi-
mento Tecnoldgico da Universidade de Brasilia como agente articulador e executor de agdes que visam a promogao da coopera-
¢do entre universidades, governo e sociedade. Para tanto, baseando-se nas definicdes do Plano Nacional de Extensdo Universi-
taria e do Manual de Oslo, entende-se que as atividades desenvolvidas no ambito dos projetos de extensédo do CDT e com foco
para inovacdo, enquadram-se no conceito de extens&o universitaria e tecnolégica. O impacto dessas atividades vem contri-
buindo, de forma direta ou indireta, para o desenvolvimento de novos produtos/servicos, o fomento a atividade empresarial e a
capacitacdo da comunidade académica e da sociedade quanto ao empreendedorismo e a inovacéo.

Palavras-chave: empreendedorismo; inovacéo; extensdo universitdria; extenséo tecnoldgica

ABSTRACT

This article describes the projects of the Center of Support of Technological Development at the University of Brasilia and their
relation to the university and the technology extension. This Center acts as an articulator and executor of actions that aim the
cooperation among university, government and society. Based on the concepts of the National Plan of University Extension and
the Oslo Manual, it is considered that the extension activities developed in the Center conform to the concepts of university and
technology extension. The impact of those actions have either a direct or an indirect impact on society, contributing to the elabo-
ration of new products/services, development of businesses and qualification of the academic community and the society in the
area of entrepreneurship and innovation.

Keywords: entrepreneurship; innovation; university extension; technology extension
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INTRODUCAO

Ao completar cinquenta anos, a Universidade de Brasilia continua a enfrentar o seu maior desafio, ser a universidade brasilei-
ra da ousadia, da inovac&o. Este desafio acompanha a UnB desde sua criagao. E a utopia imaginada por Darcy Ribeiro e Anisio
Teixeira e tantos outros seus contemporaneos que lutaram por construir uma universidade nova no coracéo da capital do pais. A
inovagdo faz parte do espirito fundante da UnB e deve continuar sendo agora a sua célula motriz.

Darcy Ribeiro costumava dizer que a UnB deveria ser uma universidade-semente, ou seja, deveria ser o germe do desenvolvi-
mento de um pais que carecia de desenvolvimento, e nédo fruto de um pais desenvolvido. Para tanto, precisava ter o Brasil como
grande fonte de inspiragdo. A UnB deveria pensar no Brasil como problema. Ao fazer isso como pratica de todas as suas areas de
conhecimento, a UnB poderia ajudar no desenvolvimento de nosso pais. Pensar no Brasil como problema, buscar alternativas e
solugdes e colocé-las em pratica, eis o espirito empreendedor que se persegue na UnB desde sua criagéo.

Para isso, ndo ha caminho melhor que a extensdo. A extens&o universitdria se constitui como a atividade por exceléncia que
permite, a partir da interacdo académica com a sociedade, se pensar no Brasil como problema. Com a extensdo, modificamos
0 ensino e a pesquisa, contribuimos para transformar a prépria universidade. A extensdo ndo deve ser vista meramente como o
servigo que a universidade retorna a sociedade, mas também e, principalmente, como uma atividade académica que traz ques-
tionamentos ao que se ensina e ao que se produz de conhecimento dentro da universidade. Ndo ha extensédo sem pesquisa. Ndo
se pode pensar, também, na extensdo dissociada da formacgdo dos seus estudantes. Extenséo é inovacdo pedagdgica e gera
inovacao na pesquisa.

E nesse espirito de inovar e de fomentar a inovagao dentro da universidade e também fora dela que foi criado o Centro de
Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico (CDT), em 1986, e, ao longo dos anos, todos os diversos programas que fazem parte deste
centro. O CDT tem buscado se constituir como mais uma ferramenta que promove a extensdo dentro da universidade. Podemos
dizer que a extensdo € o seu principal eixo de atuagdo. Por se constituir como a unidade gestora da universidade responsével
pela transferéncia de tecnologia, prestacédo de servicos tecnolégicos e promocéo da interacédo da universidade com entidades
empresariais e da sociedade civil, percebe-se esta vocagédo extensionista do CDT e a importancia que ele possui para toda a uni-
versidade. Estudantes, professores e pesquisadores das diversas areas da UnB atuam no CDT buscando desenvolver projetos que
deem retorno néo sé a sociedade, mas também a prépria universidade.

Este artigo visa empreender uma reflexdo acerca da extensédo e de como o CDT busca, a partir de sua légica de atuacéo, pro-
piciar a universidade e a sociedade uma interagdo que gere inovagéo e tecnologia capaz de contribuir para o desenvolvimento do
pais, tal como preconizado por Darcy Ribeiro enquanto missdo para a Universidade de Brasilia.

EXTENSAO UNIVERSITARIA E EXTENSAO TECNOLOGICA

Introduzido nos Estados Unidos ainda no século XIX para as chamadas Land Grant Universities — universidades criadas em
terras doadas aos estados pelo governo federal e que tinham como obrigagdo apoiar e orientar os produtores rurais locais — o
conceito de extensé&o foi mais tarde identificado aos cursos de carater ndo regular oferecidos a comunidade externa.

J4 no Brasil, a extensdo universitdria teve como marco inicial as atividades desenvolvidas na Universidade Livre de S&o Paulo,
no periodo de 1911 a 1915. Estas agdes se concretizaram na oferta de palestras e conferéncias intituladas como “ligdes publicas”,
0 que ja caracterizava uma consciéncia da instituicdo para a necessidade de difusdo do conhecimento.

Diversas reflexdes e debates realizados na comunidade académica contribuiram para a consolidagdo da metodologia e para
a evolucdo dos conceitos de extensdo universitaria. Contribuiram também para esse amadurecimento os diversos movimentos
sociais ocorridos nos anos 50 e 60, liderados pelos estudantes universitarios, e que definiram a drea de extensionismo por meio da
promogado de movimentos politicos e culturais. Outros movimentos sociais e politicos promoveram o fortalecimento da sociedade
civil, o que possibilitou pensar em novas concepgdes de universidades, onde as populagdes poderiam participar como sujeitos nas
pesquisas realizadas e ndo somente como espectadores.

O atendimento as constantes e crescentes demandas por parte da sociedade foi concretizando a fungéo social das instituicées
de Ensino Superior. Com isso, a extens&o passa a assumir um cardter interdisciplinar, integrando grupos de diversas areas do co-
nhecimento, contribuindo para a modificagdo progressiva da forma de fazer ciéncia, para a transmissdo do conhecimento gerado
e promovendo a integracéo social e o desenvolvimento tecnoldgico, econémico e social do pais.

Hoje, o conceito evoluiu e estd assim descrito pelo Plano Nacional de Extens&o Universitdria (2001), elaborado pelo Férum de
Pré-Reitores de Extenséo:
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A Extens&o Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagéo trans-
formadora entre universidade e sociedade. A Extens&o € uma via de mdo-dupla, com transito assegurado a comunidade académica, que encontrard, na
sociedade, a oportunidade de elaboracéo da préaxis de um conhecimento académico. No retorno a universidade, docentes e discentes trardo um apren-
dizado que, submetido a reflexdo tedrica, serd acrescido aquele conhecimento. (Plano Nacional de Extenséo, 2001, p. 5).

De forma complementar, Silva Filho (2001), entende que a ampla variedade de a¢gdes de extensdo deve ter impacto direto no
desenvolvimento socioecondmico, cientifico e cultural da sociedade. Assim, é importante ressaltar, a partir dessas concepgdes
que predominam no universo académico brasileiro, que a extensédo € indissocidvel da pesquisa e do ensino, uma vez que ela é
“pratica académica que interliga a universidade nas suas atividades de ensino e pesquisa com as demandas da maioria da popu-
lacdo” (PNEU, 2001). Portanto, ndo h& como se falar em extens&o dissociada de ensino e pesquisa.

Ao mesmo tempo, por ser o elo entre a sociedade e universidade e por se constituir de servicos prestados a diferentes grupos
da sociedade civil, a extensdo se configura como importante politica publica de Estado e exige uma agdo governamental amplifi-
cada, a partir do envolvimento de diversos entes, governamentais ou ndo governamentais. Como defende Boaventura de Souza
Santos:

A extensdo é uma drea que, para ser levada a cabo com éxito, exige cooperagéo intergovernamental entre, por exemplo, Ministros da Educacéo, do En-
sino Superior e Tecnologia, da Cultura e das Areas Sociais. A extens&o envolve uma vasta drea de prestacéo de servigos e os seus destinatarios s&o va-
riados: grupos sociais populares e suas organiza¢des; movimentos sociais; comunidades locais ou regionais; governos locais; o sector publico; o sector
privado. Para além de servicos prestados a destinatarios bem definidos, hd também toda uma outra drea de prestacéo de servigos que tem a sociedade
em geral como destinatéria. A titulo de exemplo: “incubagéo” da inovagéo; promocéao da cultura cientifica e técnica; atividades culturais no dominio das
artes e da literatura (SANTOS, 2008, p. 66).

Algumas caracteristicas intrinsecas as atividades de extensdo ou exemplos desse tipo de atividade, conforme o entendimento
dessas duas fontes, séo:

a. utilizagdo das potencialidades da universidade, no que ela tem de préprio (ensino e pesquisa) para o desenvolvimento de
atividades voltadas a comunidade externa, que néo se relacionem ao fornecimento de diplomas e titulos, nem necessaria-
mente as atividades regulares de pesquisa cientifica e tecnoldgica ou as criagdes culturais de fronteira;

b. realizagdo de atividades que envolvam a comunidade académica, voltadas & comunidade externa, que tenham impacto
direto no desenvolvimento tecnoldgico, social, econdmico ou cultural da sociedade, com énfase na comunidade regional;

c. realizagdo de atividades que envolvam a comunidade académica, voltadas a comunidade externa, que representem uma
“mao-dupla” — no sentido de levar a sociedade a elaboragéo/produgéo pratica derivada de conhecimentos académicos;
e de gerar ganhos académicos para a universidade, na forma de novas metodologias, conhecimento real dos problemas
sociais, experiéncia profissional para professores e estudantes, desenvolvimento de procedimentos e normas técnicas,
monografias, dissertacdes e teses, artigos cientificos, patentes e outras modalidades de propriedade intelectual;

d. realizagdo de atividades de prestacéo de servigos especializados que envolvam a comunidade académica, voltadas a co-
munidade externa, como produto de interesse académico, cientifico, filoséfico, tecnoldgico e artistico do ensino, pesquisa
e extensao;

e. realizagdo de atividades de colaboragdo com o setor produtivo por meio de consultoria, ensaios, desenvolvimento de pro-
dutos e patentes;

f.  disponibilizagdo de servicos de apoio ao estudante, como estégios, bolsa de trabalho, orientacédo profissional ou empre-
endedora etc.;

g. execucdo de projetos/programas de cardter permanente, voltados a comunidade externa, ndo necessariamente de in-
teresse académico imediato ou especifico, mas que utilizem sua competéncia para atender a necessidades cientificas,
tecnoldgicas, culturais ou artisticas da sociedade.

Entendido o conceito de extensdo universitdria, é pertinente deixar claro que existe uma distingdo entre esse tipo de extensio-
nismo e a extens&o tecnoldgica. De acordo com os especialistas, a extenséo tecnoldgica pode e deve ser assumida pelas univer-
sidades, embora esteja mais intimamente relacionada aos institutos tecnoldgicos dedicados ao Ensino Médio técnico e Superior
e a prestagdo de servicos tecnoldgicos, que ndo necessariamente incluem o avango do conhecimento.

As atividades e técnicas de extensdo tecnoldgica situam-se no contexto dos programas de difusdo tecnoldgica, conforme o
Manual de Oslo (OCDE), envolvendo um conjunto de a¢des simples, de baixo custo, e de alto impacto nos processos de produgéo
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e na reviséo ou aperfeicoamento de produtos das micro, pequenas e médias empresas. Hoje, o conceito de extensdo tecnoldgica
mais utilizado baseia-se nas diretrizes do referido manual e na relativamente escassa produgéo bibliografica disponivel. Barreiro
e Turra (2005) a definem como um conjunto de acdes que levem a identificagdo, a absor¢édo e a implementacéo de tecnologias,
mesmo aquelas conhecidas e estabelecidas, neste caso tido como boas préticas; provendo o cliente, na forma de programas, de
informacdes técnicas, servigos e recomendacdes.

Este é também o conceito adotado pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT) no Sistema Brasileiro de Tecnologia (Sibra-
tec), que tem como um dos eixos a extenséo tecnolégica. O MCT, entretanto, enfatiza o modelo de extensionismo tecnoldgico que
obrigatoriamente inclui a prospecgéo ou a visita técnica direta nas micro e pequenas empresas para a elaboragdo do diagndstico
bésico, que tem como consequéncia imediata a proposigcdo de solugdes simples e de baixo custo; e a utilizagdo de metodologias
ja reconhecidas e validadas.

De forma geral, essas metodologias focam o desenvolvimento e a capacitagdo em “boas praticas” fabris, objetivando a minimi-
zagdo de pontos fracos (redugao de vulnerabilidades) e a maximizagdo dos pontos fortes — ndo do ponto de vista gerencial, mas
tecnoldgico. E possivel deduzir, dessas consideragdes, que a extenséo tecnoldgica pode se tornar uma modalidade da extensao
universitdria, nos casos em que a universidade venha a desenvolver um programa com essas caracteristicas. Mas ambas nédo
devem ser confundidas.

De todo modo, tanto uma modalidade quanto a outra se revelam primordiais no debate acerca do papel da universidade frente
arealidade do pais. A interacgdo entre universidade e iniciativa privada pode trazer grandes beneficios tanto para um quanto para
outro. Seja por meio da extens&o universitaria ou da extensdo tecnoldgica, a interacéo entre microempreséarios, e empreende-
dores em geral, e estudantes, pesquisadores e professores se constitui como um dos grandes desafios para as universidades.
Segundo Maciel (2011):

Para as empresas, a transferéncia de tecnologia é um dos principais instrumentos para o aumento de sua competitividade. Para a universidade, a pos-
sibilidade de aplicar as pesquisas produzidas configura-se como espago privilegiado de aprendizagem, investigacdo e descoberta e, ainda, consiste em
importante fonte de captag&o de recursos. (...) Outro ponto que merece destaque com relagéo a iniciativa privada refere-se ao potencial da universidade
em contribuir com o desenvolvimento e apoio de micro e pequenas empresas, que apresentam deficiéncias em diversas areas, tais como tecnologia,
producéo, financas, capacitagdo de recursos humanos, comercializagao, entre outras. Para superarem seus problemas estruturais, as pequenas em-
presas necessitam de solugdes sistémicas que promovam a evolugdo do seu patamar operacional como um todo, e as universidades certamente podem
contribuir com a superacéo dessa realidade (MACIEL, 2011, p. 8-9).

A EXTENSAO E OS PROJETOS DO CDT/UNB

O Centro de Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico da Universidade de Brasilia (CDT/UnB) criado em 1986, unidade gestora
responsdvel pela transferéncia de tecno-
logia, prestacéo de servicos tecnoldgicos
e promogao da interagdo da universidade
com organismos da sociedade civil. Este
Centro é também o Nucleo de Inovagéo
Tecnoldgica (NIT) da UnB, responsavel
pela protecdo do conhecimento gerado
na universidade e sua transferéncia para
o mercado, seja na forma de licenciamen-
tos de ativos protegidos, seja na geracéo
de projetos cooperativos de pesquisa e
desenvolvimento, ou ainda, por meio de
consultorias e servigos tecnolégicos.

Suas agdes sdo subdivididas em qua-
tro eixos de atuacdo, conforme Figura 1:

Os programas, produtos e servigos
do Centro, apresentados na Figura 1,
apoiam o desenvolvimento de projetos de
pesquisa e a criacdo de novos negdcios,
estimulando o potencial empreendedor e  Figura 1. Eixos de atuacdo do CDT
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desenvolvendo parcerias estratégicas. Dentro destes, diversas séo as agdes promotoras e executoras de atividades de extensédo
em suas diversas modalidades, conforme descrito a seguir.

No eixo de Desenvolvimento Empresarial, sdo desenvolvidos os programas Multincubadora de Empresas e Hotel de Projetos
com o objetivo de estimular a criacédo e o desenvolvimento de empreendimentos em ambito local, através de ac¢des e servigos que
contribuam para o sucesso destes negdécios, assim como para o fomento tecnolégico, desenvolvimento econdmico, autossusten-
tabilidade regional e incluséo social.

Esses programas oferecem aos novos empreendedores assessoria técnica e consultoria, cursos de capacitacéo, rede de con-
tatos e infraestrutura compartilhada. Desta forma, os programas visam gerar um impacto direto no desenvolvimento tecnolégico
e econdmico regional ao apoiar a criagdo e o desenvolvimento pleno de novos empreendimentos. A Multincubadora de Empresas
atua com diferentes publicos, a partir de trés modalidades principais:

a. Incubadora de Empresas de Base Tecnoldgica € voltada para um publico de pesquisadores, estudantes e profissionais inte-
ressados em constituir um negdcio a partir de produtos ou servigos que possuem como caracteristica principal a inovagéo.

b. Incubadora Social e Solidaria visa apoiar empreendimentos autogestiondrios de trabalhadores em situacéo de vulnerabi-
lidade socioecondmica, a partir dos principios da Economia Solidéria.

c. Incubadora de Arte e Cultura tem foco nos empreendimentos artistico-culturais da cidade. Os empreendimentos apoiados

sdo, em geral, coletivos, e possuem também, como marca, propostas inovadoras dentro de sua érea.

Na assessoria a estes empreendimentos, o CDT busca atuar tanto com técnicos ja colocados no mercado, quanto com estu-
dantes de graduacgéo ou de pés-graduacédo. A partir do contato dos estudantes com esses técnicos e os préprios empreendimen-
tos, a vivéncia na incubadora permite uma prética formativa diferenciada, habilitando e capacitando o estudante na atuacéo
como empreendedor e como cidadé&o.

No eixo Gestdo da Cooperacgédo Institucional, o CDT desenvolve metodologias de gestdo de projetos de pesquisa cientifica,
tecnoldgica e de inovacdo (P&D&I), desenvolvidos em parceria com outras instituicdes publicas e empresas privadas. Todos os
projetos envolvem professores e técnicos da universidade e se caracterizam como atividade complementar de pesquisa. O Centro
apoia a comunidade universitaria, portanto, como atividade interna complementar a pesquisa ja desenvolvida pela comunidade
académica. Conforme as definicdes anteriores, ndo se pode caracterizar atividades voltadas ao apoio da comunidade interna
como extenséo.

O Eixo de Transferéncia de Tecnologia envolve o programa Disque Tecnologia, o Ntcleo de Propriedade Intelectual e Transfe-
réncia de Tecnologia e o Servigo Brasileiro de Respostas Técnicas. O Disque Tecnologia € um programa que pode ser caracteriza-
do como de extensédo universitaria, com algumas caracteristicas de extenséo tecnoldgica. Ndo se enquadra propriamente como
extensdo tecnoldgica por nédo incluir visitas técnicas e diagndstico direto nas empresas, nem utilizar metodologias especificas
dessa atividade, mas por ter como objetivo o atendimento a demandas tecnoldgicas de micro e pequenas empresas, guarda
alguma afinidade com o extensionismo tecnolégico. Importante frisar, ainda, no que se refere a este programa, que a prestacéo
de servicos técnicos especializados, realizada pelo corpo docente da UnB, é remunerada com a inclus&o dos custos diretos e in-
diretos, contemplando ainda as despesas operacionais necessdrias para a gestdo dos contratos e da execugdo dos servicos, de
forma a n&o caracterizar concorréncia com o mercado na forma de dumping.

J& o Nucleo de Propriedade Intelectual e Transferéncia de Tecnologia (Nupitec) é um programa permanente da UnB, com ca-
racteristicas tanto de extens&o universitaria como de atividade de apoio a pesquisa, uma vez que é voltado ao atendimento da
comunidade académica para protecdo dos resultados de pesquisas desenvolvidas na universidade. Porém, também se define
como extensdo, uma vez que promove a transferéncia desses conhecimentos novos para a sociedade, na forma de produtos e
processos inovadores.

O projeto Servigo Brasileiro de Respostas Técnicas (SBRT), como diz o préprio nome, tem como principal objetivo fornecer res-
postas técnicas, via web, para empreendedores externos a universidade, utilizando conhecimentos de especialistas da academia.

No eixo Ensino, Pesquisa e Difusdo do Empreendedorismo, o CDT desenvolve o programa Empresa Junior (Pré-Jinior) apoian-
do a criagdo e o desenvolvimento de empresas juniores. Esta pode também ser caracterizada como uma atividade de extensao,
pois as empresas oferecem servicos de qualidade de menor custo a populagdo, possuindo ainda forte insergédo do ensino, uma vez
que tem como suporte duas disciplinas académicas especificas para empresarios juniores (Empresa Junior 1 e Empresa Junior 2).

Este programa € executado pela Escola de Empreendedores (Empreend) que oferece disciplinas de graduagéo e cursos e
eventos de extensdo para difundir o espirito empreendedor entre os alunos e a comunidade externa a UnB. Ainda neste ambito de
atuagdo, o CDT desenvolve projetos de pesquisa na drea de inovagdo e empreendedorismo, por meio de um grupo de pesquisa
cadastrado no CNPq. A Escola possui atividades cujas caracteristicas permeiam a triade ensino, pesquisa e extenséo, realizando
acdes relacionadas aos trés aspectos e envolvendo a comunidade académica e a comunidade externa.
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Também neste eixo, situa-se o projeto do laboratério de Inovacdes Tecnoldgicas para Ambientes Experience (ltae) pesquisando
e desenvolvendo contetdos digitais e solug@es interativas que estimulam as habilidades empreendedoras. Este também é um
programa gue integra ensino, pesquisa e extensdo, uma vez que € voltado para a formacéo e capacitagdo em habilidades empre-
endedoras, com base na pesquisa de metodologias e formatos que empreguem novas tecnologias, com foco tanto em empreen-
dedores da comunidade interna como da externa.

RESULTADOS DE EXTENSAO DO CDT/UNB

Levando em consideracdo as atividades de extensdo desenvolvidas, o CDT alcangou resultados expressivos especialmente na
consolidagdo do novo conceito extensdo no ambito da Universidade de Brasilia, focado na oferta de produtos e servicos de tecno-
logia e inovagdo em contrapartida ao modelo tradicional de extensao. Parte destes resultados foi publicada no Anudrio Estatistico
da Universidade de Brasilia até o ano de 2008 (MIZUNO, 2010) e encontra-se descrita a seguir.

No que diz respeito aos resultados dos programas Multincubadora de Empresas e Hotel de Projetos, o CDT atualmente apoia 14
empresas de base tecnoldgica incubadas e 19 pré-incubadas, graduou 52 empresas com sua inser¢do no mercado e tem 2 como
associadas. Na modalidade de arte e cultura, existem 11 projetos incubados, e na area social e solidéria, existem 10 empreendi-
mentos sendo apoiados e 30 com apoio consolidado. Os atendimentos prestados refletiram em efetivo impacto na economia e
sociedade local com a geracéo de postos de trabalho, insercdo de produtos e servigos inovadores e a capacitagdo profissional.
Além destas empresas, a equipe realiza um projeto de extensé&o tecnoldgica, em parceria com o Ministério de Ciéncia e Tecnolo-
gia (MCT), como ferramenta de apoio a formalizagédo e estruturacédo de empreendimentos do DF e Entorno, tendo atendido até o
momento 2.673 pessoas por meio de capacitagdes, consultorias, informacdes técnicas, eventos e outros tendo como previsdo de
atendimento 8.067 pessoas até o ano de 2012.

Por meio das empresas destes programas, foram gerados mais de 500 produtos e servigos novos e mais de 1.500 novos empre-
gos. Além disso, a taxa de sucesso de empresas apoiadas pela incubadora gira em torno de 80%, valor alto quando comparado
ao de empresas sem apoio.

Em 2010, o Disque Tecnologia realizou 2.500 atendimentos e executou 53 projetos de P&D, enquanto o Nupitec atendeu a
300 pesquisadores da UnB contando com dez ativos tecnoldgicos protegidos. Além disso, o SBRT disponibilizou um total de 2511
respostas técnicas.

Com relacdo ao programa Empresa Junior, a UnB conta com 25 EJs de variados cursos, sendo 13 conveniadas ao CDT, 7 em
processo de convénio e 5 em processo de formacg&o. Nas disciplinas, o Pré-Junior atendeu 986 alunos em EJ1 e 440 em EJ2,
capacitando-os para que pudessem melhor gerenciar suas empresas e atender a sociedade com maior qualidade.

A Escola de Empreendedores capacitou mais de 5 mil pessoas por intermédio dos cursos de extensdo. Atualmente estd sen-
do ofertado um curso de Gestdo Empreendedora na modalidade a distancia para 270 micro e pequenos empresarios da Regido
Centro-Oeste e do Tocantins, no &mbito de projeto em parceria com o CNPq, no qual ainda serdo ofertados mais sete cursos nos
temas relacionados ao empreendedorismo e a inovagéo, com previsédo de capacitagdo de 1.200 empreendedores. Além dos cur-
sos, a Empreend atendeu 10.263 pessoas em eventos promovidos, como por exemplo, a Estagdo Empreendedorismo, a Semana
do Empreendedor e a Rede de Oportunidades e Negdécios.

O Itae desenvolveu novas metodologias, como o jogo Memdria Empreendedora, realizando mais de 6 mil atendimentos, entre
alunos, professores, técnicos de outros érgdos da administracéo direta e indireta e membros da comunidade externa.

Por fim, no ano de 2010, o CDT, por intermédio dos projetos e programas desenvolvidos e que permeiam a triade ensino,
pesquisa e extensdo, prestou 49.952 atendimentos a professores e estudantes da UnB, empresarios, novos empreendedores e
comunidade em geral.

CONCLUSAO

Este artigo teve como objetivo contribuir para a reflexdo do papel da academia como artifice modificador da sociedade, exem-
plificando como as atividades do Centro de Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldégico da Universidade de Brasilia atuam como
extensdo universitaria e tecnoldgica e impactam positivamente na sociedade. Para isso, tomou-se como base o conceito de
extensdo universitdria do Plano Nacional de Extens&o Universitdria (2001), que a define como um processo educativo, cultural e
cientifico que articula ensino e pesquisa, transformando a sociedade e a prépria universidade; e de extens&o tecnoldgica do Ma-
nual de Oslo (OCDE), que a entende como ac¢des de extensdo tecnoldégica que identificam, absorvem e implementam tecnologias,
disponibilizando informacdes técnicas, servigos e recomendacdes.
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A partir destes conceitos, as a¢des de extensdo tecnoldgica do Centro de Apoio ao Desenvolvimento Tecnoldgico da Univer-
sidade de Brasilia, por intermédio de seus programas e projetos, mais especificamente — Multincubadora de Empresas, Hotel de
Projetos, Disque Tecnologia, Ntcleo de Propriedade Intelectual e Transferéncia de Tecnologia, Servico Brasileiro de Respostas
Técnicas, Programa Empresa Junior, cursos e eventos da Escola de Empreendedores e laboratério de Inovagdes Tecnoldgicas
para Ambientes Experience — formam um conjunto de atividades de extensdo tanto universitaria quanto tecnoldgica. Estas im-
pactam de maneira direta e indireta na sociedade, contribuindo para o desenvolvimento de novos produtos/servicos, a disponibi-
lizacdo destes no mercado, o desenvolvimento empresarial e a capacitacéo da comunidade académica e da sociedade como um
todo quanto ao empreendedorismo e a inovagéo, aspectos que por si sé sdo agentes de mudanga.

Por fim, a intencéo do presente trabalho é a de demonstrar a caracteristica precipua de extens&o nas suas diversas vertentes
desenvolvidas pelo CDT. N&o excluindo as modalidades tradicionais de extensao universitaria, o Centro na qualidade de NIT tem
como foco principal a promogéo do desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e inovagdo no &mbito da Universidade de Brasilia, com
resultados significativos para a comunidade académica e impactando positivamente na sociedade e na economia local.

Ao desenvolver essas acdes, o CDT tem buscado ajudar a Universidade de Brasilia a cumprir seu papel e a enfrentar seus de-
safios. Ser uma instituicdo que possui a inovagdo introjetada na alma envolve grandes realizagdes, envolve um estado de espirito
inquieto. Tal como a UnB, e por ser parte desta, o CDT € assim. Ao tentar responder a essa inquietude, o CDT busca efetivar sua
vocagédo extensionista. Por entender que a universidade ndo pode deixar de dialogar com a sociedade, ao cristalizar em suas
acdes a responsabilidade social, cultural e cientifica da universidade, o CDT busca ampliar suas a¢des e inovar sempre. Inovar,
ao mesmo tempo imprescindivel, exige adaptabilidade, eventualmente encontra barreiras institucionais e burocraticas. E por isso
que tambhém exige criatividade, responsabilidade. Como disse o grande mestre Darcy Ribeiro: “Importante € que ndo se perca a
liberdade de tentar acertar por diversos caminhos. A responsabilidade de ousar. O direito de errar”. O CDT, a cada momento, bus-
ca construir pontes nas quais esses caminhos possam ser trilhados por estudantes, técnicos e professores. E por isso € que este
centro tem contribuido tanto para a Universidade de Brasilia e pode contribuir ainda mais nos préximos cinquenta anos.
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SAPO OU BREJO: AS GRADES COMO DIVISORIAS

Sionara Bodanese Wouters

RESUMO

Este artigo se propde a contar um pouco da experiéncia vivida na condicéo de supervisora de estdgio e coordenadora de projeto
de extens&o de um curso de Psicologia, sendo este Ultimo desenvolvido em Presidio Regional, em parceria com o curso de Direito.
Objetivam-se algumas reflexdes a respeito da prética psicoldgica relacionada ao sistema prisional e dos desafios impostos
pelo fato de se constituir drea de atuagdo segregada, principalmente em fungdo da populagéo carcerdria atendida e do campo
relativamente novo de trabalho do psicélogo.

Palavras-chave: sistema prisional; psicologia juridica; pratica psicoldgica

ABSTRACT
The following article propose to tell some of the experience lived by the internship supervisor and coordinator of extension project
of the an University psychology course, developed at the Regional Prison with the Law course. Aim up some thoughts about the
psychological practice related to the prison system and the challenges that are imposed by the fact of being a segregated area of

work, especially in function of the prison population attended and the relatively new field of work for the psychologist.

Keywords: prison system; forensic psychology; psychological practice
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INTRODUCAO

H& quatro anos iniciamos o trabalho no Presidio, supervisionando estdgio na area da Psicologia Juridica vinculado ao Projeto
de Extens&o Atendimento Psicoldgico aos Egressos do Presidio Regional. Durante o primeiro ano contamos com a colaboragédo de
duas estagidrias da ultima fase do curso de Psicologia que, apds visitarmos as instala¢des fisicas, acompanhadas pelo diretor da
Instituicdo, montamos conjuntamente plano de acdo baseado na possibilidade de escuta dos apenados, considerando-se princi-
palmente as vivéncias antes e depois de encarcerados e os seus projetos futuros.

Estabelecemos essa prioridade de temas concordando com Chaui (1997, p. 340) quando aponta que “nossos sentimentos,
nossas condutas, nossas agdes e nossos comportamentos sdo modelados pelas condigdes em que vivemos”. Ao recebermos in-
fluéncia direta dos costumes de nossa sociedade, somos educados para respeitarmos e multiplicarmos os valores estabelecidos
como bons que passam a se constituir como deveres.

Aprendemos que extens&o significa, grosso modo, uma forma de a universidade ir até a comunidade, e tivemos a oportunidade
de executar o projeto em local que nédo foge da regra do cenério perverso do sistema penitencidrio nacional, com dificuldades
oriundas, dentre outros motivos, da superpopulacéo e do estado de soliddo dos que |4 se encontram. Nosso intuito com esse arti-
go vem no sentido de socializar a experiéncia vivenciada, passando por reflexdes capazes de embasar outras praticas similares,
seja no campo da Psicologia ou das areas afins.

UMA VISAO DA CRIMINALIDADE

O crime sempre fez parte do drama humano, contudo na sociedade chamada globalizada observou-se mudanca qualitativa
que o coloca em outro patamar, “(...) o da formac&o de uma rede internacional e informacional, sustentada por organizacdes
capazes de afetar profundamente a economia e a politica das na¢Ges e de por em risco os sistemas de seguranca estabelecidos.”
(Aranha e Martins, 2003, p.294)

Como parte do drama humano descrito acima e, desde os primérdios, como se refere Chaui (1997, p. 304) que o mal é visto
como “pecado, isto €, a transgressao da lei divina que o primeiro homem e a primeira mulher praticaram”, ainda assim néo € aceito
socialmente, é discriminado porque nédo se constitui em forca positiva do mesmo peso que o bem, ao contréario, é pura auséncia
do bem, considerado como fraqueza.

Os nossos tempos sdo marcados por uma nova modalidade de criminalidade global, ndo mais originada na miséria dos tempos
em que, por exemplo, pessoas roubavam para saciar a fome. Na atualidade o crime € fruto do dinheiro e do progresso. Segundo
Aranha e Martins (2003, p. 294) o “trafico de drogas constitui o setor mais rentével, mas ele se conecta com outros, como o con-
trabando de armas e a necessaria lavagem da altissima soma de dinheiro de origem criminosa”.

Como dado indicativo das afirmagdes acima, 80% dos delitos cometidos pelos apenados do Presidio em questdo correspon-
dem ao trafico de drogas, seguidos de roubo, em torno de 20%.

Conforme Cavalcanti (2008, p. 250) “no Brasil, como na maioria dos paises latino-americanos, os estabelecimentos penitenci-
arios sdo frequentemente superlotados, com infraestrutura e seguranca deficientes.” Dados estatisticos apontam que a popula-
¢do carcerdria no Brasil atinge marca préxima a 419 mil presos e desta, mais da metade vive em condigdes de dcio, ou seja, sem
desenvolver atividades laborais ou educacionais.

BREVES NOTICIAS DO BREJO

Segundo Barreto (2006, p. 586), “a diferenga entre o mundo livre e o mundo prisional torna questionavel a fun¢éo da estrutura
prisional, uma vez que os valores e a rotina do recluso no estabelecimento penitenciario sdo completamente diferentes dos da so-
ciedade liberal.” E ndo temos dvida, de que essa grande discrepancia entre as duas realidades acaba por dificultar a reinsercéo
do sujeito na sociedade. Como exemplo vivo da divisdo apontada, cabe a fala de um apenado que nos marcou e acabou dando
origem ao titulo do presente artigo, quando pronunciou: -“ Dona, € melhor a gente engolir um sapo |4 fora do que depois um brejo
aqui dentro!”

Referem-se Morris e Maisto (2004, p. 37) que os “aspectos intangiveis da cultura — as crencas, os valores, as tradi¢des e as
normas de comportamento compartilhadas por um povo em particular — oferecem uma importante contribuigdo a diversidade hu-
mana”. Vivemos em uma sociedade ampla e diversa na qual existem muitos subgrupos que estabelecem sua prépria identidade
cultural.

Encontramos varios subgrupos formados no presidio, n&do por livre escolha ou por identificagdo dos sujeitos envolvidos, mas por
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critérios externos estabelecidos pelo funcionamento da prépria Instituicdo. Como meio de tornar possivel a convivéncia do grupo
formado nesses moldes e tendo que garantir as minimas condi¢cdes de sobrevivéncia dentro do espago reduzido e superlotado de
cada ala ou de cada cela, comecam a ser instaladas algumas normas, para além das regras ja instituidas.

Chama-se a atengdo para a definigdo de normas proposta por Spector (2002, p.312) quando diz que “s&o regras de comporta-
mento informais aceitas pelos membros de um grupo (...) podem englobar desde o cédigo de vestimenta e a forma de falar, até
o0 empenho com que as pessoas trabalham”. No caso dos apenados é possivel notar que em cada grupo logo emerge a figura de
lideres, de acordo com suas caracteristicas pessoais, os quais acabam desempenhando esse papel na informalidade, ou seja, ndo
especificado por um organograma, mas surgido a partir da interagédo do grupo e suplantando os papéis formais.

Também é constatada, entre os apenados, a utilizacdo de linguagem prépria, instituida e disseminada pelo grupo, com a fina-
lidade de os membros do grupo poderem se comunicar com alguma confidencialidade, embora os agentes penitenciarios
passem a se familiarizar com alguns de seus jargdes por for¢ca da convivéncia didria.

Sternberg (2008, p.356) afirma que as “interagdes sociais influenciam as formas como a linguagem é usada e compreendida
no discurso e na leitura”. Quando nos fazemos presentes em ambiente conhecido, nossas experiéncias sdo naturais, porém ao
contatarmos com outros lugares e com pessoas de outras culturas, passamos a notar as diferencas.

Aprendemos la no Presidio, por exemplo, que “cagueta” é o individuo que faz dentincias, que quebra um pacto estabelecido pelo
grupo e ainda que os “regalias” sdo detentos que conquistaram, das mais diversas formas, vantagens sobre os outros. Lembra-se
que os “caguetas” por sua vez, correm o risco da punigdo por parte do coletivo, uma vez que a violagdo de normas gera pressédo
sobre os violadores, e por vezes necessitam inclusive serem afastados daquele meio para sua prote¢do (SPECTOR, 2002).

A ETAPA INICIAL

O passo inicial para o desenvolvimento do trabalho foi a elaboragéo e a aplicacdo de um questiondrio aos apenados e aos
agentes penitencidrios, como forma de aprofundar o conhecimento sobre a Instituicdo, em uma tentativa de se ir além do que ja
tinhamos observado in loco e também das nossas leituras prévias sobre o assunto. A partir das respostas pensdvamos em chegar
as especificidades e a identificagdo de nossa demanda, podendo inclusive tracar o perfil carcerario local. Com os agentes, obje-
tivdvamos a obtencéo de informacdes adicionais e uma aproximagéo, pois nos chamava a atencéo o fato de que a cada semana
as estagidrias encontravam pessoas diferentes executando a funcéo.

No momento da aplicacédo do questiondrio se instalou o primeiro desafio: como chegar até a populagéo carceraria, pois havia
dias em que os apenados recebiam visita, em outros as estagidrias os encontravam dormindo ou trabalhando, em outros ainda
ndo dispunham de um agente sequer para acompanhd-las na entrada nas celas, pois esses ultimos trabalhavam em nimero re-
duzido a cada turno. Sem contar a experiéncia de acompanharem momentos de revista geral, cujo procedimento mobiliza vérios
profissionais locais e que, por seu lado, acabou também por dificulté-las nesse trabalho.

Depois de mais de um més as voltas com a aplicacéo do questiondrio e tendo sido distribuido pessoalmente a 650 apenados,
para nossa frustracéo, foram recebidos 205 de volta correspondentes a apenas 30% de respostas. Quanto aos agentes penitenci-
drios, o impacto foi bem mais negativo uma vez que a maioria deles nédo respondeu ou entregou bem depois do prazo estipulado.
Assim tivemos que contar apenas com uma visdo unilateral relativa aos apenados.

O questionério aplicado possuia teor simples, continha apenas trés questdes pontuais: principais dificuldades vivenciadas
por eles; conhecimento que tinham a respeito do trabalho do psicélogo e sobre formas com as quais as estagiarias de Psicologia
poderiam auxilid-los.

Quanto a primeira pergunta sobre as dificuldades didrias obtivemos grande variabilidade de respostas, sendo que sua maior
concentracdo recaiu na pouca assisténcia a satde (13,3%) seguindo-se a falta de assisténcia juridica (11,7%); alimentagéo, patio
e superlotagdo (8,4%); relagdo com familiares, desde a falta da visita, quanto a distancia e conflitos com os mesmos (7,40%),
entre outras varidveis menos significativas em termos dos percentuais estatisticos.

De modo geral, as respostas a primeira questdo confirmaram o que j4 era esperado no ambito de popula¢gdes numerosas que
vivem confinadas em espacos restritos, que séo privadas de convivio social, de lagos de afetividade e que passam a viver diaria-
mente com diferengas individuais nas suas mais variadas manifestacdes.

Depois de ingressar na prisao, o sujeito torna-se figura andnima despojada de seus bens, afastado de sua familia. Ele se torna
servil, atemorizado pela falta de seguranga que impera no interior das prisdes e, ao ultrapassar os portdes que antes os separa-
vam da parte “livre” da sociedade, esse sujeito levard os reflexos dessas vivéncias nas celas (BARRETO, 2006).

Soma-se o fato de eles fazerem parte de uma verdadeira cena de alienagéo social, definida por Chaui (1997, p. 172) “na qual
os humanos ndo se reconhecem como produtores das instituicdes sociopaticas e oscilam entre duas atitudes: ou aceitam pas-
sivamente tudo o que existe, por ter tido como natural, divino, ou racional, ou se rebelam individualmente, julgando que, por sua
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prépria vontade e inteligéncia podem mais do que a realidade que os condiciona. Nos dois casos, a sociedade é o “outro” (alienus),
algo externo a nés, separado de nés, diferente de nés e com poder total ou nenhum poder sobre nés”.

Apontamos que dentro do ambiente carcerdrio, observa-se essas duas posi¢des, deparamo-nos com aqueles desistentes en-
tregues a situagédo encarada como a Unica possibilidade; e também aqueles que se utilizam da racionalidade e da forga do grupo
para ditar suas regras e até criar estratégias de fuga.

Cita Spector (2002, p. 319) que “normalmente, em grupos, o posicionamento da maioria pesa mais do que o da minoria, e a
mudanca quanto a decisdo do grupo é em direcdo ao ponto de vista da maioria. Se a maioria dos membros toma uma decisao
arriscada, a tendéncia é de que o grupo também tome uma deciséo mais arriscada do que a média de seus individuos”.

No caso das respostas dadas, alguns aproveitaram o questiondrio para expor seus descontentamentos, suas caréncias tanto
no que envolve as condigdes materiais quanto as afetivas.

Quanto a questdo de conhecimento do trabalho do psicélogo, as respostas mais expressivas sinalizavam a atengéao e o auxilio
para com o sofrimento das pessoas (19,3%); o estudo e a compreensédo da mente humana (15,5%) praticas de aconselhamento e
orientacéo (13,7%); avaliagdo do preso para a volta ao convivio social (9,9%). Dentre estas respostas e outras com menor expres-
sdo, chamou nossa atencéo o fato de que 13,0% apontaram nao saber sobre a func¢éo do psicélogo.

Justifica-se que a Psicologia, enquanto ciéncia independente é relativamente nova, o que gera alguns desconhecimentos e,
por vezes, ainda comparada a outras formas de saber na linha do misticismo (Bock, 1999). O niimero expressivo daqueles que
nao sabem sobre o fazer do psicélogo convida o profissional a divulgar mais o seu trabalho, a romper com alguns mitos que ainda
rondam a préatica psicoldgica.

Ao tratarmos da terceira questdo, a qual procurava saber a melhor forma de ajuda por parte das estagidrias, a maioria das
respostas apontou para a ideia de conversar com elas (17,6%); solicitar sua orientacéo (13,3%); fazer consulta (12,0%); receber
sua atencdo (10,3%), além de outras menos pertinentes.

A PRATICA PSICOLOGICA

Com os dados coletados em maos, as estagiarias escreveram uma carta com o propdsito de fazer uma devolutiva aos envol-
vidos e agradecer a sua participacdo no processo, tendo sido distribuida cépia em todas as alas. Em paralelo, planejamos ati-
vidades para serem desenvolvidas na modalidade grupal, mais especificamente com a abordagem das dinamicas de grupo por
se tratar de grupos bastante homogéneos e pensando-se, assim, na possibilidade de atingir maior demanda de pessoas. Nesse
momento, as estagidrias dispunham de sete horas semanais, cada uma, para trabalhar com uma populacéo aproximada de oito-
centas pessoas.

Ao adentrarem na ala feminina tiveram ja sinalizada a recusa da modalidade grupal, tendo sido justificada pelo fato de que
naquele espaco tudo é feito em conjunto, tudo é partilhado, inclusive as fun¢des mais bésicas do ser humano. Sendo assim solici-
taram momentos de privacidade e, afinal de contas, as académicas representavam um elo entre o mundo externo e o mundo atras
das grades, o mundo “do sapo e o outro, do brejo”. As respostas a ultima questdo também apontavam para esse sentido, quando
apareceu a expectativa de momentos de conversa, orientagéo, consulta e atengéo.

Durante as primeiras passagens das estagidrias pelas alas apareceram pedidos dos mais inusitados, desde a possibilidade de
trazerem roupas até a compra de esmalte para unhas, bem como a resposta a perguntas, tais como o “quanto estdo pagando uma
hora de pedreiro 1a fora”. Obviamente que os pedidos nédo foram atendidos, mesmo tendo gerado nelas sentimentos de pena, e
foram orientadas no sentido de que nédo poderiam adotar postura de paternalismo ou de assistencialismo, havendo profissionais
especificos para esses casos. Além disso, com essas negativas, tornava-se mais demarcado qual o papel da Psicologia naquele
espaco.

Diante de uma nova proposta, ou seja, da necessidade de momentos de individualidade, surgiram novos desafios: repensar a
pratica, estabelecer critérios para a selegdo de quem seria escolhido dentro de um universo tdo amplo, local para os atendimen-
tos, dentre outros. Planejamos proceder aos atendimentos na modalidade individual, pois j& ndo pensdvamos em atender deman-
da quantitativa mas extrair maior qualidade, no aproveitamento do material humano, na tentativa de se conseguir surtir algum
efeito e para muito além do incremento do conhecimento das estagiarias.

Recorremos ao diretor para pensar nos critérios e possiveis locais que poderiam ser utilizados com maior segurancga e com fécil
acesso aos sujeitos. Ouvimos, nesse momento, algumas falas no sentido de que as intervengdes seriam mais interessantes se
feitas no periodo noturno, justificadas pelo fato de que as crises de abstinéncia aconteciam naquele periodo, bem como as ten-
tativas de fuga. A partir dai, consideramos pertinente rever a ideia de que no imagindrio social, o psicélogo ainda é considerado
profissional preparado para “apagar incéndios”. Fica mais em evidéncia esta faceta do que o envolvimento com préticas de pre-
vengdo. Tambhém temos explicita a visdo da Instituicdo a respeito do trabalho a ser desenvolvido pela Psicologia, como tentativa
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de preencher uma lacuna que o préprio sistema penitencidrio ndo consegue pelas mais diversas razdes.

Volta-se a questdo do pouco entendimento a respeito do fazer do psicélogo, onde Japiassu (1983, p. 24) comenta que “talvez
fosse preferivel falarmos, ao invés de ‘psicologia’, em ‘ciéncias psicoldgicas’ porque os adjetivos que acompanham o termo (...)
podem especificar, ao mesmo tempo, tanto um dominio de pesquisa (...) um estilo metodoldgico (...) um campo de praticas sociais
(...) quanto determinada escola de pensamento que chega a definir para seu préprio uso, tanto sua problemética quanto seus
conceitos e instrumentos de pesquisa...”

Huss (2011, p. 39) chama a atencgédo para o fato de que a “confuséo do publico em geral é frequentemente o resultado da abun-
dancia em referéncias da midia e cultura popular aos aspectos sensacionalistas da psicologia”. A discussdo dentre os préprios
profissionais quanto aos limites mais precisos dessa ciéncia continua e contribui para a manutencéo da confuséo instalada.

A partir do estabelecimento dos critérios para os atendimentos, viveu-se a “aventura” da busca pelo espago fisico que nos
garantisse pelo menos condig8es de sigilo e de seguranga. No primeiro contato realizado nos foi apresentada uma pequena sala,
utilizada também pela enfermeira, ao lado dos consultérios médico e odontoldgico, e também foi disponibilizado o refeitério para
as atividades grupais, os quais consideramos adequados dentro das possibilidades da Instituicdo e nos levou a reconhecer a
abertura dada pelo diretor e pelo chefe de seguranca.

Porém, depois de algumas semanas, novo impasse com a substitui¢do do diretor, e |4 se foi o espaco destinado. O refeitdrio
ndo chegou a ser utilizado diante do abandono da hipétese das atividades grupais, mas a sala da enfermaria ja ndo poderia ser
usada. Voltamos ao ponto zero iniciando as gest&es com o novo diretor.

Passamos a usar uma sala onde ficava um arquivo que precisava ser constantemente consultado pelos agentes, ou seja,
nossa garantia de sigilo aos sujeitos ja ficava comprometida, com interrupcdes frequentes e necesséarias. Novas negociagdes
havidas resultaram na concesséo da utilizagdo do parlatério, espago destinado para os encontros dos advogados com seus clien-
tes encarcerados, o que também durou pouco, pois hordrios comegaram a se chocar e, como os advogados haviam colaborado
na construgdo do espaco, tinham direito adquirido. A opgdo diante dessa objecgao foi utilizar sala bastante isolada, que para seu
acesso era necessario passar pela drea do presidio em que ficam as celas de maior seguranga e que abrigam os apenados de
maior periculosidade.

Para se ter uma ideia, durante o primeiro semestre foram atendidas vinte pessoas, sendo oito do sexo masculino e doze do sexo
feminino. Embora a maior parte dos apenados seja composta por homens, as mulheres pareceram mais dispostas a ser ouvidas
pelas estagidrias. Huss (2011, p. 55) afirma que embora “a maioria dos infratores seja homens, as pesquisas revelaram que as
mulheres infratoras apresentam uma variedade de necessidades em satide mental”.

Os sujeitos chegaram para atendimento, na grande maioria, por vontade prépria (correspondentes a doze casos); depois houve
encaminhamento por parte do diretor, dos agentes, do chefe de seguranga, de um advogado e da esposa de um apenado. Nesse
inicio de prdtica a orientagdo que passamos as estagidrias foi a de que ambas realizassem os primeiros atendimentos juntas,
como forma de apoio e de seguranga fisica, embora parte considerdvel dos atendidos viesse até elas algemados e conduzidos
pelos agentes.

Nos casos referidos, as queixas que mais apareceram foram relativas as emogdes priméarias do medo e da tristeza, manifes-
tadas por quadros de insénia, crises de choro, ansiedade e até por tentativa de suicidio. Morris e Maisto (2004, p. 407) chegam a
apontar que as “pessoas que pensam em cometer suicidio estdo muito desesperancadas. Consideram que as coisas ndo podem
melhorar e ndo veem saida para suas dificuldades”.

Segundo Dvoskin e Spiers (apud Huss, 2011, p. 58) “hd cinco estressores importantes que provavelmente causardo impacto no
bem-estar psicoldgico do individuo (a saber, ruido externo, temperatura elevada, niveis elevados de medo, sujeira e superpopula-
¢do)". Torna-se até dispensavel comentar que uma prisdo é um ambiente em que todos esses cinco fatores estdo presentes em
grande escala, e somando-se a eles as vivéncias de isolamento do convivio familiar, do rompimento dos lagos afetivos, tornando
a situagdo dos apenados ainda mais traumética.

CONSIDERAGOES FINAIS

Convém lembrar que em junho de 2011 entrou em vigor a Resolugdo do Conselho Federal de Psicologia n. 012/2011, regulamen-
tando a atuacéo do psicélogo no &mbito do sistema prisional e pregando, no seu Artigo 1°., alinea d, que em “todas as praticas no
ambito do sistema prisional, o psicélogo devera respeitar e promover (...) a construgao de estratégias que visem ao fortalecimento
dos lagos sociais e uma participagdo maior dos sujeitos por meio de projetos interdisciplinares que tenham por objetivo o resgate
da cidadania e a insercédo na sociedade extramuros”.
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Entendemos a partir da pratica postulada anteriormente que o sistema prisional, no molde em que esta posto na maioria das
instituicdes penitencidrias, ndo tem como pretender a melhora da satide psicolégica dos seus atores. Nossas intervencdes to-
maram forma de acolhimento, de escuta, como se objetivou, mas longe ainda das praticas mais macro e eficientes no sentido da
abrangéncia e da contribui¢&do de outras esferas sociais.

A ciéncia psicoldgica até consegue fazer uma leitura da instancia subjetiva dos sujeitos a respeito das vivéncias relativas a
situagdo de aprisionamento, porém fica o desafio da instalacéo de projetos que envolvam praticas de mudancgas efetivas, com a
incluséo da sociedade como um todo, no sentido de conscientizar as pessoas da existéncia da dignidade humana e ao mesmo
tempo de sua negagdo dentro dos espacos penitencidrios. Simplesmente o sujeito apenado passa por uma morte do préprio eu,
para a construgdo imposta de um eu coletivo.

Fica-nos a impressdo de que o essencial passa pela reeducacéo e cura, uma vez que a pretensa corregdo por meio de proce-
dimentos disciplinares ou das determinacdes judicidrias ndo tém surtido o efeito desejdvel. A punig&o atribuida ao corpo, junta-
mente com os anseios da alma exposta a situacéo de recluséo, tem sido iluséria como possibilidade de reajustamento ao social,
apos a saida dos muros.

Podemos fechar, dessa forma, com as palavras de Fritzen (1995, p. 9) quando coloca que o “homem é essencialmente um SER
para os demais, um SER em relacéo, que depende dos demais e estd feito para os demais. Disto, em geral, as pessoas tém muito
pouca consciéncia, mas € algo que nédo se adquire a ndo ser pela vivéncia”.
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DIFERENTES OLHARES DOS PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA DE TEOFILO OTONI/MG SOBRE A EDUCACAO
INCLUSIVA

Igor Fernandes de Souza
Marcilene Castellani da Rocha Mathias

RESUMO

A presente pesquisa analisou o “instituto” da educacgéo inclusiva, e a sua realidade tedrica e prética, bem como a expectativas,
impressdes e percepcdes dos professores da Educagdo Bdsica do Municipio de Tedfilo Otoni sobre essa educagédo inclusiva.
Apurou-se ainda acerca da qualificacdo dos mesmos para o exercicio do atendimento educacional especializado para os alunos
deficientes. A coleta de dados foi realizada por meio de entrevistas estruturadas, por meio de um questiondrio qualitativo e
quantitativo. O material coletado foi submetido a uma andlise descritiva sobre a percepgdo dos participantes. Para tanto, séo
abordados pertinentes conceitos neste trabalho, sobre a educagéo inclusiva. Por fim buscou-se identificar o liame que separa a
Educagao Inclusiva tedrica de sua pratica, e se esta se mostra possivel em nosso atual quadro educacional.

Palavras-chave: alunos; deficiéncia; educacdo inclusiva; formacéo continuada; percepcdes; professores.

ABSTRACT

This research analyzes the institution of inclusive education, and its theoretical and practical reality, as well as expectations,
impressions and perceptions of teachers of Basic Education of the City of Teéfilo Otoni about this inclusive education. It was also
found on the same qualification for the exercise of specialized educational services for students with disabilities. Data collection
was conducted through structured interviews using a questionnaire qualitative and quantitative. The collected material was
subjected to a descriptive analysis on the perception of participants. To this end, relevant concepts are discussed in this paper on
inclusive education. Finally we sought to identify the bond that separates the Inclusive Education of theoretical practice, and if this
proves possible in our current educational situation.

Keywords: students; disabilities; inclusive education, continuing education, perceptions, teachers.

76 ParticipAcao



INTRODUCAO

O tema inclusdo vem propondo véarios debates e discussdes nos mais diversos espacos educativos, acompanhados de pro-
postas de agdo para a sociedade brasileira, visando, sobretudo propiciar o conhecimento e a consciéncia da realidade social,
educacional e psicoldgica aos que educam, principalmente, aqueles que tém sob seus cuidados alunos que necessitam de aten-
dimentos especiais, ja que a educacéo é direito de todos os cidad&os, conforme estabelece a Constituicdo Federal de 1988.

Um dos aspectos mais desafiadores da educagéo contemporanea € a exigéncia de um tratamento educacional cuja metodo-
logia surja a partir da vertente dos préprios alunos e dos pais, para que se possa atender as necessidades nédo s6 dos que estéo
dentro dos parametros da considerada “normalidade”, mas também dos que apresentam outras demandas em raz&do de sua
realidade pessoal.

Desse pressuposto surge a necessidade de se proporcionar aos professores o conhecimento da realidade dos alunos que preci-
sam de um atendimento educacional diferenciado, para que, por meio de sua prética educativa nas classes das escolas regulares,
possam levar adiante a digna tarefa de integragao escolar, social e pessoal dos que séo vistos como “diferentes”.

A escola constitui um espaco de transformacéo e interacéo, que conjuga ideias de politicas educacionais e sociais bem am-
plas, de forma a garantir os direitos da populagédo. Em razéo disso, a implantagéo de propostas para a educagao inclusiva requer
um novo olhar, uma pratica bem direcionada, pois a educacéo é sé uma, mas requer diferentes ajustes para dar uma resposta a
diversidade das criangas e dos adolescentes.

Por meio de metodologias educacionais adequadas, de critérios claros, professores de qualidade e préticas colaborativas, a
educacéo inclusiva pode se tornar realidade, eliminando o lado obscuro da educacéo - excluséo.

Para isso, a instituicdo escolar deve estar atenta para a tendéncia humanistica da educacéo, incentivando a oposicéo a exclu-
séo de qualquer membro da sociedade, de seu contexto, pois; esta postura conduziu as sociedades a injusti¢a e segregagéo de
milhares de pessoas, durante longos anos na histéria da educacéo.

As pessoas com deficiéncia eram simplesmente ignoradas e excluidas socialmente, sendo vistas como doentes ou impossibili-
tadas de ter acesso aos bens culturais e sociais, preferencialmente oferecidos aqueles considerados “normais”.

De acordo com Fonseca (1987, p.11) citado por Neves (2000, p.19) a pessoa com deficiéncia € uma pessoa com direitos iguais,
possuem suas limita¢des, que podem interferir em seu comportamento, estes que muitas vezes atipicos, uns fortes ou adaptativos
e pouco funcionais.

Por se tratar de uma questéo de direitos humanos, a educagéo inclusiva implica a defini¢édo de politicas publicas por meio de
acdes educativas previamente planejadas e avaliadas.

Hoje ndo se entende mais que os deficientes devem se adaptar a sociedade, ao contrério, € a sociedade que tem que plane-
jar e oferecer meios sobre os quais as pessoas com deficiéncia possam vencer as barreiras fisicas, sociais e de aprendizagem,
tornando-se membros participativos dos processos educativos.

Ao longo dos anos se tem refletido sobre quais seriam as posturas corretas para trabalhar essa incluséo, bem como quais se-
riam os possiveis caminhos para atingir essa meta. Nesse contexto, e segundo a Politica de Educacé&o Inclusiva para o Estado do
Parand (2000), a educacéo inclusiva nédo € algo facil de ser resolvida na pratica, mesmo que educadores, familiares e comunidade
busquem a escola de melhor qualidade para todos.

Na escola, projeta-se uma imagem que toda a sociedade tem a responsabilidade de incluir esse individuo ao seu meio, no en-
tanto, a inclusdo necessita de suporte e recursos necessarios para propiciar o pleno desenvolvimento do individuo, em todos os
niveis de conhecimento.

Em tese, uma escola inclusiva é aquela que em seu interior constréi praticas metodoldgicas, as quais ndo excluem nenhum
aluno, principalmente aqueles que j& carregam consigo um histdrico de preconceito e excluséo. Sabe-se, no entanto, que isso ndo
corresponde a realidade das escolas, muitas das quais resistem diante da ideia de trabalhar com alunos “diferentes”.

Entende- se que uma escola inclusiva deveréa ter como fundamento o critério de que todas as criancas e adolescentes deverdo
aprender juntos, independentemente de quaisquer necessidades e dificuldades que possam apresentar. Para tanto, € necesséario
que a educacéo inclusiva, além de vivenciada, seja transpirada cotidianamente pela sociedade.

Para Werneck (2007) a inclusédo educacional requer mudangas do espaco escolar, pois defende a inser¢do de alunos com
quaisquer déficits e necessidades no ensino regular, a incluséo exige rupturas e cabe a escola se adaptar as necessidades dos
alunos e ndo aos alunos se adaptarem ao modelo da escola.

Do conhecimento da realidade de nossas escolas no tocante & inclusdo dos alunos deficientes, nasceu nosso interesse de
investigar mais a fundo acerca dessa questéo, j4 que como futuros educadores, deveremos estar respaldados por condi¢fes que
nos permitam dar um tratamento mais digno e humano a esses alunos.

Portanto, a proposta deste trabalho é analisar as diferentes expectativas e percepgdes dos professores da educagédo basica de
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Tedfilo Otoni-MG sobre a educacéo inclusiva. Tendo como objetivos especificos;
- Identificar se as escolas possuem professores de apoio para o aluno deficiente;
«  Verificar se nas escolas pesquisadas os professores possuem qualificagédo profissional para atender os alunos deficientes;
«  Examinar como ocorre o financiamento de cursos efou programas de capacitagdo para os profissionais da Educagéo;

- Descrever as propostas educacionais para a educagéo inclusiva, por intermédio dos conceitos dos profissionais.

Nesse contexto, consideramos este estudo relevante e pertinente pelo fato de propiciar a busca de conhecimento sobre a per-
cepgdo dos docentes da educacgéo bdasica diante do processo de inclusdo educacional, bem como atentar a sociedade sobre a
importancia da qualificacdo deles para o exercicio do atendimento educacional especializado para o aluno deficiente.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

ASPECTOS FILOSOFICOS, HISTORICOS E CONCEITUAIS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

Pretende-se demonstrar neste tépico uma breve trajetéria da Educagdo Inclusiva, para tanto sera feita essa andlise em uma
linha de tempo que, podemos perceber que hd muitos progressos, entretanto, demarcada por lutas na conquista pela universali-
zagdo do acesso escolar em niveis nacional e local, isso garantido no ultimo texto constitucional do Brasil (Constituicdo Federal de
1988), reafirmando a educagdo como um direito de todos, definindo a quem cabe a responsabilidade por sua promog&o e incenti-
vo, estabelecendo seus fins bem como leis e declaragdes universais, que garantam acesso escolar das pessoas com deficiéncia
como veremos a seguir.

A partir disso, podemos dizer que a educagéo inclusiva ja ndo pode ser vista como a educacéo de um tipo de aluno, mas en-
tendida como um conjunto de recursos pessoais e materiais colocados a disposi¢édo do sistema educacional, para que este possa
responder adequadamente as necessidades que, de forma transitéria ou permanente, algum aluno possa apresentar.

Deve-se ressaltar que na Antiguidade, as criancas com deficiéncia, independentemente de quaisquer que fossem as suas
especificidades, eram consideradas como pessoas castigadas e rejeitadas pelos seus Deuses; posteriormente, ndo eram legiti-
madas como filhos pelas suas familias.

Com efeito, Platéo e Aristételes, com toda clareza, ja defendiam a ideia de eliminar as criangas fracas, (...) nas cidades de
Atenas e em Esparta havia uma lei que ndo apenas defendia como também fomentava o genocidio de criancas com deficiéncia.
Beyer (2005 p. 13).

Ainda nessa linha, Martin Luther (1483-1546), o reformador protestante, aconselhava que se matassem as assim denominadas
“criangas monstros”. Beyer (2005 p. 13).

Mais tarde, esclarece Padilha (2009 p.1), j4 com a emancipacéo do Cristianismo, a pessoa deficiéncia passa a ser reconheci-
da como alguém que tem alma, nesse momento a igreja incentiva a caridade e a piedade com os anormais, preservando-lhes o
direito a vida.

As causas da excepcionalidade estavam ligadas a crenca de pagamento de pecados, contudo, a participacédo da vida em so-
ciedade ainda ndo era permitida, as pessoas com deficiéncia, pois deveriam permanecer segregadas em mosteiros e instituicdes,
a margem do processo social.

Essa marginalizagdo conduziu a sociedade a retrocessos, constituindo barreiras no processo de incluséo tanto em seu aspecto
social quanto educacional.

Diante dos fatos, Nunes (2010 p.9) (...) ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), em que pessoas voltavam mutiladas para
casa, a sociedade comecou a mudar seus conceitos em relacéo a deficiéncia fisica, passando a envolver-se mais com o individuo,
este foi um importante ponto no processo para aceitagédo de pessoas deficientes pela sociedade.

Ocorre que, apds o advento desse marco histérico, a incluséo torna-se mais importante em nosso mundialmente posteriormen-
te em nosso pais, sendo que esta inspiracéo foi provida das experiéncias norte- americanas e europeias. Mazotta (2001) citado
por Silva 2006.

Em seguida, a Politica Nacional de Educacé&o Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva (2007, p.1) intensifica este traba-
lho, conforme se observa do trecho abaixo:

(...) Em nosso pais o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio na época do Império, com a criagcdo de duas institui¢ces: o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da
Educagao dos Surdos — INES, ambos no Rio de Janeiro. No inicio do século XX é fundado o Instituto Pestalozzi (1926), instituicdo especializada no aten-
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dimento as pessoas com deficiéncia mental; em 1954, é fundada a primeira Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE; e, em 1945, é criado
o primeiro atendimento educacional especializado as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff

De acordo com Albuquerque (2009), entre 1854 a 1956 surgiram as escolas especiais, com énfase no atendimento clinico es-
pecializado; com isso a pessoa com deficiéncia ganha maior espaco social, porém, a margem da sociedade dominante, devido
a segregacgdo que ainda acontecia.

Segundo Mazotta (1996) citado por Keller (2010 p.30) em 1942, cerca de quarenta escolas publicas regulares atendiam de al-
guma forma os alunos chamados de excepcionais.

Em 1961, varias campanhas para o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia passaram a ser introduzidas e funda-
mentadas pelas disposi¢des da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN, Lei n°® 4.024/61, que aponta o direito dos
“excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

A partir dessa data a educacdo especial, passa sob uma evolugédo no que diz respeito a sua implantacéo social, garantida
como direito de todos os cidad&os, sendo reconhecida como uma modalidade de educag&o escolar que pudesse garantir servicos
educacionais especializados, nos quais se caminhou em diregdo as modificages das préprias instituicdes sociais e escolares,
com intuito de atender aos diferentes sujeitos e suas necessidades, apoiando e substituindo a modalidade de educacéo regular.

Para Santos (2001), a Educagéo Especial baseia-se em uma reformulacdo de metodologias especificas de comportamentos,
supondo técnicas especiais para que as criangas atinjam um nivel normal de desenvolvimento, para isso é importante ressalvar
que educacdo especial ndo é sindnima de educacgéo inclusiva.

Albuquerque (2007 p.29) acrescenta que foi a partir da década de 1970 que se iniciou um processo de centralizagdo adminis-
trativa e de coordenacéo de politicas, por parte do Governo Federal, visando garantir os direitos das pessoas com deficiéncia.

Mais tarde, na década de 90, a midia exerceu um grande papel, a partir de veiculagdes de matérias e artigos nos quais relata-
vam a participacédo social do deficiente. Nesse mesmo ano, na Conferéncia Mundial sobre a educacgéo para todos, em Jomtien na
Tailandia, surgem os primeiros indicios da educagéo inclusiva, e as primeiras acdes governamentais a seu favor, reafirmando o
compromisso de inclusdo da pessoa com deficiéncia a escola regular.

Contudo, as escolas ja comecam a ser frequentadas por alunos deficientes, provocando uma discusséo por parte do governo
sobre a efetividade da educacédo inclusiva nas classes comuns, sendo que as escolas ndo ofereciam recursos necessarios para
atender adequadamente essa diversidade de alunos.

E importante destacar o éxito da Declaracdo de Salamanca (UNESCO 1994) para a evolugéo e implantacdo da educac&o in-
clusiva, ela exterminou a educacéo especial definitivamente, defendendo assim a Educacé&o Inclusiva, afirmando que a mesma
consistia em um processo continuo de melhoria da escola, com fins de utilizar todos os recursos disponiveis, para combater ati-
tudes discriminatdrias e promover a construgdo de um ensino acolhedor e inclusivo, como principio fundamental “Educacgéo para
Todos” e que todos devem aprender juntos independentemente de suas necessidades.

No ano de 2001, a Educagéo inclusiva, mais uma vez, é reafirmada por meio do Decreto Presidencial n® 3.956/2001, favoravel
a essa proposta e intensificando a quebra do sistema educacional excludente.

Dentre essas fases e rupturas, conclui-se que a educagéo inclusiva é marcada por periodos de mudancas e retrocessos, nos
quais diferentes interesses sdo saciados por meio da participacéo de governos, sociedade civil, midia, empresas e principalmente
das instituices educacionais.

Nessa mesma proposta, Keller (2010 p. 16) defende a Educacéo Inclusiva como sendo aquela que consolida um novo paradigma
educacional de construgdo de uma sociedade aberta para todos, para a diversidade, para a solidariedade e para a cooperacéo.

Denota-se, pois, que a Educacdo Inclusiva trata-se de um processo de incluséo da pessoa com deficiéncia na escola regular e
na sociedade, fundamentada em principios éticos e de universalizac&o, acesso e permanéncia.

Infelizmente, ainda temos algumas barreiras que impedem a progresséo da Educagao Inclusiva, tais como; ambientais, por fal-
ta de condigdes adequadas dos espagos escolares, para que todos os alunos possam ter o direito de frequentd-las; a qualificacdo
profissional dos professores ainda deixa muito a desejar, o que acaba por ser um dos pontos mais criticos, visto que o professor
qualificado é fundamental para o processo inclusivo, e somente este profissional especializado pode atender a essa nova deman-
da de aluno, de forma que todos possam permanecer em salas regulares, enfatizando a integragéo social destes alunos.

Em sintese, o que se nota é a auséncia de investimento desde a educagéo de base ao ensino superior, o que acaba por refletir
tanto na ineficiéncia, tanto da estrutura fisica das escolas quanto da formagao continuada dos educadores.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O atendimento educacional refere-se a servigos prestados em nossas escolas e/ou em centros de apoio, com fins voltados a
aquisicdo de conhecimentos e as necessidades educativas dos alunos.
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Nesse contexto, Rocha (2009), afirma que “ao analisarmos minuciosamente o termo “atendimento educacional especializa-
do”, o Dicionério Aurélio o conceitua como dar ou prestar atengdo, atentar, observar, acolher com atencéo ou cortesia, tomar em
consideracédo; ja o termo especializado significa particularizado, singularizado, trabalho profissional ligado a uma habilidade ou
interesse particular de cada um.”

Esse mesmo entendimento e partilhado por Carvalho (2007 p. 67) citado por Rocha (2009, p.32)

Com esses significados podemos considerar o atendimento especializado tanto do ponto de vista de quem o oferece — o profissional que se especializa
—como do ponto de vista do sujeito que o recebe e que, como individuo, € um ser particular, singular em seus interesses, em suas caracteristicas pesso-
ais e sociais. Servem como exemplos — no caso dos profissionais — os professores que se especializam para trabalhar em educagéo infantil; no Ensino
Fundamental de primeira a quarta séries; na educacgéao de jovens e adultos ou no atendimento a cegos, surdos, com paralisia cerebral, com autismo...
E, no caso dos sujeitos que recebem o atendimento educacional especializado eles séo os préprios aprendizes, valorizados em suas particularidades.

A escola regular, que recebe alunos deficientes, devera dispor alguns suportes a eles, desde sala de recursos, equipada com
material didatico pedagdgico, bem como professor-apoio nas salas de aulas, esse que tem a fungdo de acompanhar o aluno com
deficiéncia e auxiliar o professor regente em seu trabalho pedagdgico. Entretanto, muitas vezes, esses profissionais de apoio néo
possuem qualificacdo adequada para atendimento ao aluno com deficiéncia, o que muitas vezes retarda o processo de inclusé&o.

Essas propostas educacionais estdo regulamentadas no estado de Minas Gerais, pela resolugdo n° 213/75, pelo parecer n°
212]75 e pela instrugdo do Estado da Educacdo n° 001/1992, estabelecendo que o sistema estadual de ensino deverd incentivar a
organizacdo de centros e servigos para a educagéo inclusiva.

Os servicos de apoio se concretizam, na criagdo de salas de recursos em escolas regulares ou centros de apoio, visando a
complementagéo e o apoio ao trabalho realizado na sala de aula do ensino regular, a qual o atendimento deverd ser em horério
extra, ou seja, fora do horério das aulas.

Dentre a estruturagdo das praticas educacionais, é relevante destacar que deverdo ocorrer mudancas na construgédo do Proje-
to Politico Pedagdgico de nossas escolas, pois geralmente a educagao inclusiva é tratada de forma parcial nos projetos desenvol-
vidos, uma vez que, ao depararmos com alunos que possuem necessidades educativas diferenciadas dos demais, a metodologia
e as acGes dos educadores devem também atentar a essa diferenca.

N&o obstante, de que forma a escola regular conseguird atender o aluno deficiente sem discrimind-lo? Ao separé-lo e traté-
-lo de maneira diferente dos demais, chama a atenc&o para as suas diferencas, ou seja, a escola ndo consegue atender o aluno
deficiente de modo que possa elevar a sua autoestima e proporcionar ao mesmo tempo avango na sua aprendizagem.

Borges afirma (2010 p. 226) que “a escola ndo se encontra preparada quanto aos recursos fisicos, materiais e humanos”. Dian-
te deste impasse, o atendimento educacional especializado nao deverd se restringir apenas aos alunos deficientes.

Por sua vez Cornélio, Silva (2009 p.7) afirma que “(...) os professores da rede regular de ensino em sua quase totalidade, ndo
estdo preparados para lidar com esta nova fase da educacéo brasileira”.

Na verdade, percebemos que hd uma compreenséo equivocada do verdadeiro sentido de incluséo, para que a mesma ocorra
de forma transparente, primeiramente é necessério que haja respeito a diversidade, e consequentemente, que os docentes sejam
capacitados para o exercicio desse atendimento; e essa capacitagdo ndo devera excluir ou selecionar nenhum professor que ve-
nha a recebé-la ja que a meta da incluséo € a participagdo de todos no processo educacional inclusivo.

Entretanto, essa incluséo estd acontecendo de forma errénea, tendo em vista que é preciso que as escolas entendam a au-
séncia de habilidades necessdrias a uma boa convivéncia social, ou respostas inadequadas que certos alunos apresentam nédo
podem ser explicadas apenas pela presenca de elemento estranho que tenha dificultado sua inser¢do natural, mas porque fatores
ligados aos planos biolégicos, psiquicos, afetivos, sociais, culturais que ndo permitiram que esses alunos aprendessem aquilo que
a sociedade exige e espera de todos os seus membros.

Sendo assim, minimizar ou corrigir essa distor¢ao requer compromisso de todos e, em especial, da escola, a quem cabe a ta-
refa de cobrar recursos e meios para que seu trabalho seja fato transformador.

DESAFIOS DA EDUCAGAO INCLUSIVA

A educagdo é premissa fundamental para o desenvolvimento politico, econdmico e social de um pais, mostrando-se necesséria
a andlise dos desafios enfrentados, para inclusédo de pessoas com deficiéncias em nossas escolas.

Ressalva-se, que, de acordo com Santos (2010) (...) a Educagdo Inclusiva na pratica enfrenta intimeros desafios, e em muitos
momentos estamos apenas inserindo pessoas no meio social e ndo incluindo de forma participativa, os alunos com deficiéncia,
sendo que estes ndo conseguem acompanhar o ritmo da sala de aula, e ficam apenas como alunos ouvintes e néo participativos
(...).

Diante de tais consideragdes, torna-se possivel constatar que os direitos e oportunidades nunca séo iguais para todas as pes-
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soas, hédo obstante, essa desigualdade se acentue ainda mais para as pessoas com deficiéncia.

Nesse contexto, a Educagédo Inclusiva mostra-se como uma ferramenta imprescindivel para diminuir essa desigualdade, prepa-
rando os alunos com deficiéncia e inserindo-os na sociedade.

Todavia, alguns dos maiores desafios a Educagéo Inclusiva, conforme ja abordado em tépico retro, € a falta de qualificagdo
dos educadores, acessibilidade escolar, recursos didaticos, professores de apoio devidamente qualificados e outros frente a esta
proposta.

Sobre a qualificagdo dos profissionais, ressalva-se, que ndo sé depende dos professores, e sim, da sociedade e das politicas
educacionais, uma vez que esses profissionais ndo obtiveram formagao especifica para atuarem com a diversidade.

Nas palavras de Guimarades & Osdrio, (2007, p. 37) citado por Taveira (2008, p.22):

Neste sentido, o modelo de escolarizag&o brasileira sempre foi pautado por um aluno padréo, regulado e normatizado, em principios de uma pedagogia
discriminatdria, segregativa e excludente. O surgimento de novos personagens, entre estes, aqueles que apresentam deficiéncia, impds novas realida-
des histdricas que desafiam o pensamento e redimensionam as reflexdes sobre a sociedade, ampliando significativamente as possibilidades de rever
as préticas sociais exercidas.

No entanto, percebe-se que a educagao inclusiva, sé se efetiva verdadeiramente, quando, se oferece atendimento educacional
adequado as criancgas e adolescentes que apresentam algum tipo de deficiéncia fisica, psiquica ou sensorial, ou que estdo em
situacédo de risco social ou de desvantagem por fatores de origem social, econdmica ou cultural, que os impedem de acompanhar
o ritmo do processo de ensino e aprendizagem.

Ademais, torna-se necessdrio o maior niimero de professores ou especialistas, a ampliagdo do material didatico, a eliminacédo
de barreiras arquitetonicas, a adaptacéo das dependéncias as necessidades, criacdo de novas formas de organizacéo escolar e
utilizagéo de novas metodologias, além de outros recursos.

Também néo se pode olvidar que a sociedade acredita que se inserirmos os alunos deficientes em salas regulares, eles poderao
progredir a partir das vivéncias com outros individuos, entretanto, a realidade € oposta. Com efeito, fazer a inclusédo desses alunos
é uma pratica facil, dificil mesmo é oferecer atendimento educacional de qualidade, por meio de professores e escolas preparados
para receber esses alunos, ou seja, o aluno deficiente estard em sala de aula, mas ndo conseguird dominar as habilidades e com-
peténcias necessarias que se espera sem os recursos devidos e consequentemente acabara desmotivado de frequentar as aulas.

O problema da inclusédo esta além de sua aplicagdo, ha de considerar também a questéo dos preconceitos, costumes e valores
éticos, estabelecidos pela elite social, constituindo a inclusdo como uma das tarefas mais dificeis no campo da educagéo, devido
até mesmo ao descrédito concebido a ela, pelos préprios profissionais envolvidos na drea, por ndo mais acreditarem em novos
progressos.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994, p.13), “o planejamento educativo elaborado pelos governos devera concen-
trar-se na educacdo para todas as pessoas, em todas as regides do pais e em todas as condi¢des econdmicas, por intermédio das
escolas publicas e privadas”.

Diante desse contexto apresentado, entende-se que uma escola inclusiva terd por fungdo promover a convivéncia entre todos
os individuos, alunos normais e deficientes por meio de um projeto politico pedagdgico adequado, curriculo adaptado as diversi-
dades, e uma gestéo escolar estratégica, contudo, ndo é obrigagdo somente dela administrar esta tarefa, a sociedade deve por
em prética o que esta previsto em diversos documentos legislativos estabelecendo o direito a educagdo de qualidade a pessoa
com deficiéncia, pois estd questédo ndo € sé um problema educacional, mas também ético, politico e social, sendo que esta nova
modalidade de educacéo desafia estes valores interligados a todos os 6rgéos sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (9394/96) determina que os sistemas de ensino devem assegurar aos edu-
candos com necessidades especiais, destacando-se aqui a norma insculpida em seu artigo 59, inciso | e paragrafo tnico:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais. I. Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organi-
zagdo especificos, para atender as suas necessidades;

Pardgrafo tnico. O poder Publico adotard como alternativa preferencial, a ampliagdo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na

prépria rede publica regular de ensino, independentemente do apoio as institui¢des previstas neste artigo.

Ainda nessa perspectiva, de acordo com Keller (2010, p. 16) “A Educagéo é vista como sendo a chave do desenvolvimento eco-
némico e social. A justica e a solidariedade devem dar-se as maos fraternalmente, devem ocupar o processo da educagéo para
configurar uma sociedade auténtica e humana, na qual cada um, seguindo as suas possibilidades, pratique o dever e o direito de
dar sua contribuigéo para o crescimento de todos. A auséncia desses valores tornard a educacgéo opressora e discriminatéria”.
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Constata-se que s&o diversos os desafios acerca da referida polémica, e em cada Regido de nosso pais temos particularidades,
entretanto um ponto em comum, a precariedade de um sistema educacional.

INTEGRAGAO OU INCLUSAO

A educacéo na atualidade tem caminhado em busca de uma escola democratica, o que esta claro na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo brasileira.

De fato, a educagdo busca o respeito as diferencas, a individualidade e as limitacdes do educando, bem como a valorizagéo do
potencial de cada um e da cultura de cada comunidade.

Aintegragdo e a incluséo, tanto em seus aspectos sociais como educacionais, sdo questdes amplamente discutidas e aprego-
adas por politicos, educadores e socialistas. E sabido que a educacéo é o caminho para a superacgéo das desigualdades sociais,
econdmicas e intelectuais.

Para tanto, no processo educacional deve-se ter uma viséo total do educando, ndo podendo este ser visto s6 como uma “mente
pensante”, mas como um ser biopsicossocial.

A educacéo no geral ndo é um processo simples, pois a mesma exige dos educadores seriedade e compromisso, as dificulda-
des dos alunos nédo podem ser tratadas de forma generalizada, pois a incluséo educacional necessita de atengdo redobrada e
de um olhar diferenciado dos educadores, cada individuo € Unico, para tanto é necessdrio definirmos primeiramente os termos
“integracéo e inclusdo”.

Sendo assim, de acordo com Glat e Duque (2003) citado por Taveira (2008, p. 20), discutem a distingdo destas duas propostas
educacionais da seguinte forma:

Tecnicamente, integracéo e inclusdo sdo duas propostas educacionais distintas. Na primeira, os alunos com necessidades especiais (geralmente oriun-
dos do ensino especial) séo integrados em classes regulares ou na sala regular na medida em que demonstrem condi¢des para acompanhar a turma,
recebendo atendimento paralelo na sala de recursos. Na segunda, esses alunos, independente do tipo ou grau de comprometimento, devem ser inclui-
dos diretamente no ensino regular, cabendo a escola se adaptar para atender as suas necessidades na prépria classe regular. (p. 70)

Para Sassaki (1997 p.29), citado por Souza (2006, p.25) tanto a integragdo como a incluséo constituem formas de insercéo.

A parte da integracdo, principalmente nas décadas de sessenta e setenta estava baseada no modelo médico da deficiéncia, tinhamos que modificar
(habilitar, reabilitar) a pessoa com deficiéncia para torné-la apta a satisfazer os padrdes estabelecidos pela sociedade, e aceitos no meio social (familiar
escolar, recreativo e ambiental).

Diante dos fatos apresentados pelos autores acima percebe-se que a educacgéo inclusiva vai além da aplicabilidade escolar,
ela transpde as praticas pedagdgicas, ndo sé centrada nos alunos deficientes, mas em todos dentro do contexto educacional.

Segundo Santos (2001) em uma “escola inclusiva, as criancas com necessidades educacionais devem receber todo apoio extra
para garantir sua educacéo eficaz”. A escolarizacdo inclusiva € o meio mais eficaz para se formar solidariedade entre criancas
com deficiéncias e seus colegas.

Ora, é irdnico falar em incluséo educacional de alunos com deficiéncia e nédo oferecer as necessérias condigdes para que eles
de fato possam atuar na sociedade. Destaca-se aqui, alids, o principio constitucional da isonomia, segundo o qual, deve-se tratar
os iguais de forma igual, e os desiguais de forma desigual na medida de suas desigualdades, isto €, mostra-se necessério oferecer
aos alunos deficientes um tratamento qualificado e diferenciado para que eles possam ter as mesmas oportunidades dos demais
alunos.

Acerca da educacéo diferenciada oferecida aos alunos deficientes, Mazzotta (1996) enfoca que, historicamente, as experién-
cias educacionais no campo em aprego, mostram, prioritariamente, a atuacédo de determinados setores da sociedade civil, tais
como os referentes aos religiosos, aos filantropos e as ONGS (Organizacdes Ndo Governamentais), que, geralmente, trabalham
com a educagdo para os portadores de necessidades especiais, em uma dimensdo segregacionista, assistencialista e terapéu-
tica. As politicas para a educacgéo especial, iniciadas no pais a partir de 1854, vém sendo marcadas por medidas pontuais, frag-
mentadas, que denotam o descaso para com essa modalidade de ensino. Além disso, deve-se ressaltar, que elas, geralmente,
possuem cardter marcadamente discriminatdrio.

A educacéo voltada para o ambito inclusivo depende néo sé da capacidade do sistema escolar em buscar solugées para o de-
safio da inclusdo, como também do desejo de fazer tudo para que nenhum aluno seja novamente excluido com base em alguma
necessidade educacional.

Atualmente, no Brasil, tem-se investido muito pouco na Educacéo, as politicas governamentais ndo tém valorizado o profissio-

82 ParticipAcao



nal de forma adequada, e por se tratar de um pais com alto nivel de desigualdade social, os resultados séo alarmantes.

De acordo com a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos, adotada pelas Nagdes Unidas em 1948, todos os seres humanos
nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Hoje, quase 65 anos apds a criacdo desse documento, ainda existem milhdes de
pessoas deficientes cujos direitos estdo sendo violentados quotidianamente, sem que nada seja feito para remediar essa prética.

Segundo o relatério da ONU (Organizagdo das Nacdes Unidas), divulgado em julho de 2010, o nosso pais aparece com o ter-
ceiro pior indice de desigualdade no mundo, além do alto indice de pobreza, ficando atrds apenas de paises muito menores e com
menos riscos, como o Haiti, Madagascar, Camar&es, Tailandia e Africa do Sul.

Para Oliveira, Amaral (s/d p.4) “no Brasil, os investimentos na implantagdo de servigos e programas de atendimento as neces-
sidades individuais e especificas da coletividade tém sido insuficientes e inadequadas”.

Percebemos que foi constituida assim a necessidade de escolas que atendam a todos os alunos sem nenhum tipo de discrimi-
nagdo, escolas que valorizem as diferengas como fator de enriquecimento do processo educacional, transpondo barreiras para a
aprendizagem e a participagdo com igualdade de oportunidades.

Torna-se evidente aimportancia de uma definigdo de novas alternativas e praticas pedagdgicas para favorecimento dos alunos,
gerando uma atualizagdo e desenvolvimento de conceitos e metodologias educacionais compativeis com o desafio da inclusé&o.

POLITICAS PUBLICAS DE FORMAQRO CONTINUADA DE PROFESSORES PARA EDUCA(;AO INCLUSIVA: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

Por se tratar de campo muito amplo, diversos estudos e pesquisas sdo realizados sobre formac&o continuada de nossos profes-
sores, tendo como tentativa a compreenséo da relacdo entre os investimentos educacionais por parte do poder publico.

Nas Ultimas décadas, a formacgéo de professores, segundo Pimenta, Garrido e Moura (2001), citado por Zanini (2007, pag.47)
passa por umas mudancgas com relagéo aos saberes, entre eles: saberes de uma pratica reflexiva, saberes de uma teoria especia-
lizada, saberes de uma militancia pedagdgica.

Essas praticas educativas constituem outros caminhos acerca da referida polémica, ao qual é necessario a (re)construcéo de
novos saberes por parte dos professores, a partir da compreensdo das necessidades dos educandos.

Ademais, é necessario respeitar alguns aspectos como, as diversas ideologias, concepg¢des, praticas culturais, politicas edu-
cacionais implantadas.

O desafio atual de acordo com Névoa (1992, pag. 27), citado por Rivas, et al. (2007), “é a valorizagdo de paradigmas de for-
macé&o que promovam a preparagéo de professores reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacéo das politicas educativas”

Ressalva-se que, em se tratando dos mais diversos cursos de formacéo de professores, as chamadas licenciaturas, € possivel
pautar alguns aspectos entre a teoria e a pratica no processo de aprendizagem, bastante discutidos nos anos de 80 e 90. Denota-
-se que os cursos superiores de formacéo de professores contemplam de uma forma muito simpléria a educagéo inclusiva, ou
simplesmente n&o trabalham essa parte, comumente intensificam mais a teoria centrada no aluno considerado “normal” do que
a pratica ao qual é vivenciada em sala de aula, muito mais diversificada.

Em concordancia com a légica acima, afirma Bruno (2007) “as reflexdes e estudos realizados indicam a necessidade de incluir
na agenda dos cursos de formagéo de professores, a discussdo sobre como articular os conhecimentos, os fundamentos e prati-
cas de educacgdo inclusiva na grade curricular e no projeto pedagégico dos cursos do ensino superior”.

Ainda nesta perspectiva Miranda (2003) citado por Bruno (2007. P.66 ) nos alerta que para que isso ocorra:

A formacao do professor, tanto inicial quanto permanente, deve responder ao novo perfil de professor que se caracteriza por sua fungdo em valorar e
eleger entre a diversidade de alternativas pedagdgicas aquelas que lhe pareca mais adequada a realidade da escola e da aula. Nao se trata de um mero
executor do que outros decidem. Os planos de formac&do docente ndo devem unicamente centrar-se nos cursos nos quais se transmitam contetdos
especificos, mas oferecer tempo, espaco e condi¢des que permitam que o professor possa avaliar sua experiéncia e sua pratica didria e deduzir as mu-
dangas necessérias em sua programacdo. Dessa forma, a formagao permanente do professor é basicamente um processo de reflexdo sobre a prética,

considerando a escola como unidade privilegiada de formacé&o.

Introduzidas na escola regular as criangas, adolescentes e jovens deficientes necessitam de todo apoio necesséario para po-
derem assimilar os conhecimentos transmitidos pelos professores, entretanto, como esse profissional podera atender a essa
diversidade sem a devida qualificagdo?

Ora, considerando a diversidade citada acima, mostra-se imprescindivel oferecer cursos de capacitacéo especificos para cada
deficiéncia conforme determina a LDB (9394/96), do contrério, os alunos que se encontram nessas situacdes, inclusos ao sistema
educacional, ndo terdo as mesmas oportunidades e direitos dos demais alunos.

Nesse contexto, o governo também deve atuar no sentido de fomentar a capacitagao qualificada desses profissionais, ofere-
cendo cursos de formacé&o a esses profissionais, bem como melhorando as estruturas fisicas para que as escolas possam receber
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esses alunos.

Diante dos fatos apresentados, primeiramente é necesséario que haja aceitagédo do que realmente é preciso para a educagéo
inclusiva, por parte do governo, sendo que este deve entender algumas consideragdes conforme, sugestdes do SEESP/MEC (BRA-
SIL, 1.994 c, p.28a) que se seguem:

+  Conscientizagdo da comunidade por meio de grande divulgacgao, que € direito das pessoas portadoras de qualquer tipo de
deficiéncia a frequentar a sala de aula;

«  Orientacdes dentro da comunidade escolar (diretores, coordenadores, professores e as equipes administrativa e dos ser-
vicos gerais) de se criar um ambiente favordvel para o portador que serd incluso;

«  Seja criado um drgéo responsavel dentro da Secretaria Municipal responsével pelo programa da educacéo especial;

«  Capacitar todos os profissionais da escola de forma que possam atender da melhor forma possivel estes alunos com N.E.
E;

+ Haja sempre um levantamento para saber quantos estdo sendo atendidos pela rede;
+ Faca—se um mapeamento sobre os equipamentos mobilidrios e pedagdgicos que atendem os alunos;
+ Normatizagéo do atendimento educacional pelo conselho municipal de educagao;

+  Solicitagdo de recursos técnicos e financeiros junto ao governo federal.

Contudo, a par dessas complexidades, verifica-se que é necessdria a ampliagdo de novos horizontes frente a educacéo inclu-
siva, mostrando-se indispensdvel a parceria entre educadores; governo e sociedade, com fins de oferecer os mesmos direitos a
todos.

METODOS, RESULTADOS E DISCUSSAQ

Os dados foram coletados entre o periodo de 12 a 20 de maio do ano de 2011, em escolas da zona urbana da cidade de Tedfilo
Otoni/MG.

Essas escolas estdo localizadas em diferentes regies, tanto na area central como em bairros, constituindo assim uma amostra
representativa do universo total de escolas de ensino fundamental da cidade de Teéfilo Otoni-MG.

Da amostra pesquisada (57) pessoas, 7% dos professores eram do sexo masculino e 93% eram do sexo feminino; a faixa etéria
variou de 20 a 55 anos. Ressalva-se, por oportuno, que foram aplicados 95 (noventa e cinco) questiondrios e cinquenta e sete (57)
foram devolvidos pelos profissionais que fizeram parte da amostra de professores, sendo estes das escolas da rede municipal de
ensino de Tedfilo Otoni, foram encontradas algumas situacdes gerais a respeito da incluséo, sobre as quais foram utilizadas como
ponto de partida para essa andlise.

Conforme ja salientado, aplicou-se o questiondrio aos professores no qual todos os sujeitos participantes assinaram o “termo
de Consentimento Livre e Esclarecido”

Grafico 1. Pergunta 1 - Vocé tem ou jd teve experiéncia com alunos com deficientes(s)?

wTem Experiéncias

uN&o Possui Experiéncias

Fonte: Maio de 2011. Questionario aplicado aos professores

A pergunta um (1) buscou identificar qual seria o percentual de professores que ja trabalharam ou trabalham com alunos defi-
cientes. Com relagéo a este ultimo percentual, destaca-se que a maior parte dos professores informou que essa experiéncia teria
se dado com um Unico aluno deficiente em sala de aula, j& os professores que trabalham na sala de recurso afirmaram ter contato
com uma maior quantidade de alunos deficientes, em decorréncia do préprio atendimento que as mesmas prestam.
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Grafico 2. Pergunta 2: Possui formacéo para atendimento de alunos deficientes?

w Sim

uNao

Fonte: Maio de 2011. Questionério aplicado aos professores

A segunda pergunta procurou identificar o nimero de professores que possuem alguma formacéo qualificada para atendimen-
to de alunos deficientes.

Salienta-se, de inicio, que 23% dos professores afirmaram possuir cursos de qualificagdo, enquanto que a maioria, isto &, 77%
dos professores, revelaram n&o possuir qualquer curso para o atendimento de aluno deficiente.

A respeito da capacitacéo de professores para o atendimento a alunos com deficiéncia, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢do—LDB, em seu art. 59, identifica dois perfis de professores que deverdo ser capacitados, quais sejam os professores de classe
comum capacitados e os professores especializados em educacéo especial, sendo vejamos:

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: (...)

Il - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracé@o desses educandos nas classes comuns; (...) (Grifos do autor).

Por sua vez, Bueno (1999) aponta quatro desafios que a pratica da educacéo inclusiva comina a capacitagédo dos professores:
formacéo tedrica sélida ou uma formagédo adequada no que se refere aos diferentes processos e procedimentos pedagdgicos que
envolvem tanto o “saber” como o “saber fazer” pedagdgico; formacéo que possibilite dar conta das mais diversas diferencas, entre
elas, as criancas deficientes que foram incorporadas no processo educativo regular; formacgéo especifica sobre caracteristicas,
necessidades e procedimentos pedagdgicos para as diferentes areas de deficiéncia.

Conclui-se, dessa forma, que muito embora a capacitagdo dos educadores seja um requisito imprescindivel para a pratica da
educacéo inclusiva, a realidade educacional de hoje mostra que somente uma pequena parte desses profissionais possui essa
capacitacao.

Grafico 3. Pergunta 3: Tem oportunidade(s) de capacitar-se em curso(s) e/ou programa(s) voltado(s) para a Educacéo Inclusi-
va?

67% J w Sim
\ ' uMdao

Fonte: Maio de 2011. Questionario aplicado aos professores

A terceira pergunta buscou identificar se os professores tém a oportunidade de se capacitarem em cursos ou programas vol-
tados para Educagéo Inclusiva.

Assim, da andlise grafica se chega ao seguinte resultado: 33% dos professores informaram nao possuir a oportunidade de ca-
pacitacéo, enquanto que 67% dos professores afirmaram possuir, sendo que grande parte destes ultimos informaram que muito
embora possuam a oportunidade, a participagdo em tais cursos restaria prejudicada devido ao excesso de trabalho.

N&o obstante as respostas apresentadas, precisa-se ressaltar que o educador deve se conscientizar da importancia dos cursos
de capacitagdo, ou até mesmo programas de especializagdo, para a efetivagdo de seu trabalho.

Nesse contexto, o documento Educacdo Inclusiva — Atendimento Educacional Especializado para a Deficiéncia Mental, MEC
(1996), concebe a importancia do atendimento educacional especializado, nos seguintes termos:

“(...) O atendimento educacional especializado garante a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, na medida em que Ihes oferece o aprendizado de
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conhecimentos, técnicas, utilizagdo de recursos informatizados, enfim tudo que difere dos curriculos académicos que ele aprendera nas salas de aula
das escolas comuns. Ele é necessario e mesmo imprescindivel, para que sejam ultrapassadas as barreiras que certos conhecimentos, linguagens, re-
cursos representam para que os alunos com deficiéncia possam aprender nas salas de aulas comuns do ensino regular. Portanto, esse atendimento néo
é facilitado, mas facilitador, ndo é adaptado, mas permite ao aluno adaptar-se as exigéncias do ensino comum, n&o € substitutivo, mas complementar
ao ensino regular. (...)"

Grafico 4. Pergunta 4: Como ocorre o financiamento destes cursos?

14%

H Governo
M Conta propria

H Ambos

Em branco

Fonte: Maio de 2011. Questionério aplicado aos professores

A quarta perguntou procurou aferir de onde vem o financiamento dos cursos de capacitagédo oferecidos aos professores.

De acordo com as respostas apresentadas, constatou-se que 35% dos professores financiaram o curso de formacéo conti-
nuada voltada para a Educagao Inclusiva por conta prépria; 25% obtiveram seus cursos financiados parcialmente pelo governo;
269% dos professores responderam nao possuirem qualificacdo voltada para essa area e; 14% afirmaram que seus cursos foram
financiados integralmente pelo governo.

Com relagdo aos cursos que devem ser oferecidos aos educadores, as Diretrizes Nacionais para a Educagéo Especial na Edu-
cacéo Bdasica (2001) se mostram como um inegavel avanco na medida em que responsabiliza a Unido, os Estados e Municipios
quanto a formacgéo continuada de professores, além de advertirem acerca da necessidade de aprofundamento de estudos por
meio de cursos de especializacéo.

Noutro prisma, ndo se pode ainda deixar de ressaltar a absurda contradicdo encontrada a partir da contraposicédo das respos-
tadas apresentadas as questdes trés e quatro. Com efeito, observa-se que no quarto grafico 74% dos professores afirmaram ter
seus cursos financiados ou pelo governo ou por conta prépria. Entretanto, em resposta a terceira pergunta, e em evidente contra-
digdo, apenas 67% dos professores responderam possuir oportunidade para participar de algum curso de formagéo qualificada
para a educacéo inclusiva.

Pergunta 5: O que vocé entende por Educacéo Inclusiva?

Professor 1: “Entendo que deva haver uma efetiva integracéo entre os alunos existindo uma troca de experiéncia e a mutua
construcéo do saber sistematizado”.

Professor 2: “Uma educagéo que enxerga as possibilidades de todos, indistintamente, além de viabilizar meios de potencializa-
-los ainda mais para serem verdadeiros cidad&os”.

Professor 3: “Seria a garantia de igualdade nas oportunidades para pessoas portadoras de necessidades especiais, o que re-
almente ndo estd ocorrendo, pois a grande maioria dos educadores € leiga no assunto”

Professor 4: “E uma educacg&o em que alunos deficientes aprendam, socializem e possam futuramente ter certa independéncia
exercendo seu papel de cidad&o”.

Professor 5: “Educacéo Inclusiva ndo é apenas o aluno estar dentro da sala da escola, mas fazer parte dela, tendo suas dife-
rencas respeitadas.”

Observa-se que a quinta pergunta procura questionar o professor sobre o que ele entende ser a educacéo inclusiva. Por se
tratar de uma quest&o qualitativa, obtivemos vérias respostas em relagdo aos seus entendimentos, das quais foram descartadas
16% pelo fato dos participantes ndo terem atendido a pergunta. Assim, foram selecionadas cinco (5) repostas aleatdrias de cinco
professores, conforme destacadas acima, para uma maior énfase da problemética.

Ressalva-se que o documento Educacdo Inclusiva - Atendimento Educacional Especializado, MEC (2005), idealiza o atendi-
mento educacional especializado, “antes denominado Educacgé&o Especial, como um complemento da educagéo geral”, da seguin-
te forma:

“(...) E um direito de todos os alunos que necessitam de uma complementacéo e precisa ser aceito por seus pais ou responsaveis e ou pelo préprio aluno.
O atendimento educacional especializado deve ser oferecido em horérios distintos das aulas da escola comum, com outros objetivos, metas e procedi-

mentos educacionais. As agdes do atendimento educacional séo definidas conforme o tipo da deficiéncia. (...)”
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Todavia, por meio da andlise detalhada feita aos questionéarios respondidos pelos professores, constatou-se que muitos deles
ainda desconhecem o que realmente significa “Educacgéo Inclusiva”, a maioria afirmou que se trata de uma modalidade de ensino
que ndo exclui nenhum sujeito com deficiéncia.

Pergunta 6: Quais sdo suas expectativas e percepgdes, sob a Educacgéo Inclusiva?

Professor 1: “A Educagao Inclusiva, hoje, é algo atipico, que acontece apenas nas falas das nossas autoridades, porém na pra-
tica, ou seja, em nossas salas de aula a realidade € outra.”

Professor 2: “A inclusdo escolar estd baseada nos marcos legais que a garantem por forca da lei, porém os profissionais da
educacéo precisam conhecer melhor para que ela se efetive.”

Professor 3: “A Educacéo Inclusiva s existe no papel. Na pratica € diferente, os professores ndo tem uma preparagdo especi-
fica e ao invés do aluno se sentir integrado no ambiente escolar, acaba sendo discriminado.”

Professor 4: “Ela tem ocorrido de maneira muito lenta e o pior o governo néo oferece condigées especificos para que as escolas
proporcionem um atendimento necesséario com todos os profissionais adequados. Muita coisa ndo saiu do papel, o que tem difi-
cultando muito a verdadeira inclus&o.”

Professor 5: “Eu acho correto, mas nés professores ndo estamos preparados para lidar com os problemas dos alunos deficien-
tes, tem que ter ajuda de um profissional capacitado dentro da sala.”

Com relagdo a sexta pergunta, buscou-se questionar os professores acerca de suas impressdes e de suas expectativas para a
Educacéo Inclusiva e, neste ponto, as respostas apresentadas pouco variaram.

Nota-se que os professores fizeram diversas consideracdes pertinentes para esta questéo, sendo as mais frequentes expecta-
tivas, tais como: a oferta de uma educacgéo de qualidade ndo somente para os deficientes, espagos escolares adaptados; qualifi-
cacdo humana e, sobretudo a maioria afirmou respeito a profissdo e ao aluno deficiente.

Destacam-se ainda as criticas levantadas sobre a tematica, em funcéo de a realidade atual apresentar um quadro aparente-
mente incompativel com a efetivacédo da educacéo inclusiva. Aqui, alids, as respostas apresentaram um ponto em comum, no
sentido de que a inclusdo educacional de alunos deficientes caminha a passos lentos, tendo em vista que nem todas as escolas
se encontram padronizadas, ou seja, as estruturas fisicas de algumas unidades escolares, bem como a capacitagdo qualificada
de seus educadores ndo estdo adequadas para receber alunos deficientes.

Pergunta 7: Quais as suas sugestdes para melhoria da Educacéo Inclusiva?

Professor 1: “Penso que para melhorar o trabalho com, os deficientes, um dos fatores é se envolver com o processo, ou seja,
amar o que se faz buscar informacdes, se orientar em busca de solugdes, fazer a diferenca.”

Professor 2: “A disponibilizacéo de profissionais na drea da saude (psicélogo, assistente social, fonoaudiélogo, terapeuta ocu-
pacional e outros) vinculados a escola para agilizar o atendimento ao aluno com deficiéncia.”

Professor 3: “Psicélogos para atender as familias e os alunos e orientar os educandos, rede fisica adequada (acessibilidade)
melhor divulgacéo (esclarecimento as comunidades) com a midia, palestras com educadores, escritores e pedagogos.”

Professor 4: “Além da habilitagdo, pessoas que realmente tenham vocagéo para este trabalho investimento social e governa-
mental sério.”

Professor 5: “A tolerancia, como um sentimento de aparentamento generoso. O respeito, como conceito que implica uma ge-
neralizagéo, vinda da compreenséo de que as diferencas séo fixas definitivamente estabelecidas, de tal modo que sé nos resta a
respeitd-los. Cabendo a nés aceitarmos as deficiéncias, passivamente, pois nada podera evoluir além do previsto no quadro geral
das suas especificagbes estatisticas; os niveis de comprometimento, as categorias educacionais, os quocientes de inteligéncia,
predisposicdes para o trabalho e outras tantas mais. Sendo acima de tudo o amor pela profissdo que € a referéncia incondicional
para o educador/educando que busca e igualdade de oportunidades, fazendo a diferenga, e reconhecendo-a.”

A Ultima pergunta procurou avaliar as sugestées dos professores para a melhoria do trabalho pedagégico com alunos deficien-
tes.

Em uma primeira andlise, destaca-se que os depoimentos dos professores, conforme as transcri¢des feitas, confirmam a rea-
lidade da educacéo contemporanea: falhas no ambito da capacitagdo dos profissionais de ensino bem como falhas as metodo-
logias aplicadas.

Os relatos dos professores comprovam que eles ndo estdo preparados para a educagao inclusiva, além de demonstrar que os
métodos de ensino e de inclusdo ndo se mostram adequados, o que acaba por acarretar uma inseguranca por parte do educador
e prejuizos quanto ao desempenho educacional dos alunos.

CONCLUSAO

Diante de todo o quadro exposto, o estudo teve como objetivo analisar a questéo do direito de educacéo para as pessoas com
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deficiéncia, bem como fundamentar as expectativas e percepgdes dos professores da educagédo bdsica acerca da educacgéo in-
clusiva.

Por meio da presente pesquisa percebemos que as escolas municipais de Te6filo Otoni possuem em seus quadros professores
de apoio que atuam nas salas em que estudam alunos deficientes; entretanto, a maioria desses profissionais é formada por esta-
gidrios de cursos de licenciatura, ndo apresentando qualificacédo especifica para o atendimento desses alunos.

Neste ponto, e no que diz respeito a formagédo continuada dos professores em exercicio, formacéo essa caracterizada pelos
cursos ou programas de capacitacédo para educacgédo inclusiva. Apurou-se que a maior parte de seu financiamento € efetivada
pelos préprios profissionais de forma parcial ou integral.

Ademais, foi constatado ainda algumas contradi¢des das respostas apresentadas pelos professores entrevistados, evidencian-
do a precariedade de conhecimento por parte desses profissionais, notadamente no que concerne aos cursos de capacitagao,
visto que o percentual dos professores que alegaram possuir formagédo qualificada para atuar nessa drea nédo coincidiu com o
percentual desses mesmos professores, os quais alegaram financiar ou ter financiado cursos de capacitagéo.

De todo modo e com base nos aspectos que foram contemplados na pesquisa, pode-se dizer que as representacdes feitas pe-
los professores, contribuiram para afirmar que o processo de inclusédo educacional estd sendo constituido de forma ardua e lenta.

Nota-se que tanto a falta de qualificacdo adequada desses profissionais quanto o descaso por parte do poder publico tém sido
os principais obstédculos para a prética efetiva da educacéo inclusiva. Vale dizer, o Instituto da Educag&o Inclusiva possui toda
uma sistemédtica normativa e pedagdgica que na teoria mostra um alto potencial de sucesso, contudo, a sua pratica acaba por ser
prejudicada por esse “mascaramento”.

Certamente, apenas com esta pesquisa, ndo se pode generalizar a realidade da inclusdo dos alunos deficientes no ambito
escolar, entretanto, € notério, que a realidade aponta para a dominancia de um sistema educacional ainda precério.

Recomenda-se que novas pesquisas acerca do tema sejam feitas em outros municipios para fins de se compreender a realida-
de de nosso Estado em grau de instancia maior.

Por fim, deve-se ressaltar que tal pesquisa demonstra que, além disso, estamos distantes de uma real incluséo educacional, e
que embora almejada a igualdade material sustentada pela Constituicdo Federal de 1988, ndo conseguiu ser efetivada de forma
plena. Portanto, buscar um novo significado para a escola na proposta inclusiva requer esforgos de varios segmentos em varias
direcdes.

Embora saibamos o quéo dificeis sdo determinados contextos em que vivemos e as visdes tradicionalistas nas quais acredita-
mos a respeito da educagao, tal tarefa é possivel. E possivel porque temos, ao longo de nossa histéria, avangado cada vez mais
em nossa questdo de direito, e nesse sentido ela se aplica a qualquer individuo ou grupo de cidad&os que esteja vivendo proces-
sos excludentes, ou em risco de viverem.

Diante de todas essas questdes colocadas, vale ressaltar que a Educagéo Inclusiva assim como acontece com a educagéo
regular, merece o mesmo olhar e a mesma preocupagéo, necessita que seja, fundamentalmente, garantida a igualdade de opor-
tunidades e o respeito as diferencas, as quais ndo devem ser motivo para separacdes e segregacdes.
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