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EDITORIAL

Nesta edicdo, a Revista Participagdo tem como temética “A pratica da extensdo como mediacdo da formacédo académica”,
traduzida em sete artigos e duas comunicagdes. Sao relatadas experiéncias de pesquisa, testagem e aplicacédo de técnicas e
abordagens e estratégias de ensino que d&o suporte a acéo extensionista na formagéo académica e na articulagdo da UnB com
a rede publica de Ensino Basico do Distrito Federal.

Para além dos impactos satisfatérios dessas experiéncias, chamamos a atengdo para o cardter inovador e criativo dessa
producdo e para o fato de que elas exemplificam a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

No artigo inicial Onde estd osama? é apresentado um jogo educativo criado para dar suporte a estudantes do Ensino Médio
e do Ensino Superior na construcdo do conceito de soma de vetores. A partir dos resultados obtidos, esta experiéncia serve de
base para um Projeto de Extensé&o a ser desenvolvido com a rede publica de Ensino Basico que tem como um dos seus objetivos
despertar o interesse dos estudantes para as areas tecnoldgicas.

Prédticas de extensdo na formagao de professor/a/as/es de Portugués como lingua materna, uma experiéncia de pesquisa-a¢&do
relata uma atividade de extens&o que articula pesquisa-agdo e um curso de leitura e producgéo textual em escolas do Ensino Médio
do Distrito Federal e Entorno. Desenvolvida por estudantes da Universidade de Brasilia durante os seus estagios supervisionados,
nesta atividade buscou-se colocar em pratica as teorias mais recentes da Linguistica moderna. Uma das conclusdes importantes
dos protagonistas dessa experiéncia é que “a pesquisa reitera a potencialidade das atividades de extenséo instituintes de espacos
reflexivos de prética tedrica para professores (as) em formagao”.

A base de contextualizagdo do artigo Oficinas para alunos do ensino médio, uma estratégia de integragdo entre ensino de
graduacdo e extensdo na formac&o de professor é a experiéncia de alunos de licenciatura em Quimica da UnB em atividades
de regéncia de classe, mediadas por oficinas desenvolvidas com estudantes do Ensino Médio do Distrito Federal. De natureza
interdisciplinar, esta atividade adotou como temaética aspectos relacionados a Quimica e o automével. Segundo seus autores, o
resultado deste trabalho “reafirma a contextualizagéo e a interdisciplinaridade como eixos centrais organizadores das dinamicas
interativas no ensino de Quimica, na abordagem de situacdes reais trazidas do cotidiano ou criadas na sala de aula por meio da
experimentacao”.

Em Educacgdo em saude, a experiéncia de alunos de Medicina no ensino em Primeiros Socorros é demonstrada a potencialidade
da extensd@o na estruturagdo de curriculos paralelos mediante atividades estruturantes de Ligas Académicas. Neste caso, da
Liga Académica de Emergéncias e Trauma da UnB, fica evidenciada a importancia da educacédo em Salde para a reducédo da
morbidade da comunidade e para a formacé&o do profissional na drea da satde.

O artigo A Filosofia e o Férum Permanente de Estudantes, um projeto no Estdgio Supervisionado analisa uma experiéncia que
articula o Férum Supervisionado no Curso de Licenciatura em Filosofia da UnB e o Programa da Avaliagdo Seriada - PAS e
escolas publicas do Distrito Federal e Entorno. Seus objetivos contemplam a formag&o de futuros docentes e a promocéo de
maior aproximacéo dos estudantes de escolas publicas com a Filosofia. Por parte dos universitarios que protagonizaram essas
experiéncias foi possivel participar ativamente de todas as fases de um projeto que vinculou pesquisa, ensino e extenséo, a partir
da criacéo e realizagdo de atividades educacionais para os estudantes do Ensino Médio de uma escola publica.

O artigo Estudar em paz: mediacdo de conflitos no contexto escolar analisa projeto de extens&do de titulo idéntico. O projeto
objetiva levar a cultura da mediagdo para as escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal, por meio da formacéo de
mediadores sociais na escola (alunos, professores, corpo técnico-administrativo e pais/responsaveis) e da divulgagdo dos valores
da Cultura de Paz, dos direitos humanos, de justica e cidadania. Situa a escola como um locus privilegiado de aprendizagem para
a transformacéo dos conflitos, na prevencéo da violéncia e dos comportamentos agressivos.

Experiéncia singular de uma universitaria do Programa de Educagdo Tutorial - PET - Psicologia € relatada no artigo Projeto
adolescéncia por adolescentes sob o olhar da psicologia escolar. O projeto consiste na realizagdo de oficinas sociodramdticas
com alunos do Ensino Médio da rede publica para discussdo da adolescéncia a partir da perspectiva dos préprios adolescentes e
proposicdo de um espaco de reflexdo e critica. Fundamenta-se no sociodrama moreniano, na extens&o universitdria Freireana e
na perspectiva social, histérica e cultural do desenvolvimento humano com foco na adolescéncia.

Duas comunicagdes fecham este nimero da revista. A primeira, Prdticas pedagdgicas com Tecnologias constitui registro da
experiéncia de duas bolsistas do Projeto de extenséo “Catedra UNESCO de Educagéo a Distancia”, do Departamento de Métodos
e Técnicas da Faculdade de Educacédo (MTC/FE). Para as bolsistas tais vivéncias lhes permitiram absorver as reais dimensoes
do papel de um professor, e por meio do acompanhamento e orientagdo da coordenadora do projeto, garantir reflexdes mais
consistentes e préximas da realidade.

Na segunda Comunicacdo Além do didlogo: possibilidades de uso do celular por meio do m-learning no ensino de graduacéo
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na Universidade de Brasilia, os autores tecem consideracdes sobre novas possibilidades de abertura e usos da tecnologias da
informagdo e comunicacéo (TICs) em situacdes de ensino-aprendizagem e apontam para o uso do celular como ferramenta de
comunicacédo entre individuos e uma real possibilidade de acesso e disseminacdo de contetido educativo, além dos limites da
sala de aula.

Ao finalizar, dirijo congratulacdes aos autores e autoras desta edigcdo pela singularidade e criatividades das experiéncias e
propostas apresentadas, que sé enriquecem a producéo extensionista. Com certeza, este nimero da revista ParticipAgao constitui
leitura proveitosa e pertinente a todos. Boa Leitural!

Oviromar Flores
Decano de Extens&o - Presidente do Conselho Editorial
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ONDE ESTA OSAMA? — UM JOGO EDUCATIVO NA AREA DE FisICA

Ricardo Ramos Fragelli
Fdbio Macedo Mendes

RESUMO

Este trabalho apresenta uma dindmica em sala de aula que pode ser aplicada a alunos do Ensino Médio e do Ensino Superior
para a aprendizagem do conceito de soma vetorial. A atividade consiste em um jogo desenvolvido para provocar um maior grau
de engajamento dos alunos com o contetido ministrado, visto que as aulas expositivas frequentemente falham em despertar o
interesse e curiosidade de alunos com baixo rendimento em matematica. A metodologia foi aplicada em sala de aula e em uma
atividade de extens&o da Universidade de Brasilia, nas quais foi possivel observar um nivel de engajamento dos estudantes bem
superior ao da aula tradicional. Criou-se assim uma experiéncia mais rica de aprendizagem.

Palavras-chave: aprendizagem significativa; jogos educativos; aprendizagem baseada em problemas

ABSTRACT

This is paper presents a classroom activity that can be applied to high school and undergraduate students for teaching the
concept of vector sum. It consists in a learning game which aims to provoke student engagement and curiosity, based on the
observation that traditional lectures often fail to arouse the interest and curiosity of students with lower mathematical proficiency.
The methodology was applied in an undergraduate classroom and as an extension activity for high school students. It resulted in
a higher level of student engagement than the traditional classroom, promoting a richer learning experience.

Keywords: meaningful learning; learning games; problem-based learning
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INTRODUCAO

Grande nimero de estudantes de Ensino Médio ndo consegue se envolver nas atividades de ensino de Fisica, tanto na constru-
¢do dos conceitos quanto no interesse pela assercédo desses valores. Esse comportamento tem por consequéncia o desinteresse
pelas dreas de Engenharia e isso causa um déficit na formacéo de engenheiros no Brasil conforme apresentado em 2009 pelo
indice Fiesp (Federac&o das Industrias do Estado de S&o Paulo) de Competitividade das Nagdes e na Agenda de Competitividade
para o Brasil. Esse indice considera a formagdo de engenheiros como um fator importante para o célculo do indice de competiti-
vidade de um pais. De acordo com ele, enquanto a China formou 600 mil engenheiros em 2005 (o que corresponde a 4,6 a cada
10 mil habitantes), o Brasil formou apenas 30 mil (1,6 a cada 10 mil habitantes).

O impacto que um ensino pouco estimulante na drea de Fisica pode causar para os possiveis candidatos aos cursos de Enge-
nharia também pode ser sentido em outras carreiras de exatas. Uma das formas j& conhecidas para tornar a aprendizagem mais
agradavel e significativa € o uso de jogos de aprendizagem, pelo principal motivo de tornar o aprendiz sujeito ativo do processo
educativo. Ao incorporar elementos como cooperagéo, curiosidade e criatividade aos jogos, o ambiente da sala de aula fica mais
propicio para a aprendizagem.

E nesse contexto que o jogo Onde estd Osama? foi desenvolvido, envolvendo atividades praticas com o objetivo pedagdgico
de promover a aprendizagem na area de Fisica por meio de uma linguagem ltdica e interativa, focando principalmente o conceito
de soma de vetores.

JOGOS EDUCATIVOS, APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E PBL

Para entender algumas das razbes para a baixa performance do ensino de Fisica no Brasil, € importante também localizar al-
gumas das possiveis falhas no processo tradicional de aprendizagem. Por que os estudantes n&o procuram com muita frequéncia
as carreiras de ciéncias exatas? Por que a Fisica e a Matematica sdo estigmatizadas pelos estudantes? Por que eles sentem tanta
dificuldade em dominar os conceitos ministrados?

A teoria de aprendizagem significativa de David Paul Ausubel (1968), utilizada como embasamento tedrico deste trabalho,
postula que um novo conceito é retido de forma mais eficiente e permanente quando a aprendizagem acontece de maneira sig-
nificativa. A aprendizagem ¢é dita significativa se o novo conceito € ancorado tanto a elementos I6gicos quanto a psicoldgicos
preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Ou seja, ndo basta reconhecer como 0 novo conceito depende e se conecta com
outros conceitos pré-existentes, mas também é necessario estabelecer uma relagdo emocional e psicolégica do estudante com o
novo conceito a ser retido.

O ensino tradicional foca quase que exclusivamente em explorar os aspectos légicos do conhecimento: o professor expde como
um determinado conhecimento se liga a outros conceitos preexistentes ou a situagdes estereotipadas do cotidiano. O aspecto
psicolégico raramente é trabalhado explicitamente em sala de aula e normalmente é entendido como um subproduto natural do
processo de aprendizagem, ou sequer tem sua importancia reconhecida. No entanto, apenas uma parcela de estudantes, por mo-
tivos familiares e pessoais, se sente naturalmente engajada em sala de aula e consegue exercer uma aprendizagem significativa.
A maioria vivencia esta mesma experiéncia como algo arbitrario e enfadonho e ndo consegue estabelecer uma relacéo emocional
e idiossincratica com o contetido exposto.

A falta de engajamento prejudica o rendimento do estudante em sala de aula, pois ndo promove uma aprendizagem significati-
va. Muitas vezes o conteuddo discutido em sala de aula é apenas memorizado e rapidamente esquecido. Para promover um maior
engajamento e assim facilitar a aprendizagem significativa, Fragelli e Mendes (2011) propdem a utilizagéo de jogos de aprendi-
zagem. Existem poucas duividas que jogos de aprendizagem sejam capazes de promover o aprendizado efetivo, particularmente
na area das matematicas (BRIGHT et al., 1985). A quest&o central nesse debate estd em determinar quais sdo as caracteristicas
dos jogos e quais sdo as situagdes de aprendizagem que tornam o seu uso mais eficiente que as aulas expositivas tradicionais.

Logicamente, nem todos os jogos de aprendizagem s&o igualmente eficientes. Walker e Shelton (2008) observam que os jogos
de aprendizagem frequentemente falham em aspectos fundamentais: alguns jogos estimulam uma experiéncia de aprendizagem
previsivel e estruturada, mas oferecem pouco em termos de diverséo e jogabilidade, se assemelhando a uma aula expositiva
tradicional; enquanto outros sé@o capazes de prender a atencéo dos estudantes, mas n&do oferecem muitas oportunidades para
explicitar e estruturar os conhecimentos adquiridos. Apesar dos jogos mais préximos do segundo tipo néo oferecerem uma ex-
periéncia de aprendizagem completa, eles podem ser muito efetivos para promover o aprendizado quando associados a outras
atividades em sala de aula.

Os jogos de aprendizagem podem funcionar como o que, na teoria de Ausubel, é conhecido como um organizador prévio. Os
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organizadores prévios sdo materiais introdutérios com alto nivel de abstracédo e generalidade apresentados antes do material a
ser aprendido. A principal funcéo dos organizadores prévios € manipular a estrutura cognitiva do estudante de modo a facilitar a
ocorréncia da aprendizagem significativa. Ou seja, o organizador prévio é um instrumento que visa aproximar o que o individuo
conhece e o que deve ser aprendido. O objetivo do jogo, portanto, é potencializar a chance para que um material a ser apresen-
tado formalmente ao estudante desperte seu interesse e oferega oportunidades de criar uma historia prépria no processo de
aprendizagem de cada estudante.

A teoria significativa de Ausubel pode ser utilizada como suporte a um método que tem sido bastante utilizado no ensino que é
o da aprendizagem baseada em problemas (PBL, do inglés Problem-Based Learning), uma metodologia de ensino e aprendizagem
que utiliza problemas para tornar a aprendizagem dinamica e fundamentada na construgédo do conhecimento em contraste com a
recepgdo passiva de informagdes (FRAGELLI; VAINSTEIN, 2011). Por meio do PBL, a memorizacéo de conceitos dd lugar a aprendi-
zagem ativa e a construgdo de conceitos aliados a pratica, ao desenvolvimento de habilidades (trabalho em grupo, comunicagées
oral e escrita e resolugdo de problemas) e atitudes (ética, responsabilidade profissional e social, adaptabilidade e disposi¢éo para
a aprendizagem continua e autdonoma), além de garantir uma base conceitual sélida aos alunos, sem sobrecarregar ou estender
seus curriculos (PRINCE, 2004; RIBEIRO, 2008).

A ATIVIDADE ONDE ESTA OSAMA?

UNDE ESTA USAMA?

(Mapa 01 - Base Militar)

o3aloid op onl1aoy

MISSAO

Calcular o vetor velocidade média e o médulo da velocidade nos segmentos BC e CD.

DADOS

Os quadrados do mapa possuem lado igual a 20m. Os tempos anotados entre AB, BC e CD sdo,

respectivamente, iguais a 0.6, 0.4 e 0.5 segundos.

!NFORNACOES SECRETAS

Para solucionar o desafio de determinagdo da velocdade média, algumas sugestdes:

1) Expresse o vetor deslocamento BC em termos de suas componentes cartesianas. Para isso, basta
verificar o quanto o avido se deslocou entre Be C (em x eem y);

2) Para encontrar o vetor velocidade média em BC, basta dividir o vetor deslocamento BC pelo tempo

gasto pelo avido;
3) Utilize 0 mesmo procedimento para calcular a velocidade média em CD.

Figura 1. Primeiro mapa utilizado na dindmica
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A atividade Onde estd Osama? consiste em encontrar individuos procurados pelo FBI e que estdo escondidos em locais se-
cretos em Washington D.C. nos EUA. Os participantes formam grupos e devem determinar esses locais por meio de desafios que
envolvem célculos com vetores.

Deve-se deixar claro que a utilizacdo dessa temética ndo representa um partidarismo sobre uma ou outra nagao, e sim, almeja-
-se 0 questionamento politico apds a atividade. Ou seja, promover e estimular o didlogo sobre as causas do terrorismo e das
demais manifestacdes de grupos diversos e como essas influenciam no restante do mundo.

A dinamica tem inicio com a distribuicdo de um quebra-cabeca com um mapa de Washington D.C. construido com base em
imagens georeferenciadas. Juntamente com o quebra-cabeca, os participantes recebem outro mapa de uma base militar. Esse
segundo mapa (Figura 1) representa um desafio para os estudantes que devem fazer o célculo da velocidade de um avido que
sobrevoa a area.

Nesse primeiro momento, ocorre uma das caracteristicas importantes do PBL na qual os participantes de um grupo devem
cooperar entre si para determinar quais integrantes véo ficar responséveis pela montagem do quebra-cabeca e quais vdo atuar
na resolucéo do problema. A resolugdo do quebra-cabega tem duracéo estimada de 15 a 30 minutos e essa interagdo com o mapa
proporciona uma motivagdo em descobrir as coordenadas dos locais secretos. Tal interesse pessoal dos estudantes € um dos
quesitos para a ocorréncia da aprendizagem significativa, j& que é necessario dar significado psicoldgico aos conceitos que seréo
trabalhados e isso é uma prerrogativa do estudante.

Depois de montado o quebra-cabeca, os estudantes recebem a primeira carta com a localizacdo de um procurado. No Quadro
1 estdo exibidas as quatro cartas para localizacéo que os participantes recebem ao longo da dinamica.

Quadro 1. Informacgdes para a determinac&o dos locais secretos

INFORMAGOES DO ALTO COMANDO

Saudacgdes, Aspirante,
O helicéptero do Mapa 2 marca a origem do sistema de coordenadas. Oriente 0 mapa de modo que o escrito
CARTA (MAPA 2) seja mostrado de forma correta. Ao fazer isto, o eixo da hélice do helicéptero serd a origem do mapa

1 e x é positivo para a direita e y é positivo para cima.
O helicéptero deve voar com médulo quatro vezes menor que a velocidade em y do caga em BC. Entre no
helicéptero e voe por 40 segundos em y positivo. No término da viagem, vocé ird encontrar o local exato do
primeiro procurado.

INFORMAGOES DO ALTO COMANDO
Devido ao seu eficiente trabalho vocé foi promovido de Aspirante a Primeiro Tenente!
Retorne com o helicéptero a base de comando para reabastecer e receber novas informagdes. A base de co-
CARTA mando fica no ponto de partida de sua primeira misséo (origem do sistema).

2 O centro de inteligéncia militar, com base em informagdes decodificadas pelos especialistas em contraespio-
nagem, indica que se voceé viajar por 42 segundos a uma velocidade em x, repetindo o mesmo valor para a
componente da velocidade em y (ambas negativas), tal que seja 5 vezes menor que o médulo da velocidade
média do caga em BC vocé estard a menos de 100 metros do segundo procurado.

INFORMAGOES DO ALTO COMANDO
Parabéns pela captura do segundo procurado! Devido ao seu bom trabalho, vocé foi promovido de Primeiro
CARTA Tenente a Capitéo.

3 Para capturar o terceiro procurado, vocé deverd voar com seu helicéptero a partir da base de comando com

uma velocidade duas vezes menor que VBCx na direcdo x durante 40s e depois 1000m em y positivo.

INFORMAGOES DO ALTO COMANDO
O Ultimo comparsa capturado forneceu uma pista sobre o paradeiro de Osama. E preciso agir rapidamente!
Para capturar Osama, voe a partir do Capitélio na dire¢do x com a velocidade seis vezes menor que VCDx
durante 40s. Depois siga 2000m na mesma direcéo e sentido oposto a VBC.
Atencgdo! Ndo demore a encontrd-lo, pois, o fugitivo € bastante esperto e néo fica muito tempo em um mesmo
local.
Ao conseguir terminar a série de capturas, vocé serd promovido a tenente-coronel.

CARTA

Com base nas informagdes contidas na primeira carta, o grupo obtém a coordenadas do local secreto (White House — Casa
Branca) e recebem outra carta (carta 2 do Quadro 1) simulando a comunicagdo com uma central de inteligéncia militar. Nessa
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www.mecanicavetorial.com/confidencial

WHITE HOUSE (Casa Branca) (Satélite)

A Casa Branca ¢é a sede oficial do Poder Executivo dos Estados Unidos da América, sendo também
a residéncia oficial do presidente da Republica. A Casa Branca foi, desde o inicio, notavelmente
aberta ao publico até o inicio do século XX. O presidente Thomas Jefferson manteve uma casa
aberta para a sua segunda inauguracao em 1825 e muitas das pessoas presentes na sua ceriménia
de juramento no Capitolio seguiram-no a casa, onde foram recebidas na Sala Azul. Jefferson
tambem permitiu visitas publicas a sua residéncia, as quais tiveram continuacao, exceto durante os
tempos de guerra, e iniciaram a tradicdo das recepcdes atuais no Dia de Ano Novo e no 14 de Julho.
Tais recepcdes terminaram no inicio da década de 1930, embora o presidente Bill Clinton tenha re-
vivido brevemente a casa aberta do Dia de Ano Novo durante o seu primeiro mandato. Em anos re-
centes, a Casa Branca tem estado fechada a visitantes devido as preocupacfes com o terrorismo.

Figura 2. Carta do primeiro local secreto encontrado

carta (Figura 2), existem duas imagens do local (uma vis&o terrestre e outra de satélite com as coordenadas para que o partici-
pante possa futuramente visualizar no mapa fornecido para a cidade ou por uma ferramenta como o Google Maps) e um pequeno
texto com curiosidades sobre o local.

Logo apds o grupo ter encontrado as coordenadas do primeiro local, recebe uma nova carta sobre o préximo local e essa dina-
mica de cartas se mantém até que sejam encontrados todos os procurados. Conforme pode ser visto no Quadro 1, os comandos
para a descoberta dos locais secretos ficam cada vez mais sofisticados, exigindo operagées matemaéticas cada vez mais comple-
xas na medida em que o jogo progride.

RESULTADOS
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A ATIVIDADE EM SALA DE AULA

A atividade proposta foi aplicada em dois semestres letivos em turmas de Fisica 1 em um curso de Engenharia com a formagé&o
de grupos com 3 ou 4 estudantes. Para grupos com mais participantes, a experiéncia corre o risco de néo ter a participagdo de
todos os integrantes, conforme observado em alguns grupos especiais com 5 integrantes.

Foi possivel observar uma atmosfera em sala de aula bastante receptiva a novas construgdes conceituais e a mobilizacéo dos
estudantes em prol de uma aprendizagem ativa. Nas aulas apds a atividade foi possivel fazer a formalizagdo de novos conceitos
com base na experiéncia realizada e os estudantes se mostraram dispostos a fazer essas novas associacgoes.

Como existem formas diferentes para a resolugdo das questdes, as aulas posteriores também serviram para compartilhar es-
sas experiéncias com toda a turma servindo para o reforgo da aprendizagem.

O planejamento de tempo para a atividade depende de algumas varidveis: a) publico-alvo; b) explicagdes iniciais da dinamica;
c) divisédo em grupos; d) resolugdo do quebra-cabeca; e) resolucédo do problema do mapa 1; f) resolugéo dos problemas de cada
uma das cartas; g) utilizagdo das coordenadas obtidas na resolugdo do desafio de cada carta com dicas para encontrar o local
no mapa.

Sendo assim, as experiéncias mostraram que a utilizagdo de um mapa completo para auxiliar na montagem e utilizar proble-
mas menos complexos no inicio da atividade facilitam nesse planejamento.

A DINAMICA COMO UMA ATIVIDADE EXTENSIONISTA

Tendo em vista a oportunidade que a extens&o universitéaria oferece no sentido de ser um caminho prolifico para a reflexdo do
ensino e da pesquisa (ANGELIM, 2010) e, principalmente, trazendo um sentido maior em estender as experiéncias e descobertas
da universidade ao usufruto da comunidade, é que a metodologia do Onde estd Osama? foi aplicada a outro publico-alvo.

A dinamica foi realizada no estande da Universidade de Brasilia durante a 72 Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia (SNCT)
realizada no segundo semestre de 2010. Os participantes eram, em sua maioria, estudantes de Ensino Médio e Ensino Funda-
mental.

Devido a grande disparidade na idade e formacéo dos participantes, as expectativas e o nivel de engajamento na atividade
ndo foram uniformes. Notou-se que os estudantes mostraram-se receptivos a atividade, se habilitando para montar o mapa da
cidade e ouvir orientagdes do professor. Apés a montagem do mapa, a motivacéo dos alunos divergia no sentido de que aqueles
que tinham a formac&do matematica ade-
quada persistiam e os alunos mais novos
que ainda ndo haviam sido apresentados
a conceitos como vetores e plano carte-
siano apenas observavam e rapidamente
buscavam outras atividades.

Um aspecto interessante de confron-
tar uma audiéncia tdo heterogénea foi
constatar que a dinamica proposta po-
deria ser aplicada em contextos muito
abrangentes. Os estudantes se apresen-
tavam espontaneamente para iniciar a
atividade mesmo sem saber exatamen-
te o que ela consistiria e demonstravam
bastante curiosidade em conhecer quem
eram e onde estavam os suspeitos, par-
ticularmente o Osama. Os participantes
mais novos muitas vezes se sentiam in-
timidados pela matemadtica e abando-
navam a atividade, mas ocasionalmente
voltavam para descobrir se alguém en-
controu o Osama. Alguns alunos novos, no entanto, persistiam e mostravam bastante desenvoltura mesmo sem ter sido apresen-
tado formalmente a matemaética vetorial. A Figura 3 apresenta algumas imagens da atividade de extenséo realizada.

Os alunos que se engajaram na atividade, principalmente aqueles que ja cursavam o Ensino Médio, se mostraram curiosos a
respeito de quais disciplinas e profissdes utilizariam os conceitos vetoriais trabalhados na dinamica.

o
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CONCLUSAO

Com base nas experiéncias realizadas, foi possivel concluir que a atividade Onde estd Osama? conseguiu capturar com suces-
so a atencdo e engajamento dos estudantes de varias idades. O resultado em sala de aula mostrou que este engajamento reflete
em melhor aprendizado dos célculos com vetores subentendido nesta atividade, contudo, néo foi possivel fazer uma comparagéo
com uma turma controle.

Para a atividade em sala de aula, sugere-se atencédo especial ao nimero de componentes nos grupos e sobre o tempo total
disponivel pelo docente. Sugere-se que seja fornecida uma imagem do mapa montado para diminuir o tempo de montagem de
modo que os estudantes possam ter um envolvimento maior na resolugéo dos pequenos problemas. Além disso, problemas ini-
ciais complexos sdo desmotivadores e prejudicam a autonomia do grupo, ja que necessitam de apoio do docente para encontrar
os resultados.

Essas constatacdes sugerem que uma dinamica semelhante a exposta podera ser aplicada com sucesso em turmas de diver-
sas faixas etdrias e niveis de escolaridade, bastando adaptar a dificuldade dos desafios matemaéticos para a audiéncia escolhida.
E I6gico que outros cenérios, que n&o a procura por Osama, também podem ser utilizados para explorar de forma interdisciplinar
conteuldos diferentes e em diferentes contextos como, por exemplo, a Guerra de Canudos ou a histéria da construcéo de Brasilia.

Para a atividade extensionista, os estudantes se mostraram mais interessados em saber mais sobre os cursos que utilizam
esse tipo de cdlculo. Nesse sentido, dinamicas similares a Onde estd Osama? podem ser um bom caminho para divulgagdo de
profissdes diversas ligadas as ciéncias exatas, despertando o interesse e a vocagéo para tais dreas que sdo consideradas funda-
mentais para o crescimento tecnoldgico do pais.
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PRATICAS DE EXTENSAO NA FORMACAO DO (A) PROFESSOR(A)
DE PORTUGUES COMO LINGUA MATERNA: UMA EXPERIENCIA DE
PESQUISA-ACAO

Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.

Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade.
Paulo Freire

Viviane Cristina Vieira Sebba Ramalho
Ormezinda Maria Ribeiro
Ulisdete Rodrigues de Souza Rodrigues

RESUMO

Neste artigo, discutimos resultados de uma pesquisa-agdo organizada a partir da oferta de cursos de extenséo de leitura e
producédo de textual a alunos(as) de Ensino Médio das escolas de Brasilia e entorno. Como atividade parcial de estdgio, estudantes
de Estdgio Supervisionado em Portugués da Universidade de Brasilia planejaram e ministraram cursos de extensdo em 2011, sob
supervisdo das professoras, buscando colocar em pratica as teorias mais recentes da linguistica moderna, que fundamentam as
diretrizes educacionais nacionais e que séo estudadas no curso de Letras-Portugués (BAGNO, 2004; BORTONE; MARTINS, 2008;
BRASIL, 1998(a), (b); ELIAS, 2011; KOCH, 2009; MARCUSCHI, 2008; RAMALHO; RESENDE, 2011; RESENDE; RAMALHO, 2006, € no
prelo; RIBEIRO, 2008; SOUZA RODRIGUES, 2010; VOESE, 2004). A pesquisa mostra a potencialidade das atividades de extenséo
para promover espacos reflexivos de pratica-tedrica aos(as) professores(as) em formacéo.

Palavras-chave: pesquisa-acgéo; atividade de extenséo; leitura e producéo textual; estdgio supervisionado

ABSTRACT

In this article, we discuss the results of a research-action initiative regarding reading and creative writing extension courses
ministered to high school students in Brasilia and outskirts. As part of their internship activities and under the professors’ guidance,
Supervised Internship students taking Portuguese at the University of Brasilia planned and ministered extension courses in 2011.
The latest theories in the field of modern Linguistics, which are studied in the Languages-Portuguese course, were put into practice
and substantiate national educational guidelines (BAGNO, 2004; BORTONE; MARTINS, 2008; BRASIL, 1998a, b; ELIAS, 2011;
KOCH, 2009; MARCUSCHI, 2008; RAMALHO; RESENDE, 2011; RESENDE; RAMALHO, 20086, e no prelo; RIBEIRO, 2008; SOUZA
RODRIGUES, 2010; VOESE, 2004). This research shows the potential of extension activities in promoting reflective spaces of
theory-practice for teachers in training.

Keywords: research-action; extension courses; reading and creative writing; supervised internship
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APRESENTACAO

Neste trabalho, apresentamos uma experiéncia de pesquisa-agdo desenvolvida na UnB com formandos(as) em Letras-Por-
tugués que cursaram disciplinas de estdgio docente em 2011. Como proposta de intervengdo na sociedade, propomos aos(as)
estagidrios(as) o planejamento e oferta de cursos de extensao de leitura e producéo de textual para alunos(as) de Ensino Médio
das escolas de Brasilia e entorno. Sob nossa superviséo, os(as) professores(as) em formacéo enfrentaram o desafio de colocar
em pratica as teorias mais recentes da linguistica moderna, que fundamentam as diretrizes educacionais nacionais e que sdo
estudadas do curso de Letras-Portugués (BAGNO, 2004; BORTONE; MARTINS, 2008; BRASIL, 1998a, b; ELIAS, 2011; KOCH, 2009;
MARCUSCHI, 2008; RAMALHO; RESENDE, 2011; RESENDE; RAMALHO, 2006, e no prelo; RIBEIRO, 2008; SOUZA RODRIGUES,
2010; VOESE, 2004).

Para apresentar alguns resultados da pesquisa-agédo, organizamos o artigo em trés secdes. Na primeira secéo, fazemos uma
descrigdo dos caminhos da pesquisa-acdo e do projeto de cursos de extensdo. Na segunda secdo, apresentamos brevemente
a concepgdo de lingua e de ensino de Portugués como lingua materna que fundamenta nosso trabalho e, por fim, ilustramos a
execucgdo dos cursos de extensédo, trazendo exemplos de aulas ministradas bem como relatos dos(as) estagidrios(as) acerca da
pratica docente. A pesquisa mostra a potencialidade das atividades de extens&o para promover espagos reflexivos de prética-
-tedrica aos(as) professores(as) em formacéo.

A PROPOSTA DE PESQUISA-ACAO

Em nossa pratica docente nas vérias disciplinas de formag&o inicial de professores(as) de portugués como lingua materna no
curso de Letras da Universidade de Brasilia, buscamos articular ensino, pesquisa e extens&o. A experiéncia de pesquisa-agado que
discutimos aqui provém dessas a¢des. Iniciamos nossos trabalhos em 2009 com o projeto em curso Desenvolvendo um método
inovador para ensino de leitura e produgéo de textos na Universidade de Brasilia: a reescrita de textos, apoiado pelo Decanato de
Ensino de Graduac&o (DEG/UnB) no ambito do projeto Reuni'’, e também com o projeto Disciplinas de texto no contexto das novas
TICs: atendimento a demanda e inovagédo em tecnologias de ensino-aprendizagem, desenvolvido em 2010 e 2011 com o apoio da
Capes e do DEG/UnB (DIAS et al., no prelo).

Em linhas gerais, esses projetos buscam colocar em préatica os conhecimentos sobre leitura e producéo textual de nossos(as)
alunos(as), fazendo com que ele(as) atuem no processo de planejamento, escrita, revisdo e reescrita de textos por estudantes
universitdrios nas diversas disciplinas de textos que oferecemos no Depto. de Linguistica (IL/LIP), como Leitura e Produgéo de
Textos, Portugués Instrumental, Pratica de Textos, Oficina de Prética de Textos, dentre outras.

Quando tivemos a oportunidade de atuar nas disciplinas de Estdgio Docente, buscamos articular os projetos iniciais com uma
iniciativa de pesquisa-agdo; desta vez, abarcando a comunidade de Brasilia e Entorno, e ndo s6 atores da Universidade. Com
cadastro no Interfoco/Sigproj-MEC, aprovacdo do Decanato de Extensdo da UnB (DEX), e com apoio da Geréncia de Interagédo
Educacional do Cespe/Férum Permanente de Estudantes, organizamos dois cursos de extensdo em 2011. O primeiro, oferecido
no primeiro semestre, Ler com prazer e escrever sem medo, atendeu cerca de 800 estudantes da educacdo bésica, matriculados
no 9° ano do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. O segundo, realizado no segundo semestre, Ler e escrever na universidade,
atendeu cerca de 500 estudantes do Ensino Médio. O “plano de agdo” geral da pesquisa-acéo foi trabalhar, juntamente com
os(as) estudantes de Letras, na construgéo, planejamento e execucgdo da atividade de extensdo seguindo as diretrizes nacionais
para ensino de Portugués como lingua materna.

Tendo em vista a finalidade do ensino de Lingua Portuguesa preconizado pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCN),
qual seja, o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever, bem como considerando
a organizagdo do ensino segundo o eixo uso-reflexdo-uso, os cursos, com 16 horas presenciais, foram planejados para atingir os
seguintes objetivos gerais:

a. promover praticas de ensino-aprendizagem que visem ao aperfeicoamento das competéncias linguisticas de estudantes
do Ensino Médio, tendo em vista seu futuro profissional e sua preparagdo para processos seletivos e exames nacionais;

b. favorecer, ao(a) licenciando(a) em Letras, o desenvolvimento de reflexdes acerca das praticas de ensino de leitura, produ-
¢do textual e andlise linguistica;

1 Programa de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades Federais (Reuni)
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c. favorecer, ao(a) licenciando(a) em Letras, a aplicagdo de conceitos da linguistica de vertente sociodiscursiva e sociointe-
racional nas préticas de ensino-aprendizagem de lingua materna no Ensino Médio;

d. favorecer, ao(a) licenciando(a) em Letras, o desenvolvimento da capacidade de reflexédo, da autonomia docente, do espi-
rito cientifico e da capacidade de utilizar os conhecimentos adquiridos no curso para aperfeigoar sua pratica pedagdgica
e profissional.

Conforme definicdo de André (2010, p. 33), a pesquisa-agado “envolve sempre um plano de acéo, plano esse que se baseia em
objetivos, em um processo de acompanhamento e controle da ac&o planejada e no relato concomitante desse processo, receben-
do muitas vezes o nome de intervengdo”. Ainda segundo a autora, é uma agao sistemética e controlada do(a) pesquisador(a),
que inclui andlise, coleta de dados e conceituagdo dos problemas; planejamento da acgéo, execucéo e nova coleta de dados para
avalid-la, e repeticéo desse ciclo de atividades. No caso de nossa experiéncia, a partir do plano de acéo exposto acima, passamos
a trabalhar na construcgéo e execucéo dos cursos, localizando problemas, planejando ag¢des, executando-as e revisando reflexi-
vamente o processo.

A despeito de a legislacdo definir que a pratica de estdgio seja realizada em escolas regulares, os projetos de pesquisa-agado/
extensédo junto a comunidade tém se mostrado bastante produtivos para, primeiro, evitar que “as praticas de estagio sejam dirigi-
das em fungéo de atividades programadas a priori, sem que tenham surgido discussdes entre educador-educando, no cotidiano
da sala de aula (PICONEZ, 2011, p. 15), e, segundo, para proporcionar o exercicio coletivo da dialética pratica-teoria-pratica, de
modo que o(a) futuro(a) professor(a) perceba, seguindo a postura discutida também em Bortoni-Ricardo (2008) e Bortone e Mar-
tins (2008), que:

(...) sua pratica envolve um comportamento de observagéo, reflexdo critica e reorganizacéo de suas acdes. Essas caracteristicas colocam-no préximo
a postura de um pesquisador, ndo numa postura académica, mas como investigador preocupado em aproveitar as atividades comuns de sala de aula e
delas extrair respostas que reorientam sua pratica pedagdgica com os alunos (KENSKI, 2011, p. 37).

O ciclo de atividades da pesquisa-acéo (coleta de dados — conceituag&o dos problemas — planejamento da agédo — execugéo —
nova coleta de dados — avaliag&o) teve inicio com reflexdes sobre o papel do(a) professor(a) como pesquisador(a) e mediador(a)
da construcéo do conhecimento bem como sobre a concepcéo de lingua que orientaria nossas agdes.

CONCEPCAO DE LINGUA/LINGUAGEM DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS

Na concepgéo preconizada pelos PCNs (BRASIL, 1998a, p. 22), e que fundamentou os projetos de curso de extensao, a lingua
é vista segundo seu uso na sociedade, dai a linguagem ser compreendida como uma:

(...) forma de acg&o interindividual orientada por uma finalidade especifica; um processo de interlocucédo que se realiza nas préaticas sociais existentes
nos diferentes grupos de uma sociedade, nos distintos momentos da sua histéria. Dessa forma, se produz linguagem tanto numa conversa de bar, entre
amigos, quanto ao escrever uma lista de compras, ou ao redigir uma carta — diferentes préticas sociais das quais se pode participar. (...) Dessa pers-
pectiva, a lingua é um sistema de signos histdrico e social que possibilita ao homem significar o mundo e a realidade. Assim, aprendé-la é aprender ndo
s6 as palavras, mas também os seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem e interpretam a

realidade e a si mesmas.

Partindo de tal perspectiva, o ensino tradicional de regras da gramdtica normativa de modo descontextualizado e fundado na
memorizacdo de nomenclaturas ndo se justifica. O desafio que hoje se impde é o de promover praticas de ensino-aprendizagem
orientadas por processos de agéo-reflexdo-acéo, ou uso-reflexdo-uso, de modo que “tanto o ponto de partida como a finalidade
do ensino da lingua seja a produgédo/compreenséo de discursos”, isto é:

(...) as situagdes didaticas sdo organizadas em fungdo da anélise que se faz dos produtos obtidos nesse processo e do préprio processo. Essa anélise
permite ao professor levantar necessidades, dificuldades e facilidades dos alunos e priorizar aspectos a serem abordados/discutidos. Isso favorece uma
revisdo dos procedimentos e dos recursos linguisticos utilizados na producéo, o conhecimento e a aprendizagem de novos procedimentos/recursos a
serem utilizados em produgdes futuras. Assim, os contetidos s&o organizados em sub-blocos que remetem a praticas de uso da linguagem — de produgao

de textos, de leitura, de andlise e reflexdo sobre a lingua (BRASIL, 1998a, p. 35).

O estudo de tal concepcéo de lingua como pratica social é oportunizado ao(a) estudante de Letras ao longo de todo o curso,
mas nos estdgios, mais especificamente, a discussdo avanca com mais énfase na direcdo da dialética pratica-teoria-prética,
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como um caminho critico e reflexivo em busca da superacéo de alguns impasses verificados na histéria da disciplina Lingua Por-
tuguesa, a exemplo do(a):

+ legitimacdo e disseminagdo do preconceito linguistico, uma faceta do preconceito social contra camadas estigmatizadas
(pela origem, classe social, género social, etnia etc.);

« visdo dissimuladora das variedades linguisticas como exclusivamente associadas a diferengas geogréficas;
+  primazia do ensino pautado na reprodugdo, memorizacéo e transmisséo de contelidos gramaticais;

+ tratamento da leitura (isso quando proposta) como atividade obrigatdéria, monétona, monolégica e orientada para a adivi-
nhacdo “da interpretacdo autorizada”; além das teméticas disciplinadoras das leituras infanto-juvenis;

+ tratamento da escrita (também quando h& espaco para a escrita) como atividade obrigatéria, monétona, monoldgica
de preenchimento de linhas, em “tipos textuais” pré-determinados, para a corre¢do subsequente do(a) interlocutor(a)
professor(a);

« siléncio da sala de aula, em que o(a) aluno(a) néo fala e, se fala, € de maneira assistemética (quando nado “indisciplinar”),
o que tende a associar oralidade a informalidade;

« equivocada equiparagdo entre “lingua” e “norma padrdo”, como se esta fosse “a mais correta” e a realmente utilizada

pelos(as) falantes brasileiros(as), deslegitimando as demais variedades, dentre outros problemas.

A compreensao critica da linguagem como dinamica, funcional, dialégica, ou seja, como parte integrante das praticas sociais,
sociocultural e historicamente situadas, em que agimos e interagimos estabelecendo relages sociais em um mundo material
concreto; representamos o mundo e as pessoas e, ainda, identificamos ao mundo, a nés mesmos(as) e a outrem pela linguagem
(RAMALHO; RESENDE, 2011; RESENDE; RAMALHO, 2006; no prelo), é a que, segundo as diretrizes nacionais da educacgéo, condi-
zentes com os avancos da linguistica moderna, deve orientar o ensino de portugués como lingua materna.

O conhecimento desses pressupostos, por parte dos(as) professores(as) em formacéao, é essencial para um trabalho mais pré-
ximo do que preconizam as diretrizes e avaliagdes educacionais, uma vez que, como observou Kleiman (2008, p. 488):

(...) uma das razdes para as incertezas do professor face & mudanca paradigmatica profissional, que coincide com um ambiente de desprestigio e exa-
cerbagéo dos docentes, é o desconhecimento, por parte do alfabetizador e do professor de lingua portuguesa, das teorias de linguagem que embasam
os documentos oficiais, pois elas ndo fazem parte da maioria dos programas dos cursos de Pedagogia e Letras que os formam. (Kleiman, 2008, p. 488)

Conforme Fairclough (2001, 1995, p. 221), esse conhecimento contribui para “a formacédo de educadores(as) criticos(as)
preparados(as) para atuar em programas de consciéncia linguistica critica”, ou seja, em “programas que buscam desenvolver
a capacidade das pessoas para a critica linguistica, incluindo capacidades de anélise reflexiva do préprio processo educativo”.
Como endossa Cox (2010, p. 181):

(...) na atual conjuntura, se quisermos formar (e ndo apenas informar) professores de linguas com a densidade necesséria para implementar de modo
consequente a nova proposta curricular, temos de realizar escolhas. E a base de nossas escolhas seria o perfil de professores visualizado pelos docu-
mentos que estdo regendo o Ensino Bésico. Que cara deveria ter o curso de Letras que hoje habilita professores para atuar no Ensino Fundamental e
Médio? (Cox, 2010, p. 181)

Ressalte-se a pertinéncia da ideia de que ndo se pode mais separar no curso de Letras “as disciplinas de lingua das de linguisti-
ca. Hoje um curriculo sério ndo pode mais abalizar um estudo de lingua que se faga a margem dos conhecimentos produzidos pela
linguistica”. Tendo em vista a preocupacéo e o compromisso de contribuir para a formag&o de professores(as) de lingua materna
preparados(as) para refletir criticamente sobre sua pratica, para propor e executar agdes coerentes com a consciéncia linguistica
critica, é que oportunizamos nas dinamicas de estdgio docente espagos para reflexdo e critica sobre préticas docentes.

No que se segue, ilustraremos alguns resultados dos projetos de cursos de extensdo resultantes da pesquisa-agéo discutida
aqui.

CONSTRUINDO A ACAO DE EXTENSAO

Em sintese, no trabalho de orientacéo e supervisdo, instigamos os(as) professores(as) em formacéao a recorrerem as teorias
discursivas e sociointeracionistas estudadas no curso de Letras bem como em Estdgio 1 para planejarem e executarem, em Esta-

20 ParticipAcao



gio 2, cursos de extensdo, com duragdo de quatro encontros presenciais de 4 horas, cujo objetivo central fosse trabalhar com préa-
ticas de uso-reflexdo-uso da linguagem, preconizadas pelas diretrizes educacionais, fazendo a transposigdo didatica das teorias
estudadas. Foram muitos os sucessos e também insucessos identificados no percurso, mas que, neste caso, sdo parte do ciclo
da pesquisa-agdo bem como do desenvolvimento da pratica autdnoma e emancipatdria do(a) professor(a) critico em formagao.

A oficina que apresentaremos foi realizada com turmas dos cursos de extens&o de 2° e 3° anos do Ensino Médio, com base no
seguinte plano de aula:

Tabela 1. Plano de aula

Ponto de partida ou problematizagdo: questdes relacionadas ao respeito a diversidade cultural e linguistica e ao preconcei-
to.

Programagcao pratico-tedrica:

— Géneros textuais;

— Intertextualidade;

— Coesdo e coeréncia;

— Argumentacao oral e escrita.

Objetivos:

— Trabalhar o tema diversidade a partir de diferentes géneros textuais.

— Promover atividades que desenvolvam nocdes de intertextualidade, coeséo e coeréncia;
— Desenvolver a capacidade argumentativa através da produgao de textos orais e escritos;
— Comparar textos de diversos géneros.

Metodologia: Leitura e andlise dos textos propostos, produgéo de textos a partir do tema, abertura para exposi¢édo da opinido
dos(as) alunos(as), discussédo acerca da questdo da diversidade.

Recursos didaticos: Quadro, folhas brancas, aparelho de som, data show, material didatico (textos, quadrinhos, ilustracdes,
musica).

Procedimentos (desenvolvimento da aula):

Leitura do texto principal (Racismo na educacéo infantil, de Sueli Carneiro, disponivel em: <http://www.inclusive.org.
br/?p=17958>) e discussdo acerca de pontos polémicos do texto, como a constatacédo da presenca de posturas e agdes racis-
tas na educacdo infantil, apontada pela autora;

. Audicdo da musica Ninguém = Ninguém, dos Engenheiros do Hawaii, seguida de andlise de elementos estilisticos,
sonoros e linguisticos, como intertextualidade;

Apresentagao e discussdo do video Imagine uma menina com cabelos de Brasil, que discute a questéo da diversidade cultural
e linguistica, disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=zoSm3XcHgDQ&feature=related>.

Producéo de texto argumentativo (carta do(a) leitor(a)) para a autora do texto principal (Racismo na educacéo infantil), se-
guida de revis&o coletiva e reescrita da versao final a ser enviada a autora.

Avaliacéo (do alcance dos objetivos da aula): participacédo dos(as) alunos(as) nas atividades de leitura-oralidade-escuta e
escrita.

Como se nota, a aula aborda temas preocupantes de nosso meio social, e que devem ser discutidos na escola de maneira
sistemaética e responséavel, assumindo uma postura critica frente aos problemas sociais, assim como promove praticas de uso-
-reflexdo-uso da lingua contemplando (de maneira dinamica e préxima da realidade do(a) aluno(a)) as agdes de ler-escrever-
-falar-escutar e refletir sobre a lingua a partir de discursos, isto €, de usos reais da lingua.

Para ilustrar, apresentamos uma das producdes textuais resultantes da oficina:.

A breve discussao realizada aqui revela que sdo inimeras as possibilidades e imenso o potencial de trabalho com a extens&o
na formagdo de professores(as). Certamente, € um trabalho que exige muito de nds, professores(as), assim como dos(as) estu-
dantes além da prépria universidade, ja que aspectos logisticos sdo fundamentais para a execugéo de atividades como esta. Tam-
bém sdo muitos os percalgos e obstaculos a serem superados nesse processo de transformacéo de praticas tradicionais escolares
tédo arraigadas, como relatam os(as) préprios(as) professores(as) em formagéao.

O esforgo de empreender préticas de pesquisa-acéo entre universidade e comunidade é trabalhoso, e a pratica tem mostrado
a necessidade de a universidade ir até a comunidade, e ndo o contrdrio, a despeito de todo tipo de dificuldades que encontramos
para levar a cabo tal projeto. O Relato (1) é representativo dessa percepgédo apontada pelos(as) professores(as) em formagéo que
participaram das atividades supervisionadas de estégio:
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Figura 1. Texto resultante da oficina

“A oportunidade de um curso fora da escola favoreceu uma melhor seguranca e real préatica docente, diante das situacdes pelas quais passam os alunos
quando vao procurar uma escola para estagiar. O curso foi de intensa produgao e reflexao, cujo material de apoio possui excelente qualidade. Contudo,
alunos de escolas particulares dominaram as salas. Havia muito poucos alunos carentes. Talvez a divulgagao tivesse sido imbele, ou o deslocamento
implicasse em dificuldade para esses alunos. Percebo, portanto, que cursos como estes deveriam ter prioridade para com a populacgéo carente, que tem
menos acesso a praticas de letramento, visto que sua exposicao interfere na aquisicdo das competéncias. (RELATO 1)”

Entdo, por um lado, os(as) professores(as) em formacéo ndo sdo muito bem recebidos(as) em escolas regulares, conforme Re-

lato 1, e, por outro lado, os(as) professores(as) em formagdo apontam, com razao, que os cursos de extensdo ndo oferecem uma
visdo “real” da vida escolar, como ilustramos com o Relato (2):

22

“Em relagdo a minha aprendizagem, o curso funcionou como uma ferramenta de autoconhecimento. Pude reafirmar meu gosto por dar aula e minha
paix&o pelo portugués. Fiquei feliz com as discussdes que tivemos em sala e percebi em mim a intengédo constante de mostrar aos alunos pontos de vista
diversos. Percebi, também, como coloquei em pratica conhecimentos tedricos relacionados ao ensino que adquiri durante o curso, embora muitas vezes
tenha tido problemas e insatisfagdes com as matérias de educag&o. Por ter se tratado de um curso de extens&o, entendo que o perfil dos alunos ndo é o
que se costuma encontrar em uma sala de aula comum. Relato (2)”

A experiéncia com a extensé&o indica um caminho para praticas de estdgio que conjuguem momentos na “escola real” e mo-
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mentos produtivos de pesquisa-agdo com a comunidade, quer no espaco da universidade — recebendo estudantes para conhecer
um espaco que € publico e ao qual todos(as) deveriam ter acesso —, quer na propria escola dos(as) estudantes — de modo a levar
o0s saberes universitdrios a comunidade.

Mais um impasse levantado com frequéncia pelos(as) futuros(as) professores(as) é o choque com uma realidade em que o
ensino de lingua portuguesa estd todo orientado para a “aprovacéo no vestibular” na universidade publica, conforme ilustra o
Relato (3):

“Por causa da dinamica [de apresentacao], pude ter uma nog&o melhor sobre a realidade da turma, e o primeiro ponto com que me deparei foi o fato de
eles estarem muito preocupados com o vestibular e com o futuro deles, pois muitos desenharam um livro, ou algo similar, para representar a fase da vida
em que estdo. Esse ponto ndo havia sido levado em consideragao quando preparei as aulas (tanto que na apresentagao néo perguntei qual curso que-
riam fazer) e ndo tinha como foco ajudd-los nesse ponto especifico, mas em um aspecto mais geral das quatro habilidades: ler, escrever, falar, escutar
e refletir sobre a lingua. Mas isso foi uma falha que busquei remediar nas aulas seguintes. Claro que de nenhuma forma o curso se tornou preparatério
para o vestibular, mas esse aspecto passou a ser parte da aula. Alids, quando disse que o curso néo visava o vestibular, houve uma certa decepg¢éao por
parte dos alunos. Parece-me que muitos estavam |4 por causa disso e, talvez, esse seja um motivo de alguns alunos terem abandonado o curso. Relato

3"

Essa é uma queixa apontada recorrentemente nas oficinas e relatérios de estdgio: os constrangimentos vindos da instituicéo,
dos familiares, que dificultam praticas inovadoras de ensino de lingua materna. No entanto, devemos lembrar que os processos
seletivos para ingresso em universidades brasileiras tém passado por mudancas significativas, a fim de atender a perspectiva
sociointeracional e discursiva preconizada pelas diretrizes nacionais de educagéo para ensino de Portugués como lingua ma-
terna. Nesse ponto, o trabalho de extensdo também contribui para derrubar mitos e crencas equivocadas sobre a finalidade do
ensino-aprendizagem de lingua materna, que ndo deve se restringir a transmissdo de nomenclaturas gramaticais inécuas, mas
que deve, sim, ser um espaco dialégico de acdo, reflexdo e construcdo de conhecimentos e préticas ligadas a atividades reais e
auténticas de letramento e oralidade.

As recorréncias de dificuldades de cunho mais pedagdgico dizem respeito aos obstéculos impostos por uma tradigédo de aulas
expositivas que “seguem o livro didéatico”, como ilustra o Relato (4):

“Um aspecto que me desagradou foi que as aulas pareceram meio repetitivas, com uma estrutura similar, e até textos de géneros bem parecidos. Nao sei
como eu poderia preparar as aulas de tal forma que correspondessem aos objetivos do curso, mas a maneira como tudo aconteceu me pareceu um tanto
superficial e ndo sei se saimos do esquema candnico das aulas em colégio. O livrinho didatico [preparado como material de apoio pelos(as) estudantes]
ajuda, mas, de certa forma, restringe, pois se ndo fazemos tudo o que é proposto, causa uma sensag&o ruim. Parecia que tinha muita coisa programada,
e por isso, ndo dava para aprofundar tanto, “mastigar” bem os textos e ideias. Essa pratica reforcou a minha vontade em seguir a profisséo de docente,
mesmo diante dos contratempos que existem, e me trouxe muita satisfacdo pessoal e a certeza de ter feito a escolha certa. Embora veja que preciso me-

Ilhorar em alguns pontos, que ainda tenho deficiéncias, ndo me preocupo, pois me parece muito natural, e o tempo resolverd essas questdes. Relato (4)”

Mesmo tendo a liberdade de organizar suas aulas, preparar e utilizar materiais de apoio como bem planejassem, os(as)
futuros(as) professores(as) acabavam, como eles(as) mesmos(as) constatam, elaborando “um livrinho didatico” que seguiam
do inicio ao fim das aulas, e que néo lhes oferecia muita diversidade de dinadmicas, leituras, géneros discursivos, participacéo e
envolvimento dos(as) alunos(as) do curso.

Isso aponta para praticas arraigadas de ensino tradicional, de dificil superagao, ja que a mudanga demanda pesquisa, estudo,
reflexdo, autonomia, para definicdo de estratégias e abordagens didatico-pedagdgicas a partir de observagéo critica do desem-
penho de turmas especificas. Ou seja, mudancas desejdveis nas praticas de ensino-aprendizagem de portugués como lingua
materna demandam posturas coerentes com a pratica do(a) professor(a)-pesquisador(a), em condi¢des satisfatérias de trabalho
intelectual docente, e ndo o que vimos hoje: professores(as) técnico(as) em condi¢des precérias de trabalho.

Na experiéncia de extenséo, os(as) estagidrios(as) constataram na prépria pratica, por si mesmos(as) sob nossa superviséo, a
relevancia dos projetos de letramento, isto é, de um “conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos
e cuja realizagdo envolve o uso da leitura-escrita” (KLEIMAN, 2008, p. 509), como eixo de trabalho de ensino-aprendizagem de
lingua materna. Essa construgdo de conhecimento se deu como resultado da pratica, como resultado da experiéncia extensio-
nista junto a comunidade, o que levou os(as) estagidrios(as) a reconhecerem, reflexivamente, que a acéo, a pratica social real
(por exemplo, a elaborac&o de um livrinho de contos da turma), deve preceder o “contetido” (por exemplo, os verbos que estdo no
conto, ou mesmo a estrutura composicional do conto). A percepcéo de que a pratica de estdgio, nesses moldes, é significativa e
envolvente porque se desenvolve em torno de um projeto de pesquisa-acgéo indica aos(as) futuros(as) professores(as) que um ca-
minho para sua propria pratica docente é partir de projetos de uso-reflexdo-uso reais da linguagem, e néo de “livrinhos didaticos”
repetitivos e disciplinadores.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho discutimos resultados de uma pesquisa-agéo organizada a partir da oferta de cursos de extenséo de leitura e
producéo de textual a alunos(as) de Ensino Médio das escolas de Brasilia e Entorno. Como atividade parcial de estédgio, estudan-
tes de Estdgio Supervisionado em Portugués, do curso de Letras-Portugués da Universidade de Brasilia, planejaram e ministraram
cursos de extensdo em 2011, sob supervisdo das professoras autoras, buscando colocar em pratica os conhecimentos prético-te-
éricos da Linguistica atual de base sociointeracionista e sociodiscursiva, que fundamentam as diretrizes educacionais nacionais.

A pesquisa-acdo apontou para a potencialidade das atividades de extensdo na promocdo de momentos reflexivos de prética-
-tedrica aos/as futuros(as) professores(as) de portugués como lingua materna. Praticas extensionistas como esta permitem um
trabalho colaborativo com diferentes atores no esfor¢co de oportunizar um tipo de saber ao(a) professor(a) que “sirva menos a
transmissé&o e cobranga de contelidos curriculares e mais a um processo de discusséo, questionamento, formulagao de hipéteses
e sistematiza¢des pedagdgicas” (SUASSUNA, 2011, p. 133). Nesse espaco de reflexdo proporcionado pelas atividades de exten-
sdo, os(as) professores(as) em formag&o percebem que ndo ha “receita pronta”, como eles(as) avaliam; que a docéncia é um
trabalho de pesquisa, de critica, de discusséo, de duvida, de formulagédo e reformulagédo de propostas de intervengdo. Como bem
observou Paulo Freire (1996, p. 29), nédo é possivel dissociar ensino e pesquisa, uma vez que “esses que-fazeres se encontram um
no corpo do outro”.
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OFICINAS PARA ALUNOS DO ENSINO MEDIO: UMA ESTRATEGIA
DE INTEGRACAO ENTRE ENSINO DE GRADUACAO E EXTENSAO NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE QUIMICA

Roberto Ribeiro da Silva
Joice de Aguiar Baptista
Ricardo Gauche

RESUMO

Este texto descreve as atividades realizadas em oficinas oferecidas para alunos de Ensino Médio de escolas publicas em Brasilia,
Distrito Federal, Brasil. Esta estratégia enquadra-se no contexto de uma proposta de inser¢édo dos alunos do curso de formagéo
de professores de Quimica (licenciatura em Quimica) em atividades de regéncia de classe. As oficinas, planejadas e conduzidas
por alunos licenciandos, abordaram aspectos de natureza interdisciplinar relacionados a Quimica e ao automdvel. Os resultados
observados mostraram ser esta uma estratégia de integracédo entre ensino de graduacgédo e extensdo universitaria, eficaz na
formacdo inicial de professores de Quimica.

Palavras-chave: formacé&o de professores; oficinas interdisciplinares; extens&o universitaria

ABSTRACT
This paper describes the activities carried out in workshops offered for high school students attending public schools in Brasilia,
Brazil. This strategy fits a proposal in teacher training in chemistry (BA in Chemistry). The workshops, designed and conducted
by undergraduate students, discussed issues related to Chemistry and automobiles. The results show that this is an effective

integration between undergraduate courses and university extension in the initial training of Chemistry teachers.

Keywords: teacher training; interdisciplinary workshops; university extension
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INTRODUCAO

O curso de licenciatura em Quimica da Universidade de Brasilia (UnB) foi implantado em 1963, década da criacdo da prépria
Universidade. Naquela época, a concepgéo dominante na formacé&o de professores de Quimica era o que se denominava modelo
“3+1”, no qual trés anos eram dedicados a formac&o em Matemadtica, Fisica e Quimica e um ano de formag&do em disciplinas de-
nominadas de pedagdgicas ao final do curso (SANTOS et al., 1997). A énfase dos cursos de licenciatura era a forte formagao em
contetidos especificos; a formagéo pedagdgica restringia-se ao dominio de algumas técnicas de ensino.

Uma dificuldade associada a esse modelo era o fato de que o nimero de professores formados era muito pequeno, em torno de
cinco a seis licenciados por ano. Isso decorria do fato de a énfase do curso ser a formacgéao de bacharéis em Quimica, que podiam
atuar nas industrias. Assim, o nimero de alunos que optava pela licenciatura era reduzido.

Esse quadro comecou a se alterar nas décadas de 1970 e 1980, com reformas curriculares que passaram a introduzir disciplinas
de formagao pedagdgica nos anos iniciais do curso e ndo mais no ultimo ano, com era feito no modelo anterior de formacgéo de
professores. No entanto, a procura por cursos de licenciatura continuou baixa, resultando em grave escassez de professores para
as disciplinas de Quimica, Fisica, Matematica e Biologia. Escassez essa que ainda predomina nos dias atuais.

Na década de 1990, houve um esfor¢o do Ministério da Educacdo em aumentar a formagao de professores da drea de Ciéncias
e Matemética com a implantacéo de cursos noturnos de licenciatura. Assim, em 1993 foi criado o Curso Noturno de Licenciatura
em Quimica da UnB, com a consequente extin¢éo do curso diurno. O ingresso para o curso que foi extinto se dava para o curso de
Quimica, devendo o aluno optar posteriormente por uma das duas habilitagées (licenciatura ou bacharelado). Na nova proposta,
os cursos de bacharelado (diurno) e de licenciatura (noturno) passaram a ter ingressos distintos, cada um com identidade prépria.

As razdes que levaram a criagdo do novo curso de licenciatura, desvinculado do curso de bacharelado, foram, dentre outras:
consolidacdo de um curso com identidade prépria, voltado exclusivamente para a formacéo de professores; a enorme caréncia de
professores na Regi&o Centro-Oeste; auséncia de um espaco institucional dedicado ao ensino e a pesquisa em Educagdo Quimi-
ca; auséncia de acdes institucionais voltadas para a integragdo do curso com as escolas de educagéo bésica.

Um dos pilares do novo curso dizia respeito ao conjunto de disciplinas denominado de Formag&o Profissional Docente (FPD).
Esse conjunto, também presente na grade curricular atual da licenciatura em Quimica da UnB, correspondia a aproximadamente
um tergo do curso (cerca de 810 horas-aula). A FPD objetivava a consolidagao de uma formagao profissional consistente, abarcan-
do o dominio de contetidos especificos e também da respectiva competéncia docente. Na concretizagédo da FPD, os licenciandos
cursavam disciplinas de Formac&o Geral em Educacéo, Formagdo em Psicologia, Formac&o em Ensino de Quimica e Formacgao
em Pratica Docente (SANTOS et al., 1997).

Na licenciatura em Quimica da UnB, atualmente, especificamente na Formagdo em Prdtica Docente, os alunos cursam as
disciplinas Estdgio em Ensino de Quimica 1, Estdgio em Ensino de Quimica 2 e Contexto Escolar nos ultimos semestres do curso e
objetivam permitir ao licenciando adquirir um conhecimento sobre a escola em que vai atuar como docente, as atividades desen-
volvidas pelos professores e alunos, culminando com a regéncia no ensino.

A regéncia no ensino € realizada obedecendo aos conteldos determinados pelo professor da escola, aqui denominado de
supervisor, em articulagdo com os docentes da licenciatura responséveis pelo estdgio. Uma das limitagcdes desse tipo processo
é a pouca liberdade de executar inovacdes, tanto na abordagem dos contetdos quanto nas estratégias de ensino. A Formacgao
em Pratica Docente inclui, ainda, as disciplinas Prdtica de Ensino de Quimica e Prdtica Interdisciplinar em Ensino de Quimica, que
podem ser cursadas pelos licenciandos. Essas disciplinas permitem a regéncia com contetdos e abordagens diferenciadas, des-
vinculados das grades curriculares existentes nas escolas.

A ARTICULAGAO ENTRE O ENSINO DE GRADUACAO E A EXTENSAO UNIVERSITARIA

A extensdo tem-se mostrado um grande desafio para a universidade. Ao longo da histéria, na maioria das vezes, tem-se ca-
racterizado como uma atividade assistencialista, na perspectiva de “levar o conhecimento a populagdo”. No entanto, nos ultimos
anos, tem-se buscado desenvolver as atividades de extensdo dentro de uma politica institucional, explicitando seu carater acadé-
mico e suas relacdes com o ensino e com a pesquisa (MACIEL, 2010). Alinhando-se a esta perspectiva de articulagédo extenséo-
-pesquisa-ensino, o Laboratério de Pesquisas em Ensino de Quimica (LPEQ) da UnB vem desenvolvendo, na drea de Educacéo
Cientifica, um conjunto de ag¢des que procuram articular, de modo integrado, o ensino (graduagéo e pés-graduagao), a pesquisa
e a extensdo.

O carro-chefe dessas acdes é o que denominamos Projeto Integragdo Universidade-Escola. Neste projeto, os docentes da Divi-
séo de Ensino de Quimica do 1Q/UnB vém desenvolvendo agdes que incluem o atendimento a professores de Ciéncias e alunos da
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educacéo bésica, a oferta de cursos de capacitagédo para professores, desenvolvimento de projetos nas escolas, oferta de oficinas
para os alunos do Ensino Médio, entre outras, culminando com acdes que tém levado a produgdo de monografias de graduagéo
(Trabalhos de Conclus&o de Curso) e dissertagdes de mestrado, com decorrentes trabalhos apresentados em congressos cien-
tificos e artigos publicados em periddicos. Todas essas ac¢des sdo desenvolvidas em uma perspectiva de parceria com escolas
e com professores em exercicio. O conceito de parceria, nesse caso, rompeu com a ideia anteriormente dominante de “levar o
conhecimento pronto e acabado” para as escolas.

Este artigo tem por finalidade apresentar o trabalho que foi desenvolvido na disciplina Prdtica Interdisciplinar em Ensino de
Quimica durante os anos 2010 e 2011. A disciplina destina-se a preparacgédo para a regéncia, envolvendo as seguintes etapas: con-
cepcéo de uma oficina interdisciplinar; escolha e organizagdo de material instrucional; planejamento de atividades; e avaliagao.
O publico-alvo das oficinas foram alunos de nivel médio de escolas publicas do Distrito Federal. Diferentemente das disciplinas de
Estdgio Supervisionado em Ensino de Quimica, que sdo cursadas pelos licenciandos ao final do curso, a disciplina Prdtica Interdis-
ciplinar de Ensino de Quimica pode ser cursada a partir dos semestres iniciais do curso.

A realizacdo das oficinas interdisciplinares tem-se constituido em um mecanismo de intercambio entre a universidade e as es-
colas da educagéo basica, na melhoria dos ensinos de graduagéo e de pés-graduacgéo, e tem também nos alimentado como uma
rica fonte de problemas de pesquisa, a serem desenvolvidos em parceria com os professores. A seguir sdo apresentados os eixos
norteadores das oficinas elaboradas naquele contexto.

O ENSINO POR TEMAS INTERDISCIPLINARES

De um modo geral, o ensino de Quimica tem sido realizado a partir de contetidos descontextualizados e ndo problematizados.
Dessa forma, é comum observar que as aprendizagens anteriores reveladas pelos alunos mostram-se superficiais e desarticula-
das. Uma possibilidade de reverter essa situagdo é aquela em que o processo ensino-aprendizagem contemple processos meto-
doldgicos revisitados e se alicerce em pressupostos epistemoldgicos de intengéo interdisciplinar. Entendemos que na sala de aula
interdisciplinar, a autoridade é conquistada, a obrigacéo € substituida pela satisfacdo, a arrogancia pela humildade, a solidado
pela cooperacédo, a especializagdo pela generalidade, o grupo homogéneo pelo heterogéneo, a reprodugéo pela apropriagédo do
conhecimento e a avaliacdo ocorre de modo a romper com as regras de controle habitualmente utilizadas (FAZENDA, 1994).

Uma alternativa, nesse sentido, é a articulagdo dos conteldos tradicionais de Quimica (e de Ciéncias) com temas sociais
interdisciplinares (temas geradores). Desse modo, o ensino ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem
ser escolhidos de acordo com as realidades locais e novos temas podem ser propostos. De acordo com Santos e colaboradores
(2004), a abordagem temética deve ser feita de maneira que o aluno compreenda os processos quimicos envolvidos e possa
discutir implicacdes socioambientais relacionadas ao tema, analisando mudancas nos hébitos provocadas pela tecnologia, na
perspectiva critica de contribuir para uma melhor qualidade de vida. Portanto, a abordagem tematica interdisciplinar ndo deve ter
um cardter meramente de enriquecimento cultural, haja vista ser aqui tratada de forma articulada ao contetdo quimico que se
quer aprendido. A importancia dessa abordagem no curso de licenciatura esté na oportunidade do licenciando vislumbrar novas
propostas de organizacdo curricular.

O PAPEL DA EXPERIMENTACAO NO ENSINO

Um dos problemas identificados no ensino de Ciéncias (nivel fundamental) e no ensino de Quimica (nivel médio) € a auséncia
de experimentacgdo. Os professores consideram que a experimentacdo poderia permitir uma aprendizagem mais profunda, por
parte do aluno. No entanto, as instalagdes ou condi¢des dos laboratérios sédo, em geral, deficientes. Além disso, os professores
ndo sabem como incluir as atividades de laboratério no escasso tempo disponivel. O transito dos alunos para os laboratérios,
especialmente quando ha divisdes de turmas, perturba a rotina da escola e nédo é bem aceito pela administragdo. Além disso, o
professor precisa de tempo extra para preparar as experiéncias, organizar o laboratdrio e arrumé-lo, ao final da aula.

Em algumas escolas, uma alternativa adotada é o desenvolvimento de atividades de laboratério em turno diferente do das
aulas tedricas, havendo a alocacéo de professores exclusivos para o laboratério. Essa alternativa, aparentemente interessante,
tem conduzido em alguns casos a uma maior desarticulagdo da relacéo teoria-prética, ou seja, os assuntos abordados nas aulas
tedricas (por exemplo, no turno da manha) nem sempre se relacionam com as experiéncias que estédo sendo realizadas pelo outro
professor no turno da tarde. Além disso, vérios professores relatam a dificuldade em selecionar experiéncias simples relacionadas
aos contetidos tedricos.

Adicionalmente aos problemas até aqui apontados, deve-se ter em conta que a atividade de laboratdrio, como qualquer outra
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atividade de ensino, dificilmente atingird seus objetivos se ndo for cuidadosamente planejada. Como os professores alegam nédo
ter tempo disponivel para planejar, nem orientagdo pedagdgica especifica para isto, o uso da experimentagéo acaba sendo visto
como uma situagdo algo magica, faltando clareza sobre o seu papel na aprendizagem dos alunos. Por exemplo, pesquisas reve-
lam que ainda é amplamente vigente a concepcéo de que a experimentagéo é apenas uma atividade em que os alunos manipulam
objetos, permitindo, assim, uma viséo de como “na prética a teoria funciona”. Na tentativa de, em conjunto com os professores
da educagéo bdsica, vislumbrar possiveis solu¢des para o uso mais apropriado da experimentagdo no ensino, a equipe do Labo-
ratério de Pesquisas em Ensino de Quimica do Instituto de Quimica da UnB (LPEQ/IQ-UnB) vem desenvolvendo estratégias em
disciplinas no curso de licenciatura, bem como cursos de extenséo e oficinas para alunos e professores, cujos eixos norteadores
sdo apresentados a seguir.

O primeiro eixo norteador é a ndo dissociagdo entre o ensinar e o aprender, que estd presente tanto no discurso cotidiano
como em teorias psicoldgicas sobre a aprendizagem e sobre o desenvolvimento psicolégico. Segundo essa viséo, o professor ndo
participa diretamente do processo de aprendizagem do aluno. Essa dissociacdo, em ultima instancia, liga-se ao modo como se
concebe a relacéo entre aprendizagem e desenvolvimento. Para a visdo histérico-cultural, a aprendizagem precede o desenvol-
vimento (VIGOSTSKI, 2000). O ensinar e o aprender seriam dois processos indissocidveis, formando uma unidade delimitadora
do campo de constituicdo do individuo na cultura, o que implica a participacéo direta do professor na constituicdo de processos
psiquicos do aluno. Assim, o foco da andlise sobre o ensino incidiria sobre as fung¢des intrapsiquicas do aluno possibilitadas pelo
processo ensino-aprendizagem. Isto é, sobre as fungées psiquicas do aluno que, efetivamente, desdobram-se em possibilidades
de desenvolvimento como resultado do processo ensino-aprendizagem. Ainda conforme essa abordagem, a escola é o lugar da
experiéncia com um novo tipo de conhecimento — aquele que € sistematizado, formal — que nédo substitui outros tipos (por exem-
plo, o cotidiano, informal), mas integra-se a eles. A particularidade da atividade escolar encontra-se no fato de que o conheci-
mento sistematizado cria novas necessidades e propicia o desenvolvimento da consciéncia reflexiva, isto €, o discernimento e o
dominio voluntério do préprio ato de pensar.

O segundo eixo norteador é o papel da experimentag&o no ensino de Quimica e de Ciéncias. Procura-se evitar que esse ensino
tenha objetivos tipicos do Ensino Superior, tais como: ensinar técnicas especificas da atividade do quimico (destilagéo, titulacéo,
pipetagem, filtragdo etc.); dar nomes a equipamentos e vidrarias; ensinar a metodologia cientifica; demonstrar como “na préatica
a teoria funciona” etc. A experimentacéo nas oficinas visou a permitir que os alunos das escolas envolvidas pudessem estabe-
lecer uma articulagé@o entre fendmenos e teorias (SILVA et al., 2010) e nédo o desenvolvimento de habilidades manipulativas. A
estratégia consistiu em apresentar fendmenos simples e de facil realizagéo, a partir dos quais os aspectos tedricos foram intro-
duzidos. Outra caracteristica foi o fato de serem experimentos abertos. Entende-se por experimentos abertos aqueles em que os
fendmenos sdo observados e os alunos conseguem, sob orientacéo, relaciond-los com uma teoria, ndo havendo necessidade de
se alcangarem resultados quantitativos préximos de valores tabelados encontrados em livros didaticos. Adicionalmente, cabe co-
mentar que se tomou o cuidado de evitar que os experimentos fossem desenvolvidos com a perspectiva de “comprovar na pratica
como a teoria funciona”. Os experimentos foram conduzidos dentro de um mesmo padréao, a saber: a) observacdo macroscépica
de um fenémeno; b) interpretagdo microscépica do fendémeno, ou seja, como a Ciéncia explica; c) expressao representacional do
fendmeno observado, utilizando-se da linguagem quimica (férmulas, equagdes, graficos etc.); d) interface ciéncia-tecnologia-
-sociedade, por meio da apresentacdo de um video efou da leitura de um texto relacionado ao tema.

AS OFICINAS INTERDISCIPLINARES

Durante os anos de 2010 e 2011, foram concebidas e desenvolvidas, pelos licenciandos, dez oficinas sobre o tema O automével
e a Quimica, aqui numeradas de oficinas | a X. Participaram das oficinas 23 alunos do curso de licenciatura em Quimica e dois
alunos do Programa de Pés-Graduagdo em Ciéncias, todos da UnB. Os alunos do Ensino Médio cursistas pertenciam a quatro
escolas localizadas em quatro cidades satélites do DF, com média de 25 alunos por turma, totalizando cerca de 250 alunos be-
neficiados. As oficinas foram realizadas nas préprias escolas, com duragéo de cinco horas cada, em sdbados, de 8h as 13h, e
foram organizados da seguinte forma: apresentacéo; introducéo; projecédo de eslaides; realizacéo e discussdo de experimentos;
exibicdo de um segmento de 10 minutos, em video, do documentério Sociedade do Automdvel; leitura de texto intitulado Sonho
de consumo sobre quatro rodas, e discussdo em abordagem CTS (ciéncia-tecnologia-sociedade); avaliagdo dos contetidos abor-
dados; e avaliagdo da oficina em si. Cabe ressaltar que as escolas corresponderam aquelas integradas ao Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagédo a Docéncia (Pibid) da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Edu-
cacdo (Capes/MEC).

Em cada Oficina, as apresentagdes consistiram de uma dinamica de grupo, permitindo aos licenciandos e alunos cursistas, de
forma descontraida, apresentarem-se uns para os outros, em uma perspectiva de aproximacéo para o trabalho a ser desenvol-
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vido. Na introdugéo das oficinas, foi feita uma apresentagéo oral sobre o que é a Ciéncia Quimica e sobre o que o quimico faz. A
Quimica foi apresentada como a Ciéncia que estuda as substancias, sendo as quatro grandes atividades da Ciéncia Quimica: 1)
extracdo de substancias a partir de materiais da Natureza; 2) sintese de substancias que existem na Natureza, visto que as fontes
naturais ndo atendem a demanda do mercado; 3) preparagéo de novos materiais; e 4) sintese de substancias ndo naturais (novas
substancias). A avaliagéo dos contetidos trabalhados na oficina foi feita por meio do jogo Passeio através da Quimica em que os
alunos responderam a questdes relacionadas ao tema. Quanto a avaliagdo da oficina, foi solicitado aos alunos que respondessem
a um questiondrio, cujos parametros de avaliagédo sdo descritos mais adiante.

A seguir, séo apresentados os objetivos de ensino-aprendizagem das oficinas, bem como as atividades realizadas em cada

uma delas. As atividades Realizac&do de Jogo e Avaliacédo da Oficina serdo comentadas ao final deste texto.
As oficinas foram conduzidas de forma que, ao final, os alunos cursistas se tornassem aptos a:

a. compreender o que é a Ciéncia Quimica e o que um quimico faz;

b. reconhecer aimportancia de determinados materiais e substancias na constitui¢cdo e funcionamento de um automével;

c. reconhecer os papéis contraditérios que o automével desempenha na sociedade (objeto de desejo, redutor de espagos
urbanos, gerador de empregos, causador de poluigéo etc.).
As atividades realizadas nas oficinas O automével e a Quimica estdo descritas no Quadro 1.

Quadro 1. Descri¢do das atividades realizadas nas oficinas O automével e a Quimica

Atividade

Titulo

Conceitos/conteudos abordados

Projecéo de eslaides

Leitura de texto

Projecdo de segmento de documentéario

Realizagdo de experimentos

A Quimica e as partes de um automaével

Sonho de consumo sobre quatro rodas

Sociedade do Automdével

Combust&o do alcool

Composicéo do alcool combustivel

Construcdo de uma pilha

Vidro: um material moldéavel. O uso de
peliculas protetoras

Sintese de uma espuma

Coagulacéo do latex

Protegao contra ferrugem

Lataria, vidro, bancos, pneus, combusti-
vel, bateria, tintas

Imagindrio e papel do automdvel na
sociedade atual

Representacgfes e consequéncias socio-
ambientais na sociedade do automével

Reacdo de combustéo, reagdo exotérmi-
ca, expansao volumétrica, lei da acdo e
reacao

Densidades de misturas hidroetandli-
cas, grau INPM, &lcool hidratado, &lcool
anidro

Pilhas e baterias, reacdes de oxirredu-
¢do, catodo, anodo, baterias chumbo-
-acido
Composigéo do vidro. Vidros com
materiais termopldsticos. Radiagdo
ultravioleta. Peliculas protetoras: mito
ou verdade?

Mondmeros e polimeros. Polimeros ter-
mopldsticos e termorrigidos. Reacéo de
polimerizagdo. Espumas

Borracha natural e sintética, processo
de coagulagéo, coloides

Reagdo de oxirreducdo, tintas anticor-
rosivas, processos de oxidacdo no meio
ambiente

ParticipAcao

31



AS ATIVIDADES DE AVALIAGAO: JOGO UM PASSEIO ATRAVES DA QUIMICA

Um passeio através da Quimica é um jogo que contém uma trilha em um tabuleiro, conforme pode ser visto na Figura 1, e foi
construido tendo como referéncia um jogo infantil. Os alunos cursistas foram divididos em equipes que competiram entre si. A
trilha contém algumas casas com o sinal de interrogacéo (?). Quando uma equipe participante, apés jogar um dado, cai em casa
com esse sinal, a equipe € solicitada a responder uma pergunta contendo aspectos do contetido abordado. Essa pergunta faz
parte de um banco de 60 questdes sobre o tema da oficina. Se a resposta for correta, a equipe avanga na trilha. Existem casas na
trilha que incluem penalidades as equipes, tais como retornar na trilha, ndo avancar, ser excluido do jogo etc. A equipe vencedora
é aquela que percorre a trilha mais rapidamente, sendo premiada ao final. Os prémios utilizados foram tabelas periddicas (tama-
nho A4), camisetas com temas sobre a Quimica, caixas de chocolate etc.

Exemplos de questdes usadas no jogo de avaliacédo das oficinas s&o transcritos a seguir:

1. Cite duas propriedades da borracha que fazem dela um excelente material para fabricagéo de pneus.
2. Como podemos evitar a corrosdo ou enferrujamento do carro.

3. Cite dois problemas relacionados a excessiva quantidade de automdveis nas cidades.

4. Cite dois problemas relacionados as questdes ambientais provocadas pelo excesso de automdveis.

5

Segundo o documentdrio Sociedade do Automével quantos motoristas foram multados por n&o respeitarem a faixa de
pedestres?

@W M dou @,w(/m/m

Figura 1. Tabuleiro utilizado no jogo Um passeio atravées da Quimica
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AVALIACAQO DAS OFICINAS PELOS ALUNOS CURSISTAS

Para a .avaliagdo das oficinas, os alunos cursistas responderam a um questiondrio que procurou avaliar os seguintes parame-
tros: 1) as atividades realizadas; 2) o desempenho dos licenciandos; 3) integragdo entre os alunos cursistas; 4) autoavaliagédo de
aprendizagem.

Para cada item, dentro de cada parametro avaliado, cada aluno cursista atribuiu uma nota correspondendo a valores de 0
(zero) a 10 (dez). Os quadros descritos a seguir contém as médias calculadas para as oficinas, considerando-se o nimero de alu-
nos em cada uma delas (média de 25 alunos por oficina).

Quadro 2. Médias obtidas na avaliacéo, por parte dos alunos cursistas, das atividades realizadas em todas as oficinas

Oficinas la X

Item avaliado

Média

Eslaides 9,24
Experimentos 9,69
Texto 8,99
Filme 8,70
Jogo 9,28
Lanche 8,72

A andlise do Quadro 2 mostra que nas dez oficinas realizadas os experimentos foram as atividades que melhor contribuiram
para a aquisi¢do de novos conhecimentos. No intervalo de cada oficina, foi oferecido um lanche aos participantes, dai a razéo da
inclusdo desse item no quadro. Como pode ser observado pelas médias obtidas, todas as atividades realizadas foram avaliadas
entre 8,70 e 9,69, que indica o bom indice de aceitacéo pelos alunos.

Os resultados da avaliacéo dos licenciandos responséveis pela condugéo das oficinas VIl a X estdo mostrados no Quadro 3.

Quadro 3. Médias obtidas na avaliacéo, por parte dos alunos cursistas, dos licenciandos que ministraram quatro oficinas

Oficinas VII, VIII, IX e X

Item avaliado

Média

Seguranca e dominio dos contetidos 7,63
Incentivo a participacédo 9,60
Flexibilidade nas discussoes 9,20
Relacionamento 9,80
Comunicacéao 9,47

Como mencionado anteriormente, os alunos licenciandos podem cursar as disciplinas de Pratica Interdisciplinar em Ensino
de Quimica em semestres iniciais do curso. Portanto, apesar de serem alunos sem experiéncia anterior em regéncia de classe,
os resultados do desempenho dos licenciandos foi também muito bom.

Quanto a integracéo entre os alunos cursistas, esse parametro se fez necessario, haja vista que havia em cada oficina alunos
de diferentes séries (12, 22 e 32 séries) e turnos (diurno e noturno) da escola e, em se tratando de alunos de uma mesma série e
mesmo turno, havia participantes de diferentes turmas. Os resultados estdo descritos no Quadro 4.

Quadro 4. Médias das notas atribuidas pelos alunos cursistas da escola a integragéo entre eles, durante as oficinas VIl a X

. Oficinas VIl a X
Item avaliado —
Média
Integragdo entre alunos de uma mesma turma 9,30
Integracdo entre alunos de turmas diferentes 8,40

Finalmente, foi solicitado que os alunos avaliassem a contribuicédo da oficina para o seu desempenho como aluno e para sua
vida. Os resultados estdo descritos no Quadro 5.
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Quadro 5. Médias das notas atribuidas pelos alunos cursistas a contribuigdo da oficina para o seu desempenho como aluno e

para sua vida

Iltem avaliado

Oficinas 1 a VI

Média
Escolha do contetdo da oficina 9,25
Relevancia dos contetidos 9,24
Relacdo com o cotidiano 9,20
Contribuicéo para seu entendimento do que é ensinado na 9.26
escola '
Contribuigéo para exercicio da cidadania 9,62

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades realizadas no ambito da oferta de oficinas tematicas para alunos de Ensino Médio de escolas publicas em

Brasilia, Distrito Federal, Brasil, enquadra-se no contexto de uma proposta de insergdo de licenciandos em Quimica da UnB em
atividades de regéncia de classe, por meio da integragéo Universidade-Escola, um dos eixos de construgédo de uma proposta

de inovacéo curricular apresentada por Baptista e colaboradores (2009). A vivéncia narrada neste artigo ratifica a abordagem
metodoldgica defendida nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), que “reafirma a con-
textualizacdo e a interdisciplinaridade como eixos centrais organizadores das dindmicas interativas no ensino de Quimica, na
abordagem de situacgdes reais trazidas do cotidiano ou criadas na sala de aula por meio da experimentagdo” (p. 117). A temética
trabalhada na realizagédo das oficinas oferecidas conforme descrito no presente texto apontam para outras tantas, ampliando as
possibilidades de efetiva melhora na formagao inicial de professores de Quimica, razéo pela qual se defendem estratégias que
insiram os licenciandos em diversas vivéncias docentes, em contextos reais de ensino-aprendizagem, com abordagem experi-
mental e estratégias diversificadas. A participacdo dos alunos no processo de avaliagdo da proposta de ensino e na aprendiza-

gem indica a aceitagdo das atividades propostas e, entre elas, enfatizam os experimentos como a de maior valor.
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EDUCACAO EM SAUDE: A EXPERIENCIA DE ALUNOS DE MEDICINA
NO ENSINO EM PRIMEIROS SOCORROS

Erica Freitas Lima Lemos
Amanda Leite Nisiyama

Igor Eduardo Caetano de Farias
Edgar Merchan-Hamann

RESUMO

O artigo apresenta a formacé&o e execugdo do projeto de extensdo da Liga Académica de Emergéncias e Trauma da Universidade de
Brasilia, iniciado em 2011, que visa a capacitar professores, principalmente a primeira ajuda, frente a uma situacéo de emergéncia
ou urgéncia. O projeto é apresentado, e também é identificada a importancia da educagdo em saude tanto para a comunidade,
como para a formagéo do profissional médico. A educagdo em satde é enfatizada no campo dos primeiros socorros, uma vez
que estudos relatam redugéo da morbidade e mortalidade em situacdes de emergéncia pré-hospitalar, se a primeira ajuda for
prestada por leigos com treino nesta area.

Por fim é relatada uma das experiéncias de ensino para professores de uma escola de educagéo bdsica e fundamental em que foi
possivel notar mudancga do perfil nas condutas dos educadores, por intermédio de ferramenta avaliativa do conhecimento deles
acerca do assunto.

Conclui-se que o treinamento sobre principios basicos de primeiros socorros nas escolas é uma ferramenta vélida para minimizar
danos advindos da incorreta manipulagdo com a vitima e falta de socorro imediato. Além disso, observa-se o impacto positivo na
formacéo do estudante de Medicina quando ele pratica a educacédo em satde.

Palavras-chave: projeto de extensdo; primeiros socorros; educagdo em satide

ABSTRACT

The article presents the formation and execution of the extension project of the Academic League of Emergency and Trauma of the
University of Brasilia that started in 2011, which aims to provide first aid training especially to teachers. The project is presented,
and it is also identified the importance of health education for both the community and for the training of medical professionals.
Health education is beaded in the first aid field, since studies have reported reductions in morbidity and mortality in pre-hospital
emergency situations if first help is provided by people with training in this area.

Finally, an experiencing report summarize one course given to teachers at a basic and fundamental education school that it was
noticeable change in the behavior of educators, through evaluative tool of their knowledge about the subject.

Itis concluded that training basics concepts of first aid in schools is a valid tool to minimize damage arising from incorrect handling
with the victim and lack of immediate help. Moreover, provided health education practice to medical students, a positive impact in
their formation it can be verified.

Keywords: extension project; first aid; health education
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INTRODUCAO

A prética educativa em salde n&do é uma preocupacéo recente. Em seu principio, a educagdo em saude era direcionada a ativi-
dades que promovessem melhoria das condigdes de higiene e o controle de doengas (CANDEIAS, 1997; RODRIGUEZ, 2007). Hoje,
porém, a educagdo em saudde incorpora multiplas condi¢des patoldgicas e visa ndo somente a prevengdo, mas também o manejo
de determinadas enfermidades (MACIEL, 2009).

Dentro das diversas dreas de atuacéo da educacdo em satde, destaca-se o ensino de primeiros socorros. Isso ocorre devido ao
fato de as causas externas apresentarem-se cada vez mais presentes como causas de ébitos e de sequelas limitantes. No Brasil,
os acidentes e a violéncia representam o primeiro lugar em morbimortalidade de criangas e adolescentes entre 5 e 19 anos de
idade (BRASIL, 2001). Esses dados evidenciam a necessidade de se implementar condutas de prevencéo entre os individuos dos
diversos segmentos da sociedade.

A alta frequéncia de situagdes nas quais os conhecimentos em um primeiro atendimento podem ser empregados faz com que
a difusdo dessas informagdes torne-se necesséaria dentro dos mais diversos cendrios. A importancia de individuos capacitados
por meio de atividades educativas (LIBERAL et al., 2005) sobre a prevencéo, avaliagdo e condutas em situacdo de emergéncia
(UNICAMP, 2012) é imprescindivel. Afinal, a ndo veiculacéo de informacdes sobre o que fazer frente a um acidente e também aos
agravos que este pode causar, que em regra envolvem atitudes simples relacionadas a pratica de primeiros socorros, transforma
situagdes contorndveis em potencialmente danosas (LIBERAL, 2005; UNICAMP, 2012).

Pensando nisso, a Liga de Emergéncias e Trauma da Universidade de Brasilia (LETUnB) iniciou em 2008 a construgdo de cur-
sos de primeiros socorros a comunidade, que em 2011 se transformou em um Projeto de Extensdo de Agdo Continua (Peac) da
Universidade de Brasilia.

APRESENTAGAO DO PEAC

O projeto Iniciacédo aos primeiros socorros constitui parte das atividades exercidas pela LETUNB.

Atualmente composta por 25 académicos de medicina da UnB, a LETUNnB é uma atividade extracurricular de estudantes que,
movidos por um interesse em comum, se retinem semanalmente com o intuito de promoverem atividades que contemplem ensino,
pesquisa e extenséo.

No pilar da extenséo, a principal atividade atualmente exercida é o curso de primeiros socorros, cujo publico-alvo predominan-
te séo professores do Ensino Fundamental. Contudo, o curso também ja foi ministrado a trabalhadores da construcéo civil e a
académicos de cursos de graduagédo que participam de saidas de campo, potenciais locais para a ocorréncia de acidentes sem
socorro especializado imediato.

Os cursos séo constituidos por aulas tedricas, treinamentos préticos e atuagcdo em um simulado, além de uma avaliagédo de
conteudo que é aplicada antes e depois do curso.

Primeiramente visita-se o local onde o curso serd ministrado para observar suas caracteristicas fisicas, e conhecer os aciden-
tes mais frequentes ali. Apés esse primeiro contato, hd uma reunido entre os membros da LETUnB na qual sdo definidos os temas
das aulas tedricas, as estagdes praticas e do simulado baseados nas observagdes e nos dados fornecidos pela coordenadora da
instituicdo onde ocorrerdo as atividades.

Os temas mais comumente abordados nas aulas tedricas sdo: prevengdo de acidentes; hemorragias; engasgamentos; aci-
dentes com animais; fraturas, entorses e luxagdes; queimaduras; convulsdes; atitudes em urgéncia e emergéncia; reanimagao
cardio-pulmonar-cerebral (RCPC) e transporte de politraumatizados. Além disso, é disponibilizado um manual de condutas em
primeiros socorros para consulta posterior.

Nas aulas préticas é feito treinamento em manequins e em vitimas voluntdrias dos temas abordados nas aulas tedricas. O
simulado é o momento final do curso, quando os participantes tém a oportunidade de se deparar e de agirem sozinhos em uma
situacdo de acidente semelhante ao real. Os membros da LETUnB atuam como vitimas dos mais diversos acidentes de forma a
recriar situagdes nas quais se faz necessario o uso do conhecimento em primeiros socorros, além de capacidade de improvisagao
e estabilidade emocional.

Para avaliacdo do curso, é aplicado um questiondrio com perguntas acerca de atitudes em situacdes de emergéncia antes e
apos o curso, e entdo se compara o nimero de acertos em cada questéo para avaliar a efetividade das palestras e das atividades
praticas.

Ao final curso ha ainda uma reunido com todos os participantes do curso e membros da LETUNB para que quaisquer outras
duvidas sejam sanadas e para que sugestdes sejam feitas para os préximos cursos.

ParticipAcao 37



A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO EM SAUDE

O progresso da saude, por meio do conhecimento da capacidade individual de melhorar e modificar as condi¢des que contri-
buem para morbidade, é estimulado pela educacéo dos individuos, que terdo maior interesse na mudanga de seu comportamento,
assim como de seu meio ambiente (PUPULIN, 2001).

A educacdo é uma das formas do poder ptblico desenvolver a¢des de controle e prevencdo de doengas, em especial, nos
setores menos favorecidos da populagdo. Porém, a implementac&o da educagdo em salide parece fragil e os servicos de satde
utilizam pouco essa estratégia para prevenir agravos a saude (LEITE, 2010). Além disso, a forma como os profissionais de saude
veem a educacdo em salde e como muitas vezes as instituicdes ddo maior importancia ao nimero de atendimentos realizados,
as medidas educativas ndo séo priorizadas pelos profissionais da satde que deixam as atividades com a comunidade em segun-
do plano (FIORUC, 2008). Existe ainda a barreira da visdo tecnicista da medicina atualmente. Diante de tantas especialidades e
subespecialidades preocupa-se mais com o aprendizado de como tratar uma enfermidade do que como preveni-la por meio de
medidas educativas. Entretanto, os custos, riscos, beneficios e proporgdo da populacéo assistida com a formagédo educativa e
preventiva parece mais lucrativa. Dessa forma, é responsabilidade da escola médica ensinar o sentido preventivo, educativo e so-
cial de sua agdo ao estudante (RODRIGUEZ, 2007), pois, ha tempos, ja se sabe que o papel do médico na sociedade ndo é apenas
o de curar, mas sim o de educar, de aliviar e de prevenir a doenca.

A pratica educativa em saude existe na Europa desde o século XIX, quando medidas de higiene e de controle das doencas
eram ensinados. No Brasil, houve énfase nessa préatica no inicio do século XX, quando o pais encontrava-se diante de grandes
epidemias.

Nesse contexto, a educacédo em satde assumiu o papel de determinar normas de conduta moral, de convivio social e de hi-
giene. Assim, difundir recomendacdes sobre comportamentos corretos ou incorretos relacionados as principais doencas, assim
como a forma de preveni-las, séo as bases da saude publica do mundo moderno (CRUZ et al. 2010).

A educacéo e a saude séo direitos que o povo tem de desfrutar e o dever de contribuir para sua concretizagdo e, por isso, de-
vem ser garantidas pelas instituicdes governamentais (RODRIGUEZ, 2007). Sendo assim, entende-se que saude e educacdo sdo
insepardveis e interdependentes, uma vez que sé se alcanca a saulde tendo-se uma boa educagéo e esta, sé pode ser atingida
quando se tem salide. Como ambas sé@o necessidades sociais, constituem um direito do povo e é dever do Estado oferecé-las
(Id). Dessa forma, a universidade, professores, alunos e funciondarios envolvidos em projetos de a¢cdo comunitaria séo as pessoas
indicadas para divulgar os conhecimentos bésicos de educacéo comunitéria e incentivo a mudanca de hédbitos (PUPULIN, 2001).

As Diretrizes de Educagdo em Satde (FUNASA, 2007) ainda definem educac&o em satide como “uma pratica social, cujo proces-
so contribui para a formagao da consciéncia critica das pessoas a respeito de seus problemas de satde, a partir da sua realidade,
e estimula a busca de solugdes e organizacdo para a acdo individual e coletiva”. Entende-se, com isso, que a educagdo em satde
tem como intenc¢édo nitida reforcar padrdes de satde concebidos pelo governo para a populagdo. Porém, os programas de educa-
¢do e salde nédo podem se restringir a iniciativas que visem a informar a populacéo sobre este ou aquele problema. Hoje se sabe
que ha um trabalho educativo a ser feito, que extrapola o campo da informacéo, ao integrar a consideragao de valores, costumes,
modelos e simbolos sociais que levam a formas especificas de condutas e praticas (GAZZINELLI et al. 2005). Essa educacéo se
da na familia, na comunidade e nas institui¢des (RIBEIRO, 2001).

A educacdo em saude é uma via de mao dupla, pois, assim como para a populacéo é fundamental se informar tanto para pre-
venir como para agir corretamente em situacdes de emergéncia, para os estudantes de Medicina é de fundamental importancia
aprender o papel de educador. Este aprendizado, serd utilizado no futuro, como médico, aperfeigoando sua comunicacgéo, lingua-
gem e autonomia, além de aprimorar seu relacionamento humano (RODRIGUEZ, 2007).

Partindo do principio da importancia da educacdo em satde tanto para a populagéo quanto para a formagé&o de profissionais
de saude, entende-se que as faculdades médicas devem oferecer temas de educagéo que complementem o trabalho médico (Id.).
Além disso, todo médico é um professor e pesquisador em potencial, mostrando a importancia da educagao para desempenhar
suas atividades de ensino humanistico e instrutivo (Id.) para a populacéo e para os pacientes e companheiros de trabalho.

A LETUNnB tem como um de seus objetivos formar médicos mais bem preparados por meio de prédticas como educadores, pro-
porcionadas pelos projetos de acéo continua, julgando essa oportunidade ndo uma maneira exclusiva de fazé-lo, mas sim uma
ponte entre a comunidade e o estudante como educador.

Um aspecto importante do projeto de Iniciacdo aos primeiros socorros € que, além de se tratar de uma ferramenta de informa-
¢do ao publico presente na intervengdo, na maioria das vezes professores, este publico tem o potencial desencadeante de toda
uma mudanga, pois trabalha diretamente com os alunos e indiretamente com seus pais e familiares (RIBEIRO, 2011). Desta forma,
os conhecimentos adquiridos com a instrugéo e capacitacédo de professores se difundem e se multiplicam na comunidade, pois
estes sdo agentes de grande importancia na educagédo da populagéo.
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Assim, os beneficiados pelo Peac de Iniciagdo aos Primeiros Socorros séo os profissionais da educagéo, pais, familiares e a
comunidade. Todos esses poderédo atuar como socorristas, como agentes da mudanca de comportamento individual e do meio
ambiente de forma ativa (LEITE et al., 2010).

De acordo com o filésofo e educador Mario Sergio Cortella “a educagéo € vigorosa quando dé sentido grupal as acdes indivi-
duais, isto &, quando se coloca a servigo das finalidades e intengdes de um grupo ou uma sociedade”; uma educacgéo limitada
aos ensinamentos individuais, sem repercusséo na vida coletiva ou sem demanda na comunidade ndo tem impacto na satde da
comunidade.

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO EM PRIMEIROS SOCORROS

A Organizagdo Mundial de Satde (OMS) definiu, em 1958, o termo “acidente” como um acontecimento independente da von-
tade humana, provocado por forga exterior que atue rapidamente sobre o individuo, com consequente dano fisico ou mental
(BATIGALIA, 2002).

Os socorros de urgéncia e primeiros socorros sdo medidas iniciais e imediatas aplicadas a uma vitima fora do ambiente hospi-
talar e o atendimento prestado a vitimas de qualquer acidente ou mal subito, antes da chegada de um profissional qualificado da
drea da salde ou equipe especializada, visando a uma redugédo no agravo a satide dos mesmos (RIBEIRO, 2011; ALBUQUERQUE,
STOTZ, 2008). Sabe-se que o conhecimento de no¢des fundamentais de primeiros socorros sdo decisivos na sobrevivéncia de
casos de emergéncia (ANDRADE, 2007), uma vez que estudos relatam reducdo da morbidade e mortalidade, em até 7,5%, em
situacdes de emergéncia pré-hospitalar, se a primeira ajuda for prestada por leigos com treino nesta area (WESTON et al. 1994).

Dessa forma, pessoas devidamente qualificadas sdo capazes de prevenir acidentes e de agir adequadamente evitando maio-
res sequelas nas emergéncias que por ventura venham a ocorrer. Entretanto, apesar de sua relevancia devido a grande prevalén-
cia de agravos a salde que ocorrem diariamente no transito, nas escolas ou em casa, o ensino de primeiros socorros ainda é pou-
co difundido entre a populagdo em geral. Infelizmente, o aprendizado de primeiros socorros tem se restringido aos profissionais
de saude ou aqueles que estédo préximos de universidades, hospitais e de outros centros que promovem tais cursos (VERONESE
et al. 2010).

O trauma infantil é a principal causa de morte entre criancas e adolescentes nos Estados Unidos, correspondendo 30% de to-
das as mortes dentro dessa faixa etdria (RODRIGUEZ, 1990). Estudo realizado por Collucci, em 23 escolas publicas e privadas de
S&do Paulo, mostra que 78% de criangas vitimas de acidentes se machucaram com adultos por perto (COLLUCCI, 1990). Atividades
escolares e a recreacdo infantil constituem momentos em que as criancas estdo mais suscetiveis a ocorréncia de acidentes e, por
isso, podem necessitar de atendimento qualificado imediato.

Os profissionais da educagao infantil, portanto, tém um papel fundamental na promog&o de satide e na prevengédo de doengas
e acidentes entre criancas e adolescentes (FIORUC et al., 2008). Dessa forma, os responsdveis pelas criancas devem ser treina-
dos para proceder adequadamente em um caso de acidente, uma vez que mais de 90% dos casos que se agravam em decorréncia
de choques, quedas e asfixias, frequentes entre 0 e 6 anos, poderiam ser evitados se os primeiros procedimentos de atendimento
fossem corretos (ANDRADE et al., 2007).

A falta de conhecimento da populacéo leva a intimeras falhas, como a manipulagdo incorreta da vitima e a solicitagdo desne-
cesséria do socorro especializado em emergéncia (FIORUC et al., 2008). Nogdes de primeiros socorros conferem a comunidade
maior seguranca para tratar de seus problemas de saude, reduzindo sua vulnerabilidade, e diminuem a demanda considerada nao
pertinente ao Servigo de Atendimento Mével de Urgéncia (Samu), tornando mais eficiente e otimizado o atendimento de urgéncias
desse servico (VERONESE et al., 2010).

Logo, torna-se evidente a importancia do ensino de primeiros socorros a profissionais que lidam com criangas no cotidiano, em
especial no ambiente escolar, onde é muito comum a ocorréncia desses eventos. Professores e funciondrios devem, portanto, es-
tar aptos a tomar as devidas providéncias em casos de acidentes, além de tentar ao méximo evitar que eles ocorram. Para isso, é
necessario que tenham acesso as informagdes sobre os principais acidentes, como evitd-los e como proceder frente as situacdes
que exijam cuidados imediatos, visando a evitar as complicacdes decorrentes das medidas intempestivas e [ou inadequadas em
relagdo aos acidentes (LEITE et al., 2010).

Dessa forma, ministrar cursos tedrico-praticos para profissionais da educacéo infantil € um modo de prevenir a morbimortali-
dade nessa faixa etéria. Além disso, como agente de mudanca, o educador infantil pode discutir os primeiros socorros como uma
competéncia de efetivagdo dos direitos referentes a vida e a salde e ampliar seus conhecimentos para a comunidade em que
estd inserido levando a um menor risco de acidentes e complica¢des a populagdo em questdo, além de tornéd-la mais saudavel e
capacitada para intervir na primeira ajuda e na utilizacéo correta do nimero de emergéncia (RIBEIRO, 2011).

Sobretudo, em um tempo que assegura a discussédo sobre competéncia profissional, € necesséario atentar para a ampliacéo
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da capacitacéo dos primeiros socorros na escola como efetivagéo dos direitos relacionados a vida e a saude da criancga (Id.). En-
tretanto, cabe também ao educador promover essa mudanca ao se conscientizar de que o conhecimento dos primeiros socorros,
além de uma competéncia, é uma efetivacédo dos direitos da crianca.

UM RELATO DE EXPERIENCIA

Em julho de 2011 a LETUNB realizou um
de seus cursos de primeiros socorros em
uma escola particular localizada na Asa
Norte (Brasilia-DF), de pequeno porte
(<2000m2), que acomoda 317 alunos, de
4 meses a 10 anos de idade, 28 professo-
res e 63 funcionarios.

Participaram 21 professores e fun-
ciondrios da escola, sendo a maioria do
sexo feminino (85,7%), de idade varian-
do entre 21 e 42 anos, com média de 29,7
anos. O grau de escolaridade variou en-
tre Ensino Médio completo e pds-gradu-
acdo completa, possuindo, mais da me-
tade deles, o Ensino Superior completo.

Dois tergos dos participantes relata-
ram ter presenciado acidentes antes da
intervencdo. Quase metade deles refe-
riu eventualmente ter adquirido algum
conhecimento prévio sobre primeiros
socorros através de meios de comunica-
¢do como televiséo, propagandas e revis-
tas, e pouco menos da metade deles diz
ter realizado algum tipo de treinamento
nessa area. Entretanto, menos de 5%
deles consideravam-se capazes de reali-
zar condutas em primeiros socorros. Os
acidentes perfuro-cortantes, contusos,
fraturas, quedas e convulsdes foram re-
latados como os que ocorrem com mais
frequéncia na escola.

O curso foi realizado em dois dias com
carga horéria total de 8 horas, composto
por aulas tedrico-expositivas abordando
temas relativos aos acidentes mais pre-
valentes na rotina dos alunos; pela dis-
tribuicdo de manual de condutas em pri-
meiros socorros; por treinamento pratico;
e por um simulado no final (Figuras 1e 2).

Com o intuito de avaliar o efeito da in-
tervengdo educacional na conduta frente
a situacBes de emergéncia e prevengédo
de acidentes, foi aplicado um mesmo
questionario antes e apds o curso. O nu-
mero de participantes que acertou cada
questdo em cada um dos questiondrios
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Figura 1. Treinamento com manequim

Figura 2. Simulado (estagdo de incéndio e queimaduras)
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foi utilizado na andlise estatistica realizada com o teste qui-quadrado de Mantel-Haenszel, considerando p<0,05 como valor es-
tatisticamente significativo.

Das dezoito questdes do questionario, dezesseis obtiveram maior nimero de acertos apds a intervengdo, e duas mostraram
igual nimero de acertos. Das dezesseis que obtiveram aumento, dez foram de maneira estatisticamente significativa (p<0,05). A
nota média da prova variou de 9,428 antes do curso para 15,238 apds o curso.

Tabela 1. Nimero total de acertos por temética de questéo. Fevereiro, 2012. Brasilia, DF

Pré-curso Pds-curso p
Telefones de emergéncia 21 21 -
Seguranca da cena n " 1,0
Convulsdes 8 21 0,000018
Condutas apds convulsdes 18 21 0,075
Engasgamento em adulto 2 9 0,015
Engasgamento em crianca 3 4 0,68
Intoxicag@o 6 19 0,000054
Acidente com animais peconhentos 5 21 0,0000005
RCPC 4 13 0,0052
Massagem cardiaca 10 19 0,003
Queimaduras 12 21 0,00082
Condutas em queimaduras 13 21 0,0019
Cortes 18 21 0,075
Hemorragias 15 21 0,0089
Afogamentos 15 19 0,12
Condutas ap6s afogamentos 3 21 <0,00000001
Entorses/Fraturas 15 20 0,12
Fraturas expostas 19 20 0,55

Apds a capacitagdo, observou-se o aprendizado dos participantes, tendo em vista que a maioria demonstrou adequado conhe-
cimento frente as situacdes de primeiros socorros.

CONCLUSAO

Conclui-se que o treinamento sobre principios basicos de primeiros socorros nas escolas € uma ferramenta vélida para mini-
mizar danos advindos da incorreta manipulagdo com a vitima e falta de socorro imediato. Além disso, deve-se observar que esse
conhecimento pode ser multiplicado se repassado para os alunos, pais e responsaveis, que tem papel direto na prevencéo de
acidentes em suas familias.

Também se observa o impacto na capacitagdo do estudante de medicina como educador em satde, colaborando para que se
tornem profissionais mais completos e capacitados para lidar com situacdes de ensino em suas rotinas académicas.
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A FILOSOFIA E O FORUM PERMANENTE DE ESTUDANTES

Rogerio Alessandro de Mello Basali

RESUMO

Este texto apresenta uma andlise das primeiras experiéncias de utilizagdo do Férum Permanente de Estudantes para as praticas
obrigatérias do Estdgio Supervisionado no curso de licenciatura em Filosofia. O Férum é uma acgéo vinculada aos fundamentos
do Programa de Avaliacédo Seriada (PAS) da Universidade de Brasilia, que permite inserir contatos diretos entre estudantes nas
atividades do Estagio Supervisionado e possibilita significativas intervengdes na realidade das escolas publicas do Distrito Federal
e do Entorno. Essa agéo visa contribuir para a formac&o dos futuros docentes e, ao mesmo tempo, pode ampliar o contato dos
estudantes de escolas publicas com a filosofia, promovendo novas percepgdes para ambos os universos de referéncias desses
estudantes. Para os universitarios, consiste num conjunto de exercicios de elaboracéo e realizagdo de praticas de ensino que pode
interferir em seus processos de formacé&o profissional, ao passo que, para os estudantes secundaristas, essas experiéncias podem
ter os mais diversos sentidos e desdobramentos. Serédo analisadas aqui algumas das orientacdes e avaliagdes relacionadas ao
projeto que coordenou essas experiéncias, que foram realizadas no segundo semestre de 2011, com as turmas de Ensino Médio
do Centro Educacional 02 de Sobradinho-DF.

Palavras-chave: filosofia; ensino; extenséao; interacédo

ABSTRACT

This paper presents an analysis of the first experiences with the uses of the Permanent Forum of Students for the mandatory
practices in the Supervised Degree of the Graduation in Philosophy. The Forum is an action linked to the fundamentals of Serial
Evaluation Program (PAS) of the University of Brasilia, which allows an insertion, in the activities of Supervised Degree in Philosophy,
of direct contacts between students and provides significant interventions in the reality of public schools in the Federal District
and surrounding areas. This action aims to contribute to the training of future teachers and, at the same time, can increase the
contact of public school students with philosophy, providing new insights for both the universes of reference of these students. For
the university students, it is a set of preparation and implementation exercises that could interfere in their professional training
processes, whereas, for high school students, these experiences can head to a lot of directions and developments. Will be analyzed
here some of the guidelines and assessments related to the project that coordinated these experiments, which were performed in
the second half of 2011, with some classes of the High Scholl Educational Center 02 of Sobradinho-DF.

Keywords: philosophy; extension; interaction; education
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APRESENTACAO

Nosso fazer deve determinar o que deixamos de lado: ao fazer, deixamos de lado” — € assim que eu gosto, assim diz 0 meu placitum [principio]. Mas
nao pretendo buscar de olhos abertos o0 meu empobrecimento, ndo me agradam as virtudes negativas — virtudes cuja esséncia mesma € a negagéo e
a privacgéo de si. (NIETZSCHE, 2001, p. 206)

A Universidade de Brasilia destaca-se nacionalmente pelas inovacgdes relacionadas a sua alternativa de ingresso, na forma do
Programa de Avaliacdo Seriada (PAS/UnB), que consiste num processo gradual e sistemético de avaliacéo e possibilita ao estu-
dante do Ensino Médio uma alternativa ao vestibular existente desde 1995. O PAS é, portanto, uma das modalidades de ingresso
da UnB, como se pode ler nos documentos que criam o programa'.

A singularidade dessa modalidade de ingresso parece estar alicercada num conjunto de mecanismos que visa garantir a inte-
racdo entre a universidade e as escolas, algo inexistente em outras formas de avaliagdes seriadas distribuidas pelo pais. Nesse
sentido, esse modelo de avaliagdo seriada, iniciado ha mais de 15 anos na UnB, pode oferecer um conjunto rico de subsidios para
pesquisas e reflexdes acerca dos mecanismos de ingresso nas universidades brasileiras e seus impactos na educagédo, na medida
em que a singularidade de seu modelo se faz percebida como positiva entre os diversos segmentos educacionais, articulados
historicamente na composigcao desses processos de interacdo académica.

Este texto se orienta principalmente a partir de algumas andlises desses mecanismos de interacéo vinculados ao PAS/UnB,
com o objetivo de evidenciar certas possibilidades de articulacdo direta entre estudantes universitarios e estudantes secundaris-
tas. As experiéncias aqui apresentadas foram realizadas sob a forma de um projeto de extens&o, orientado para a potencialidade
relacionada aos encontros diretos entre estudantes universitarios e secundaristas na escola, tendo a filosofia como assunto e
componente curricular destacado em suas atividades.

O ineditismo dessas experiéncias consiste, principalmente, na criacdo de estratégias para promover um tipo de encontro capaz
de relacionar saberes da filosofia ao cotidiano escolar, por meio de movimentos de desterritorializagédo e de reterritorializagdo
desses saberes (DELEUZE, 1992, p. 227).

Para os participantes, essas experiéncias configuram também um conjunto de experimentagdes de préticas educacionais
mais criativas, na universidade e na escola. O ensino de filosofia, desse modo, pode vir a inscrever-se na realidade e no cotidiano
escolar de uma forma mais contextualizada e, ao mesmo tempo, demonstrar sua capacidade sui generis para transitar da inter-
disciplinaridade a transdisciplinaridade de seus saberes, assuntos e questdes. Isso é algo que parece ser favorecido pelo modelo
atual do PAS/UnB, que se orienta por uma matriz de avaliagdo elaborada para privilegiar a contextualizagéo e a interdisciplinari-
dade dos conhecimentos escolares.

OS FORUNS PERMANENTES E O PAS

Os féruns permanentes foram criados para garantir o inicio e a manutencgédo do PAS. Primeiramente, o de professores, que foi
criado em conformidade com as diretrizes e exigéncias do projeto dessa nova modalidade de ingresso. Essa orientacdo consta
no documento intitulado Programa de Avaliacdo Seriada para ingresso na Universidade de Brasilia, que, em suas consideracdes
finais, vincula os objetivos do PAS a responsabilidade da UnB em organizar e manter um Férum Permanente de Professores.

Esse Férum possibilita, desde 1996, a oferta de diversas atividades de extens&o para os docentes do Ensino Médio do Distrito
Federal e de cidades do Entorno, como cursos de formacé&o continuada e de atualizacé&o. Convém destacar que, apesar dos cursos
de filosofia sempre constarem nas relacdes de ofertas do Férum de Professores, o envolvimento de docentes de filosofia da UnB
nessas agdes ainda tem sido bastante circunscrito até o presente momento.

O Férum Permanente de Pais existe como outro espaco para atividades de extens&o e é, também, vinculado ao PAS. Foi criado
para possibilitar atividades focadas nas familias e tem potencial para promover atividades capazes de influenciar na realidade
domeéstica e no cotidiano educacional dos estudantes, visando ampliar as estratégias de interagdo educacional utilizadas pela
universidade. A partir desse Férum, diversas atividades para os pais e familiares de estudantes, principalmente do nivel médio,
sdo realizadas em escolas e nos campi da UnB.

1 “O CONSELHO DE ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO, em sua 2632 Reunido, realizada em 18/08/95, RESOLVE: Aprovar a nova modalidade de ingresso na
Universidade de Brasflia, denominada PROGRAMA DE AVALIACAO SERIADA (PAS), que tem por objetivo selecionar os futuros estudantes universitérios de modo
gradual e sistematico.” Resolucdo CEPE n°132/95, de 18/08/95.
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Houve, em 2010 e 2011, um conjunto de palestras voltadas para os pais e familiares que buscou apresentar a filosofia e suas
particulares formas de inser¢do na matriz dos objetos de avaliagédo do PAS. Isso implicou num tipo de experiéncia com resultados
bastante positivos.

O trabalho de coordenacéo das atividades desses féruns € realizado pela Geréncia de Interagdo Educacional do Centro de
Selec&o e de Promogao de Eventos (Cespe/UnB), que coordena também outras acdes de interacéo relacionadas ao PAS, além de
articular todo o apoio logistico e o suporte institucional para a realizagédo dos projetos nesses féruns. Os féruns permanentes exis-
tem como projetos de extensdo da Universidade de Brasilia e decorrem do PAS/UnB e de sua fundamentacéo politico-pedagdgica,
orientada para a interacdo entre a Universidade e o Sistema de Educagéo Béasica, em conformidade com o projeto que o instituiu
e com os documentos que o orientam desde 1995.

O Férum Permanente de Estudantes, agdo que este texto busca poér em destaque, é também vinculado ao PAS e coordenado
pela Geréncia de Interacédo Educacional do Cespe/UnB. Consiste em estratégias articuladas que buscam possibilitar a realizacédo
de projetos educacionais mais criativos, que irrompam da Universidade para a Educagéo Basica, por meio de minicursos e outras
atividades presenciais, realizadas no encontro entre estudantes universitdrios e estudantes secundaristas, a partir de vivéncias
e experimentagdes de praticas educacionais que objetivam contribuir positivamente para a formacéo intelectual e profissional
desses estudantes.

Esse Férum resulta, portanto, da implantagcdo do Programa de Avaliacdo Seriada (PAS) na Universidade de Brasilia, como se
pode ler em:

O Férum Permanente de Estudantes foi criado em setembro de 1999. Por meio dele, alunos dos cursos de licenciatura da UnB, como parte de sua forma-
¢do profissional docente, ministram, sob superviséo, aos estudantes do Ensino Médio, minicursos com abordagens prioritariamente interdisciplinares,
o que propicia um aprendizado voltado para o dia a dia dos estudantes e para o mundo que os cerca. (Férum Permanente de Estudantes, Cespe/Unb,
disponivel em: <http://www.gie.cespe.unb.br/moodle/course/view.php?id=24>)

Apesar das diversas atividades e experiéncias com énfase na filosofia realizadas nos Féruns Permanentes de Professores e de
Pais, ndo havia até julho de 2011 nenhum registro de projetos relacionados a filosofia no Férum de Estudantes. Constatado isso,
no segundo semestre de 2011, foi possivel fazer da disciplina Estdgio Supervisionado, na licenciatura em Filosofia, um espaco de
aproximacéo do Ensino de Filosofia com o Férum Permanente de Estudantes.

Tendo em vista a multiplicidade dos debates acerca dos conceitos de teoria e pratica nos cursos de formag&o de professores e
a complexidade constituinte do universo de referéncias educacionais na drea denominada Ensino de Filosofia, esta experiéncia
de aproximar a filosofia do Férum de Estudantes, sob a forma de projetos, constitui-se num ponto de partida para algumas refle-
xdes e, principalmente, para a criagdo de outros projetos e experiéncias que venham a ser realizados com maior frequéncia no
Distrito Federal e nas cidades do Entorno.

O projeto, a experiéncia e a experimentacao

A partir dessas prévias consideragdes acerca dos féruns permanentes, € preciso indicar a genealogia deste projeto e como o
mesmo se constituiu em importante referéncia para a criagdo e a realizagdo de praticas de ensino na escola. Na medida em que os
estudantes de Estagio puderam se apropriar das possibilidades relacionadas a esses espacos instituidos pelo Férum e aos seus
desdobramentos, o projeto intitulado A Filosofia no Férum Permanente de Estudantes, definiu como ponto de partida o PAS/UnB,
que passaria a fundamentar e orientar o conjunto de suas atividades.

Desde o inicio do segundo semestre letivo, o Férum Permanente de Estudantes foi apresentado aos alunos de filosofia nas
aulas de Estagio Supervisionado. As discussées sobre o histérico desse Férum e, acerca de contextos nos quais ele poderia vir
a constituir-se num meio capaz de enriquecer as experiéncias de formacéo para futuros professores de filosofia, levaram os
estudantes a compreender que essa se tratava de uma alternativa as rotinas de observagdes obrigatdrias nas escolas, como a
atividade mais recorrente nessa disciplina.

Foi como uma alternativa, portanto, que essa proposta de realizar as atividades do estdgio sob a forma de um projeto inscrito
no Férum de Estudantes veio a ser coletivamente construida. Esse projeto reuniu os estudantes matriculados nas disciplinas
Estagio Supervisionado | e alguns do Estagio Il, sob a coordenacgéo do professor responsdavel pela disciplina e em constante co-
municacdo com a professora de filosofia da escola publica, onde seriam realizadas as atividades.

Com o projeto, ficou facultado aos matriculados nessas disciplinas participar ou ndo das atividades, bem como das observa-
¢des obrigatdrias em escolas. Quase a totalidade dos estudantes envolveu-se efetivamente com essa proposta alternativa e todos
participaram nas discussdes acerca do PAS/UnB e de sua importancia para o ensino de filosofia no Distrito Federal, bem como nas
discussdes acerca de orientacgdes e perspectivas para essa disciplina no Ensino Médio.

Nas aulas presenciais, primeiramente, foram analisadas as matrizes de avaliagcdo do PAS e, a partir disso, discutidas algumas
estratégias para levar a escola um conjunto de recursos que pudesse facilitar o trabalho docente e a compreenséo desses objetos
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de avaliagdo pelos estudantes secundaristas. A seguir, era preciso que cada estudante criasse planos de atividades vinculados a
essa matriz de avaliagdo e que fossem possiveis de realizagdo em um tnico encontro.

E importante salientar que essas matrizes de avaliacdo do PAS/UnB resultam de trabalhos realizados pelo Grupo de Sistemati-
zagdo e Redagdo Final dos Objetos de Avaliagdo, que retine professores de todos os componentes curriculares e integra docentes
da UnB e da educagéo bésica —tanto da rede publica como da rede privada de ensino — para a redagao dos textos que apresentam
e articulam habilidades e competéncias ao conjunto de objetos de conhecimento, aos quais se vinculam as diversas modalidades
de obras previamente selecionadas para cada etapa de avaliacdo nesse programa.

Essas propostas que orientam o PAS/UnB s&o realmente singulares e ousadas, na medida em que operam um tipo de descons-
trucdo de alguns dispositivos relacionados a disciplinarizagdo hegemonica do conhecimento — uma vez que o programa néo ser
refere mais ao conjunto das disciplinas escolares e, em seu lugar, propde uma matriz orientada para a interdisciplinaridade e a
contextualizagdo dos saberes — que fundamenta um novo conjunto de objetos de conhecimento a ser compreendido e assimilado
as préaticas educacionais nas diversas realidades escolares.

Essa matriz de avaliagdo, em vigor desde 2006, causa ainda muito estranhamento aos professores e se distancia bastante da
realidade dos estudantes, tanto nas escolas como nos cursos de formagéo de professores da UnB, algo que foi possivel constatar
em cursos ministrados no Férum de Professores entre 2007 e 2011. Por isso, o trabalho para este projeto foi iniciado exatamente
pelo contato com essa matriz e pela anélise de suas particularidades e implicacdes nas préticas de ensino.

O projeto buscou orientar nas aulas presenciais e no ambiente virtual de aprendizagem (AVA) as discussoes e reflexdes acer-
ca de estratégias para essa necessdria aproximagao entre a universidade e a escola, tendo em vista a importancia atribuida as
inovacdes relativas a esse modelo de avaliagdo seriada, e, a imprescindivel compreenséo do programa que fundamenta essa
avaliacéo por parte dos professores e estudantes do Ensino Médio.

A brevidade de um semestre académico exigiu algumas escolhas que facilitassem a execuc&o do projeto. Por isso, a escola que
o grupo escolheu para implanté-lo foi uma das que ja recebiam o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid/
Filosofia)', o Centro Educacional 02, de Sobradinho-DF. Confirmada essa escolha e a possibilidade de realiza¢éo do projeto, ficou
definida uma agenda para a realizagdo das atividades, tendo na professora de filosofia da escola a principal responséavel por
apresentar e organizar a participacédo dos estudantes secundaristas na programagao. Esses encontros na escola deveriam reunir
em um Unico dia, em turnos contrdrios aos das aulas regulares, estudantes de cada série do Ensino Médio.

Na criagdo dos roteiros de atividades, os estudantes universitarios discutiram em sala de aula, suas diversas sugestdes e es-
tabeleceram alguns tépicos que orientaram os encontros realizados no CED 02, em Sobradinho. Ficou definido que nessas ativi-
dades haveria, inicialmente, uma apresentacéo breve do PAS, associada ao esforgo para contextualizar o ensino de filosofia sob
a perspectiva dos objetivos de avaliacdo desse programa e em cada uma de suas etapas, incluindo também nessa apresentacéo
as novidades relacionadas a redacéo, que deveriam ser enunciadas com bastante cuidado.

Ficou definida a duragéo de 3 horas para cada um desses encontros, com um breve intervalo entre os dois turnos de atividades.
Seriam utilizadas diversas modalidades de obras, dentre as sugeridas pelo programa, a fim de promover contato com o maior
nuimero possivel de textos, musicas, filmes e artes visuais, ampliando assim os repertérios de familiaridades com as diversas mo-
dalidades de expresséo e possibilitando, aos participantes, maior aprofundamento nas questdes relativas aos textos filoséficos,
mediante o didlogo acerca dessas distintas obras.

Durante as aulas presenciais do estdgio, os universitarios foram orientados a buscar nas matrizes de avaliagdo do PAS/UnB
e nas provas aplicadas pelo programa nos ultimos anos, elementos que permitissem a criagédo dos roteiros para as atividades —
que deveriam ser dindmicas e capazes de exercitar algumas das habilidades e competéncias avaliadas nas provas do PAS. Em
ambiente virtual de aprendizagem (AVA), com o uso do moodle, seria possivel complementar as fases de pesquisa, de criacéo e
acompanhamento das propostas para as atividades desse projeto.

Para cada etapa do PAS ha um enfoque distinto que é dado aos assuntos filoséficos e, a fim de abordé-los no Ensino Médio,
hd, para cada série, sugestdes de autores e obras que se vinculam a esses enfoques determinados pelo programa. Essa é uma
caracteristica que, quando melhor compreendida, tem potencial para transformar positivamente a realidade das aulas de filosofia
no Ensino Médio.

Fundamentado nessa proposta, este projeto busca promover experiéncias com vistas a facilitar o trabalho de futuros professo-
res de filosofia no Ensino Médio, por meio dos exercicios para a compreenséo e comunicacao das perspectivas vinculadas ao PAS,
bem como a partir da experimentacgéo na criagéo e realizacédo das atividades na escola e na universidade.

Desse modo, o plano de atividades para os estudantes do primeiro ano, que fazem a prova da primeira etapa do PAS, na qual
o enfoque dado a filosofia destaca aspectos e questdes existenciais — por corresponder ao objeto de conhecimento denominado

1 Projeto Paideia, PIBID/FIL-UnB, disponivel em: <http://projetopaideia.wordpress.com/>.
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“o ser humano como um ser no mundo” — deveria ser elaborado conforme a descri¢édo desse objeto de conhecimento e o conjunto
de obras indicadas em sua apresentacéo, buscando evidenciar alguns desses aspectos e relaciona-los ao cotidiano escolar e aos
problemas filoséficos.

Na segunda etapa do PAS, o mesmo objeto de conhecimento recebe o nome de “o ser humano como um ser que pergunta e
quer saber”, indicando o enfoque epistemoldgico, com a sugestdo de outro conjunto de obras. Finalmente, na terceira etapa, esse
objeto passa a ser denominado “o ser humano como um ser que interage”, que indica um enfoque ético-estético e politico, igual-
mente ilustrado por obras selecionadas para essa etapa.

As atividades de cada etapa foram programadas com um tempo inicial destinado a uma apresentagdo comum, que deveria ser
feita pelos estagidrios aos alunos secundaristas, seguida de uma exibigdo de trechos selecionados de filmes, pois o maior espaco
para reunir os alunos da escola era a sala de projecdes. Essas primeiras apresentacdes expuseram aos universitarios algumas
dificuldades préprias de reunir muitos estudantes num espaco quente e sem ventilagédo, o que obrigava a certa brevidade dessa
parte do roteiro.

A seguir, depois de operada uma divisdo desse conjunto em turmas menores, os universitarios, também organizados em pe-
quenos grupos, conduziriam as discussdes nas salas de aulas previamente organizadas para o projeto. Esse era o momento para
compartilhar as impressdes dos filmes e de algumas outras obras. Momento também para enfrentar as questdes feitas pelos se-
cundaristas, visando sempre articular pontos de contato dessas obras com a realidade dos estudantes e as orientag6es do PAS.
Em outro instante, haveria a leitura e anélise de textos selecionados e a resolucéo de itens aplicados em provas anteriores. Essas
atividades se dariam em dois turnos, separados por um pequeno intervalo, com a duragéo total de 3 horas.

Entretanto, na execugdo do projeto, parte do que havia sido planejado nédo podia ser realizado do modo como fora pensado,
num ajuste normal entre a realidade e o projeto, de modo que, a cada etapa realizada, foi possivel constatar nos estagiarios uma
melhor preparagdo para as etapas seguintes, como sinal de leitura e interpretagdo dos dados da realidade e da série de limitagdes
percebidas no cotidiano de uma escola publica.

Essa possibilidade de transformar as préticas obrigatérias dos estdgios supervisionados em verdadeiros laboratérios para a
criacdo e realizacdo de projetos, a partir do Férum Permanente de Estudantes e do PAS/UnB, parece permitir maior protagonismo
aos estudantes em seus processos de formacéo. Para o ensino de filosofia, essa experiéncia revela um grande potencial vincula-
do as perspectivas inauguradas pelo PAS/UnB, que podem ser assimiladas em préticas educacionais mais criativas nos projetos
futuros.

Os processos e agenciamentos de desterritorializacédo e reterritorializagcdo de saberes articulados neste projeto consistem
em movimentos internos e externos em ambos os universos dos estudantes, dos universitdrios e dos secundaristas, capazes de
transformar a realidade vivida. Este projeto conquistou significativa adeséo da diregéo, de professores e dos estudantes — — que
solicitam sua continuidade.

CONCLUSOES

Essa aproximacédo do ensino de filosofia com o Férum de Estudantes, relacionada aqui aos exercicios de criagédo dos planos de
atividades deste projeto, parece ter deslocado o horizonte das preocupacdes acerca da inser¢édo da filosofia na escola, de modo
que essa questdo ndo se fez mais enunciada em termos de como “deve ser”, como € reiteradamente ditada pelo academicismo,
mas a partir deste projeto, a mesma questéo foi pensada pelos estagidrios em condigdes reais de como “pode ser”, assim como é
rotineiramente experimentada pelos docentes nas salas de aulas.

O exercicio de elaborar coletivamente os planos de atividades para as trés etapas exigiu bastante pesquisa e possibilitou aos
universitdrios outros tipos de relacdes com algumas das obras filoséficas sugeridas pelo programa, a partir de uma apropriagéo
mais consistente de diversos aspectos dessas obras. Esse exercicio incluiu também a resolugéo de itens de provas ja aplicadas e
a verificacdo da adequagdo desses itens aos fundamentos do programa, algo que se mostrou extremamente proficuo e suficiente
para compreender a importancia e o alcance dessas avaliacdes.

Este projeto atinge, com isso, seus principais objetivos, pois, na medida em que aproxima efetivamente o ensino de filosofia do
Férum Permanente de Estudantes e, constitui-se em alternativa vidvel para as praticas dos estdgios supervisionados, esta acédo
pode colaborar para uma significativa melhoria das expectativas relacionadas a licenciatura e aos processos de formacgéo de
professores.

Os universitarios que se dispuseram a experimentar essa possibilidade tiveram a oportunidade de participar ativamente de to-
das as fases de um projeto que vinculou pesquisa, ensino e extensao, a partir da criacéo e realizacdo de atividades educacionais
para os estudantes do Ensino Médio de uma escola publica. Houve um envolvimento bastante positivo e enriquecedor de grande
parte dos universitarios, alguns se envolveram um pouco menos em determinadas etapas, porém, desempenharam papéis muito
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importantes, conforme a avaliagédo dos estudantes secundaristas que participaram dessas atividades na escola. '

Esses estudantes desempenharam muito bem suas fungGes de professores neste projeto, na medida em que, ao assumirem
as responsabilidades pelas atividades que seriam realizadas com outros jovens, dedicaram-se integralmente e tiveram o cuidado
para que o respeito constante as alteridades e multiplas subjetividades fosse uma realidade nos encontros realizados na escola.
Desse modo, nédo foi registrado nenhum tipo de incidente em nenhuma das etapas de realizagao do projeto.

O fato de que cada roteiro de atividades sugeridas, depois de discutido em ambiente virtual, era concluido nas aulas pre-
senciais de Estdgio e com a participagdo de todos, fez com que essa construcéo de roteiros consistisse num rico conjunto de
exercicios para pensar e organizar, no tempo de cada atividade, a relacéo de obras e questdes que seriam abordadas. A com-
plexidade envolvida na realizagdo desse projeto foi algo bastante desafiador e, ao mesmo tempo, enriquecedor para a realidade
dos estagios supervisionados na filosofia. Houve, no decorrer do projeto, uma série de ajustes nesses roteiros, buscando sempre
adequé-los a realidade experimentada na escola e isso foi fundamental para o aprendizado dos estagidrios, que foram os autores
das atividades.

Do encontro entre o projeto e a realidade no cotidiano escolar, revelou-se logo na primeira atividade, o intenso contraste entre
o que foi proposto realizar e o que efetivamente pode acontecer numa atividade educacional. Isso provocou uma série de efeitos
positivos entre os estudantes, como a sensibilizacdo para um sentido maior de responsabilidades atribuidas as atividades docen-
tes e um cuidado maior na relagdo com as atividades elaboradas e realizadas, na medida em que houve uma nova percepgéo,
por parte desses universitarios, ao experimentarem nessas atividades o papel de professor, ou daguele que tem algo correto e
importante a dizer e que deve, por isso, ser ouvido.

A realizacdo bem sucedida do projeto s6 foi possivel gragas ao apoio da Geréncia de Interagédo Educacional do Cespe/UnB,
que disponibilizou os equipamentos utilizados, como projetores e computadores, além de ter possibilitado o transporte da equipe
para Sobradinho.

1 Ver Anexo II: avaliagéo de estudantes digitalizada.
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ANEXOS

ANEXO | — MODELO DE ROTEIRO PARA ATIVIDADES COM O TERCEIRO ANO:

A atividade foi orientada pelo seguinte roteiro:

Duracdo: 3h

14h — Inicio

14h —14h20 — Momento Comum

14h20 —15h30 — Turno |

15h30 — 15h50 — Intervalo

15h50 — 17h — Turno 2

Descricdo do Primeiro momento:

Momento Comum 20min.

Apresentacdo das atividades, apresentagdo dos nimeros do ultimo subprograma — principalmente o quadro de vagas néo

ocupadas. Desmistificar o programa de selecéo e tentar motiva-los a ingressar na UnB.

Com as turmas ja separadas, seguindo a ordem proposta pelo professor (mdsica, artes visuais e textos)

Duragdo: 70min. — 10min. R4pida apresentacéo da turma

15min. — MUsicas — Apresentacdo e discussdo Sugeridas: Até Quando Esperar — Plebe Rude — Letra Brasil com P — GOG — Letra
15min. — Artes Visuais — Exibic&o e discusséo Sugeridas: Deuses de um novo mundo, de José Clemente Orozco

A criancga geopolitica observando o nascimento de um novo mundo, de Salvador Dalj,

Guernica, de Pablo Picasso

10min. — Poemas — Leitura e discusséo

Sugeridos: O analfabeto politico, de Bertolt Brecht

Méos dadas, de Carlos Drummond de Andrade

20min. — Texto: Porque n&o sou Cristdo — Bertrand Russel (Trecho sugerido pelo Fernando) Leitura e discusséo.

INTERVALO

Descrigdo do segundo momento, 60’ de duracéo:

15min. — Momento comum com exibic&o dos trechos dos videos

Videos: Estamira, Nés que aqui estamos por vés esperamos e Um encontro com Milton Santos

10min. — Discusséo dos videos

30min. — Turmas separadas — Leitura do trecho da obra Crepusculo dos idolos — Friedrich Nietzsche e questdes do Ultimo PAS

(Sugeridos pelo Fernando)

50

5min. — Avaliagdo

ParticipAcao



ANEXO Il — IMAGEM DIGITALIZADA DA AVALIAQﬂOZ “O QUE VOCE BUSCAVA NA ATIVIDADE?”; “O QUE VOCE ENCONTROU NA ATIVIDADE?";

“QUAL A IMPORTANCIA DISSO PARA VOCE?”
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ESTUDAR EM PAZ: MEDIACAO DE CONFLITOS NO CONTEXTO
ESCOLAR

Flavia Tavares Beleza

RESUMO

O projeto Estudar em Paz: Mediacédo de Conflitos no Contexto Escolar € um Projeto de Extensdo de Acédo Continua (Peac) da
Universidade de Brasilia/UnB, cuja unidade de origem é o Nucleo de Estudos para a Paz e os Direitos Humanos (NEP). O Peac tem
como objetivo divulgar a cultura da mediagéo social para as escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal, por meio da
formac&o de mediadores(as) sociais na escola e da promogé&o dos valores da Cultura de Paz, dos direitos humanos, de justica e
cidadania. O Peac pertence a linha temética Direitos Humanos e Justica.

Palavras-chave: mediacao social; Cultura de Paz; escola; conflito

ABSTRACT

The program Estudar em Paz: Mediagdo de Conflitos no Contexto Escolar (Study in Peace: Conflict Mediation in the School
Context) is an Extension Project of Continuous Action (Peac) of the University of Brasilia (UnB) created at the Center for Peace
and Human Rights Studies (NEP). The project aims to disseminate the culture of social mediation in public schools in the Federal
District through the formation of social mediators inside each school and the promotion of the Culture of Peace values, as well as
human rights, justice and citizenship. The Peac belongs to the theme line Human Rights and Justice.

Keywords: social mediation; Culture of Peace; school; conflict
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INTRODUCAO

O projeto Estudar em Paz: Mediac&o de Conflitos no Contexto Escolar € um Projeto de Extensdo de Ag¢do Continua (Peac) da
Universidade de Brasilia/UnB, sob a coordenacgéo do Ntcleo de Estudos para a Paz e os Direitos Humanos (NEP). O projeto tem
como objetivo levar a proposta da mediagdo social para as escolas da rede publica de ensino do Distrito Federal, por meio da
formagdo de mediadores(as) sociais (alunos(as), professores(as), servidores(as), corpo técnico-administrativo e pais/maes e
pessoas da comunidade) e da promocé&o dos valores da Cultura de Paz, dos direitos humanos, de justica e cidadania.

Em execucdo desde janeiro de 2009, o projeto teve inicio no Centro Educacional (CED) S&o Francisco, uma escola de ensino
médio da cidade de S&o Sebastido/DF, com a formacédo de 30 mediadores(as). Em 2010, ainda no CED S&o Francisco, novas
turmas de mediadores foram formadas e o nticleo de mediacéo foi estruturado na escola. Em 2011, duas novas escolas e uma
regional de ensino passaram a integrar o projeto: o Centro de Ensino Fundamental 02 (Paranod), o Centro de Ensino Fundamental
602 (Recanto das Emas) e a Regional de Ensino do Gama/DF. O projeto ja formou cerca de 200 mediadores(as) entre alunos(as),
professores(as), diretores(as), orientadores(as) educacionais, servidores(as) e pais/maes, com idades entre dez e 60 anos, bene-
ficiando um publico estimado de 5.000 pessoas.

Atualmente, o projeto ampliou suas acdes ao realizar uma parceria com o projeto de extenséo da Universidade Catdlica de Bra-
silia — Projeto Sankofa/Psicologia Social e com a Coordenagéo e Educagéo em Direitos Humanos (CEDH) da Secretaria de Estado
de Educagdo do DF, integrando docentes e discentes da drea de Psicologia Social da Universidade Catdlica, do Servico Social da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia e educadores da rede publica de ensino do Distrito Federal. Os docentes e
discentes envolvidos no Peac participam e coordenam dois grupos de estudos e um grupo de trabalho: um Grupo de Estudos do
Estudar em Paz (para discentes bolsistas da Universidade de Brasilia), um Grupo de Estudos em Mediag&o Social (para discentes
da Universidade de Brasilia e da Universidade Catdlica) e um Grupo de Trabalho do Estudar em Paz (para superviséo e orientacéo
aos profissionais da educagéo formados pelo projeto que pretendem difundi-lo).

A MEDIAGAO SOCIAL

O projeto estd teoricamente fundamentado na mediagdo social de origem francesa?, surgida na década de 1980 (FRANCA,
2002, p. 9), trazida para a realidade brasileira com as adequacdes necessarias, levando-se em conta as diferencas socioeconémi-
cas, politicas e culturais dos dois paises. Optar pela mediagéo social significa adotar uma concepgéo de mediacéo voltada para
a criacdo de lagos sociais como forma de prevenir a exclusdo® de certas populagdes:

A mediac&o social € definida como um processo de criagdo e de recriagéo do lago social e de regulagdo dos conflitos da vida cotidiana, na qual um
terceiro imparcial e independente tenta, por meio da organizagdo de mudancas entre as pessoas ou instituicdes, auxilid-las a melhorar uma relacéo ou
a regulamentar um conflito que as opde (FRANCA, 2000, p. 74).

Esse alargamento conceitual possibilita pensar a mediacéo para além de um simples método de solucéo de conflitos (ADR?),
mas como um processo de multiplas orientagdes: criacéo e recriagdo do laco social, regulagdo dos conflitos cotidianos, mudangas
(ou trocas) entre pessoas ou instituicdes e melhoria das relagdes em geral.

Cabe destacar que a mediagédo social estd especialmente voltada para a melhoria das relagdes entre os(as) cidad&os(as),
como também entre os(as) cidaddos(&s) e as instituicdes que prestam servicos publicos, entre organiza¢des comunitérias e entre
essas e o Estado. Por isso, a mediacgéo social é guiada pelo principio da participacéo cidada e do envolvimento da comunidade e
estd conectada ao conceito de integragéo social e politica do cidaddo (FRANCA, 2000, p. 14).

1 O projeto iniciou-se em janeiro de 2009, no Centro Educacional S&o Francisco, em S&o Sebastido-DF, mas somente em junho de 2010 tornou-se Projeto
de Extensdo de Acdo Continua da Universidade de Brasilia (UnB).

2 Nos objetivos foram incluidas mais duas escolas e uma regional de ensino: o CEF 02 (Paranod-DF), o CEF 602 (Recanto das Emas-DF), a Regional de
Ensino do Gama-DF e de Samambaia-DF.
3 Para Robert Castel, a exclusdo nao significa uma auséncia de relagdo social e por isso ndo ha ninguém fora da sociedade. As relagdes com o centro da

sociedade € que s&o mais ou menos distendidas, e por vezes deixam os “excluidos por um fio”, como ocorre com os desempregados e com as populagdes “mal
escolarizadas, mal alojadas, mal cuidadas, mal consideradas etc.” (CASTEL, 1998, p. 569). S&o esses “excluidos” que Castel prefere qualificar como desfiliados:
“foram desligados, mas continuam dependendo

4 ADR Alternative Dispute Resolution, é uma nomenclatura criada nos Estados Unidos, nos anos 1970, para os métodos alternativos de solucéo de
conflitos, como a negociacéo, arbitragem, conciliagdo e mediacéo.

54 ParticipAcao



Em setembro de 2000, na cidade de Créteil, na Franca, durante importante semindrio europeu Médiation sociale e nouveaux
modes de réduction des conflicts de la vie quotidienne, organizado pela Interministerial Delegation for Urban Affair, 42 especia-
listas de diversos paises europeus se reuniram para encontrar um consenso sobre a definicdo da mediagdo social (acima des-
tacado) e criar o cédigo deontoldgico para orientar a atividade do mediador social (FRANCA, 2000). O seminério resultou num
documento final dos especialistas Recomendations presented by the Experts,contendo as seguintes recomendacdes' (FRANCA,
2000, p. 128-131):

A mediagao social busca a protegdo dos individuos e seus direitos; ndo deve substituir os servicos sociais e os direitos garantidos para cada individuo;
leva ao aprimoramento das relagdes sociais; educa para o gerenciamento pacifico de conflitos, sendo considerada um meio privilegiado para promover
a cidadania e manter a paz nas escolas e nas cidades; deve contribuir para o respeito dos direitos dos cidadaos e consumidores e nunca forcar alguém

a desistir de seus direitos; promove a melhoria da qualidade de vida e a igualdade de direitos.

Além disso, a mediacg&o social deve ajudar a aprimorar os vinculos sociais, a comunicacéo, a compreenséo entre individuos e grupos sociais, facilitar
a integracédo social e o reconhecimento cultural. Isto tudo requer o envolvimento da sociedade e das autoridades locais e regionais na regulagao de
tensdes e na assisténcia a resolugdo de conflitos.

A mediac&o social possui trés objetivos principais: 1) fomentar a comunicagédo na sociedade; 2) ajudar a desenvolver e fortalecer o vinculo social e con-
tribuir para a integragéo de certas populagdes excluidas; 3) contribuir para o controle e prevencéo da violéncia. (FRANCA, 2000, p. 128-131):

A postura do(a) mediador(a) social, entdo, é de protecédo aos direitos do(a) cidaddo(a) e de valorizagdo do servico publico
prestado pelo Estado, na medida em que colabora para revelar as necessidades da populacéo e as disfungdes do servico publico,
fatores que contribuem para a sua evolugdo e modernizagdo (FRANCA, 2000, p. 82).

Dessa forma, o(a) mediador(a) social atua como corpo intermedidrio humanizador, contribuindo para a diminui¢édo do senti-
mento de injustica e abandono, elementos que impulsionam a violéncia urbana (FRANCA, 2000, p. 96).

Negando qualquer posigdo de superioridade perante os que os procuram, os(as) mediadores(as) sociais séo cidad&dos(as) que
estimulam a reflexdo, a liberdade e a coragem das pessoas para que reconhegcam e utilizem seus préprios recursos, para que
passem a acdo e melhorem suas vidas e suas relages no espacgo publico (SIX, 201, p. 279). Para tanto, o(a) mediador(a) social
trabalha de forma integrada com outros profissionais da drea social, como educadores(as) e trabalhadores(as) sociais, dentre
outros (FRANCA, 2002).

Diante da importancia das acdes da mediacédo social e da amplitude dos seus objetivos, a intencéo do projeto é formar
mediadores(as) sociais no contexto escolar, por entender que formar mediadores (as) escolares para lidar com os conflitos es-
tritamente escolares, significaria ignorar a complexidade das relagdes sociais, culturais, econémicas e politicas que permeiam a
escola.

Na cidade ou na escola, os(as) mediadores (as) sociais colaboram para a constru¢édo de uma cidadania emancipada, por meio
da promogao de politicas publicas que favorecam a cidadania?, do aprimoramento de mecanismos de controle social, do incentivo
ao associativismo e de novas formas de organizacdo (DEMO, 1995, p. 145-149).

A MEDIACAO SOCIAL NO CONTEXTO ESCOLAR

A mediagéo, definida como um método pacifico de solucéo de conflitos, € essencialmente um instrumento de desenvolvimento
e promocéo da Cultura de Paz?, de acordo com a Declaragdo por uma Cultura de Paz da Unesco (UNESCO, 1999):

Artigo 1°:

Uma Cultura de Paz é um conjunto de valores, atitudes, tradi¢cdes, comportamentos e estilos de vida baseados:

1 As recomendacdes foram retiradas da dissertagcdo de mestrado intitulada “A mediag&o social como instrumento de participagdo para a realizacdo da
cidadania”, de Flavia Tavares Beleza, do mestrado em Politica Social, UnB, 2009

2 Segundo Pedro Demo (1995, p. 1), cidadania € a raiz dos direitos humanos, definida como “competéncia humana de fazer-se sujeito, para fazer histéria
prépria e coletiva organizada”. Esta é a concepgéo de cidadania adotada pelo Peac.

3 O programa completo sobre Cultura de Paz encontra-se no site da Unesco: <http://www.unesco.org.br/areas/dsocial/desenv/culturadepaz/mostra_
documento>.
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a) No respeito a vida, no fim da violéncia e na promog&o e pratica da nédo violéncia por meio da educacéo, do didlogo e da cooperacéo;
b)[...]

c)[.-]

d) No compromisso com a solugado pacifica dos conflitos;

Artigo 3°:

O desenvolvimento pleno de uma Cultura de Paz esté integralmente vinculado:

a) A promog&o da resolugao pacifica dos conflitos, do respeito e entendimento mutuos e da cooperag&o internacional;

No mesmo documento, consta que a educagao é considerada um meio crucial para a construgdo da Cultura de Paz (UNESCO,
1999):

Artigo 4°

A educacéo, em todos os niveis, € um dos meios fundamentais para construir uma Cultura de Paz. Neste contexto, a educacgao sobre os direitos humanos

é de particular relevancia.

Na esteira desse pensamento, conclui-se que a escola é um espago fundamental para o desenvolvimento da Cultura de Paz,
incluindo-se ai a educacéo para a solugdo pacifica dos conflitos. Vale ressaltar que paz néo significa apenas auséncia de guerras,
ndo se restringe a harmonizacéo social e ndo implica na represséo de conflitos. A paz implica na redugéo das desigualdades so-
ciais e econdmicas e estd fundada no respeito aos direitos humanos™

E esse o desafio que a Unesco tem para os préximos anos: construir uma cultura de paz que previna e combata todo tipo de violéncia, exploragéo,
crueldade, desigualdade e opress&o. Incluir os excluidos, diminuir desigualdades e revisar padrdes de humanidade com os quais convivemos. N&o fica
impassivel diante da miséria, nem a degradacdo humana gerada por modelos econdmicos que priorizam mercados e ndo pessoas (UNESCO, 2001).

Nesse sentido, os caminhos da mediagédo social e da construgdo da Cultura de Paz se coadunam quando a concepgéo de paz
estd relacionada a justiga social, a rejei¢cdo das violéncias e a afirmacéo dos direitos humanos. Mas esses caminhos devem ser
trilhados por sujeitos capazes de conduzir seu destino, ou seja, por cidadéos (as) emancipados (as) (DEMO, 1995, p. 133).

Partindo-se do pressuposto que a educacéo para e pela cidadania comega na escola (GADOTTI, 2008, p. 66), a mediagdo
social no contexto escolar se apresenta como uma agéo socioeducativa importante, capaz de colaborar para a formagéo de
cidad&dos(as) conscientes da sua realidade, uma vez que a reflexdo produzida no processo de mediacéo do conflito contribui para
pensar (desvelar) a realidade conflituosa, a discriminacéo, a opresséo, a exclusdo e as violéncias em todas as suas manifestagdes
(BELEZA, 2009)2.

A mediagdo social no contexto escolar pode ser considerada um processo de educagédo para a paz na medida em que favo-
rece o reconhecimento e a andlise critica do conflito, concebido como realidade conflituosa, visto que toda educagéo é um ato
de aproximacé&o da realidade para transforma-la, segundo Paulo Freire: “Por isso mesmo a conscientizacéo € o olhar mais critico
possivel da realidade, que a des-vela para conhecé-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a manter a realidade
da estrutura dominante” (FREIRE, 2005, p. 33).

Levando-se em conta que o homem é um ser de relacdes e essas relagdes se ddo com o outro e com o mundo (FREIRE, 2008, p.
30), no contexto escolar o(a) mediador(a) € aquele(a) que faz comunicar (SIX, 2001), que propde o didlogo e estabelece ligagdes
entre todos na escola, entre a escola e a comunidade e entre esta e a sociedade mais ampla. O objetivo da criagdo desses lacos
é a ampliacéo dos recursos para lidar com os conflitos que permeiam o contexto escolar, principalmente aproximando a escola da
rede de protecdo social (publica e privada).

Atualmente, mais que lidar com os conflitos na escola, os (as) educadores (as) querem “resolver” o problema da violéncia na

1 Pronunciamento no Semindrio: Passos Praticos para a Construgao da Paz, Brasilia, 13/11/ 2001. Disponivel em:
<http://www.unesco.org.br/noticias/opiniao/index/index_2001/sem_const_paz/mostra_documento>.
2 Trechos do trabalho Mediagao Escolar: Por uma cultura de paz, de autoria de Fldvia Beleza. Disponivel em: <http://www.catedra.uch.br>.
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escola. Para Debarbieux (2006, p. 23), existe um “alarde midiatico” em torno de uma crescente “violéncia escolar” e uma explo-
racdo sensacionalista do fendmeno, que tém por detrds objetivos politicos e econdmicos, como desvincular a violéncia escolar
da violéncia social. O mais acertado seria buscar uma unidade conceitual, concebendo a violéncia unicamente como algo que se
opde a ética, de acordo com Marilena Chaui (1999, p. 3): “violéncia é um ato de brutalidade, sevicia e abuso fisico efou psiquico
contra alguém e caracteriza relagdes intersubjetivas e sociais definidas pela opresséo e intimidagéo, pelo medo e o terror”.

Em Pesquisa de Paz, mais especificamente, Johan Galtung, fundador deste campo de pesquisa e reconhecido mediador in-
ternacional, ampliou o conceito de violéncia e revolucionou o conceito de paz, ainda no final dos anos 1960, conforme esclarece
Jares (2002, p. 123 e 124):

Em primeiro lugar, a paz j& ndo é o contrdrio de guerra, mas sim de sua antitese, que € a violéncia, dado que a guerra é apenas um tipo de violéncia,
mas nao o unico.

Em segundo lugar, a violéncia ndo € unicamente a que se exerce mediante a agress&o fisica direta ou por meio de diferentes artificios bélicos que se
podem usar, mas é preciso levar com conta também outras formas de violéncia menos visiveis, mas dificeis de reconhecer, mas também mais perversas

no sentido de produzir sofrimento humano.

O (A) mediador(a) social trabalha para que a violéncia no contexto escolar seja conhecida em toda a sua complexidade — di-
reta, estrutural, cultural' (GALTUNG, 1990, p. 294), como fruto da desigualdade social, cultural e econdmica; do isolamento; da
pobreza politica?; do esgarcamento das redes de solidariedade; do autoritarismo que rege as relagdes humanas nas instituicdes;
da ineficiéncia e ineficacia das politicas sociais e da reproducéo de uma cultura da violéncia que enaltece o individualismo, a
competicdo, o consumismo e a intolerancia na sociedade contemporanea.

Assim, a mediacdo social no contexto escolar colabora para a formagéo de sujeitos conscientes, questionadores, dialogantes,
participativos, criativos, solidarios e amorosos, porque nédo héa didlogo nem confianga sem amor (FREIRE, 2005, p. 92).

A ESTRUTURA DO PEAC

O projeto tem como objetivo geral capacitar estudantes (inclusive os(as) bolsistas e estagidrios(as) da graduacgao),
professores(as), corpo técnico-administrativo e pais/mées (e/ou responsdveis) de alunos(as) em mediag&o de conflitos no con-
texto escolar, na perspectiva da mediagdo social, visando a consolidar uma compreenséo da mediagdo de conflitos como instru-
mento para uma pratica cidada junto as escolas da rede publica do Distrito Federal.

Os objetivos especificos do projeto sdo: possibilitar a leitura de textos sobre mediagdo social, conflitos e violéncias no contexto
escolar e processos de emancipacéo e subjetivacédo, de modo a estimular o pensamento critico acerca desses temas; fomentar
junto a comunidade escolar praticas socioeducativas pautadas na Cultura de Paz, direitos humanos, justica, democracia e cida-
dania; incentivar junto aos diferentes segmentos sociais a incorporagdo da prética da mediagdo como instrumento de didlogo,
participagdo e de transformagdo pessoal e social; supervisionar e acompanhar os(as) alunos(as) formados(as) em mediagao
social nas atividades tedricas e praticas a serem desenvolvidas junto aos(as) novos(as) participantes inscritos(as) no projeto;
difundir a experiéncia da mediag&o no contexto escolar junto a rede de ensino do Distrito Federal®.

Diante da exacerbacdo da violéncia social que atinge profundamente a escola, percebe-se o hiato existente entre a escola e a
comunidade, especialmente com a sua rede social local. Por isso, uma das principais a¢des do projeto € tecer a rede de protecédo
social entre a escola, a familia e a comunidade e promover os direitos de cidadania. Aproximar populacdes excluidas dos servicos
publicos é um papel fundamental da mediac&o social.

Como a mediacdo social tem uma base tedrica bastante ampla, trés funcdes fundamentais (trés pilares) foram estabelecidas
para sistematizar a formac&o dos mediadores na escola: dialégica, participativa e a pacificadora.

A funcéo dialdgica, totalmente amparada na pedagogia de Paulo Freire, considera o didlogo como encontro dos homens e mu-
lheres para pronunciar o mundo, onde os homens se solidarizam para o refletir e 0 agir para transforma-lo — préxis (FREIRE, 2005,

1 Galtung (1990, p. 294) classifica a violéncia em trés supertipos: 1) Violéncia Direta — existe uma relagéo clara e direta entre o sujeito e o objeto e sua agéo
pode ser verbal ou fisica; 2) Violéncia Estrutural — € indireta, transmitida pela estrutura (represséo), resultante da desigualdade de poder; 3) Violéncia Cultural —
aspectos da esfera simbdlica que servem para minimizar ou ocultar as anteriores.

2 Segundo Pedro Demo, pobreza politica significa a ignorancia do pobre quanto a sua condicéo de pobreza, ou seja, quando este “sequer sabe e é coibido
de saber que é pobre, ndo atinando para a injusti¢a de sua condi¢do humana” (2003, p. 41).
3 A adogdo da pedagogia progressista de Paulo Freire ndo faz parte da metodologia do Enfoque Escolar Global de Transformac&o de Conflitos, bem como a

opcdo pela mediacédo social.
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p. 91). O didlogo instaura a confianga entre os seres humanos, rompe siléncios e implica um pensar critico sobre si, a coletividade
e arealidade conflituosa — didlogo problematizador (FREIRE, 2005, p. 90 a 96). O coragédo da intervengdo do(a) mediador(a) social
repousa sobre a escuta e o didlogo (FRANCA, 2004), e o(a) mediador(a) deve promové-los para favorecer a criagdo e a reparagéo
de lagos sociais (especialmente a relagéo professor(a)-aluno(a)), a transformacao coletiva dos conflitos (organizacdo de deman-
das) e a criagdo de canais de comunicagdo na escola e na comunidade.

A funcéo participativa estd fundamentada na concepgéo proposta por Pedro Demo, para quem participagédo é um “processo de
conquista da autopromocgé&o” (1988, p. 84). Nessa perspectiva, participacédo é um processo de conquista porque néo é dadiva nem
concessdo, € instrumento de autopromocéo e é em esséncia autopromocédo (DEMO, 1988, p. 18 e 66). O(A) mediador(a) social
é um(a) cidaddo(&) participante e que chama a participar, atuando em “coletividades intermedidrias” (associacdes e movimen-
tos) (SIX, 2001, p. 215). Ao colaborar para a criagdo e a ampliacdo de espacgos de participagdo na escola e na comunidade, o(a)
mediador(a) social estd colaborando diretamente para o aprofundamento da gestdo democréatica da escola e para o desenvolvi-
mento da democracia participativa. De certa forma, a experiéncia de participagdo na escola capacita os sujeitos para tomarem
decisdes em outras instancias (PATEMAN, 1992, p. 140, 141 e 146).

A funcdo pacificadora estd fundada nos parametros da Cultura de Paz e da educagdo em direitos humanos, especialmente
no que diz respeito a formacao de sujeitos de direito e da construgdo de sociedades justas, democréticas e humanas (CANDAU,
2007, p. 404 e 405). No contexto escolar, o(a) mediador(a) social deve passar a ideia de paz como antitese de violéncia (GAL-
TUNG, 1990), ndo como auséncia de conflitos, estes vistos como oportunidade de crescimento e transformacé&o. Buscar a paz
implica em reconhecer as violéncias para poder rejeitd-las, mesmo aquelas mais camufladas, como a violéncia estrutural e a
cultural (onde se inclui a simbdlica) (GALTUNG, 1990).

O projeto segue as orientagbes propostas pelo Enfoque Escolar Global de Transformacé&o de Conflitos, idealizado por Ramén
Alzate S. de Heredia, da Universidad Del Pais Vasco, que busca influenciar as seguintes dreas (2003, p. 48 e 49):

O sistema disciplinar — a mediag&o social de conflitos passa a ser mais uma instancia disciplinadora na escola, sem prejuizo
das demais instancias.

O curriculo — os valores, as técnicas da mediagdo como método de solugdo de conflitos (habilidades) e como préatica de criagao
de lagos sociais, bem como os valores da cultura de paz, de justica, da democracia, o respeito aos direitos humanos e aos direitos
de cidadania devem permear todas as disciplinas da grade curricular da escola.

A pedagogia — adotar uma pedagogia condizente com os valores da mediagdo social (emancipatdria), ou seja, a pedagogia
dialdgica e critica de Paulo Freire'.

A cultura escolar — promover a institucionalizagdo da prdtica da mediag&o social no contexto escolar, cuidando para que
influencie as cinco areas. E desejavel que todos da comunidade escolar participem da formacdo em mediagdo (pais, maes,
professores(as), diretores(as), servidores(as), alunos(as), pessoas da comunidade).

O lar e a comunidade — a prética da mediacdo social ndo deve se restringir ao espaco da escola, mas influenciar os lares dos
atendidos pelo projeto e a comunidade como um todo. O nticleo de mediac&o da escola deve ser acessivel a toda a comunidade.

Além das cinco &reas sinalizadas por Heredia, o projeto inova ao propor mais duas areas de influéncia:

O espaco fisico da escola — é necessario cuidar do espagco fisico da escola para que seja um espaco acolhedor, bonito, criativo,
acessivel, seguro e limpo. Além do ambiente interno, merecem atengdo aspectos externos, como ruidos, calgadas, iluminagéo etc.
Educagéo se faz na alegria e na democracia.

As instituicbes publicas locais — tecer a rede social de apoio entre a escola, a familia e a comunidade, especialmente no que
diz respeito aos servigos publicos essenciais, melhorando a relagdo usudrio/instituicdo. O entendimento é que a escola ndo pode
mais prescindir do apoio desses servigos e de seus profissionais, uma vez que os conflitos e violéncias no contexto escolar s6
podem ser enfrentados coletivamente, com o apoio de outras instituigdes do Estado.

Quanto a sua implementacéo, o projeto desenvolve-se nas seguintes etapas:

1. Apresentar o projeto para toda a comunidade escolar (comprometimento).

2. Conhecer a realidade da escola e da comunidade (contextualizar os conflitos, fazer diagndstico, mapear a rede social pu-
blica e privada; identificar necessidades e recursos).

1 O projeto tem como importante objetivo mapear a rede de solidariedade local e os servigos publicos disponiveis para criar ou melhorar a relagéo entre a
escola e estas instituicdes. Na implementacéo do projeto em algumas escolas, percebe-se que os encaminhamentos (dos alunos para outros servigos ptblicos) sdo
feitos de forma equivocada e esporadica. A alegacgao € de que é grande a ineficiéncia desses servigos (ndo atendem a demanda), mas muitos desconhecem suas
funcgdes. Algumas das instituicdes mapeadas sédo: Cras (Centro de Referéncia de Assisténcia Social); Caps (Centro de Referéncia Psicossocial); Conselho Tutelar e a
rede de solidariedade local (institui¢des civis e religiosas).
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3. Construir a ponte com a escola e a comunidade: o pilar da ponte é o afeto. Sensibilizar professores(as), alunos(as),
servidores(as), pais/maes e comunidade. Divulgar os propésitos do programa e a importancia (valores) da mediacéo social
no contexto escolar por meio de palestras, oficinas, filmes, cartilhas, teatro, saraus e outros eventos.

4. Comegcar a campanha para transformar o espaco fisico da escola, interno e externo.
5. Abrir inscricdes para os cursos de mediacéo social e selecionar os(as) mediadores(as).

6. Formar os(as) mediadores(as) sociais na escola. Cursos de mediacdo social para educadores(as), educandos(as),
servidores(as), corpo técnico-administrativo, pais/maes/responsdveis e pessoas da comunidade. Os cursos presenciais
terdo carga horaria minima de 12 horas e maxima de 40 horas.

7. Estruturar o ntcleo de mediacéo. Estimular a criagdo de um espago neutro de acolhimento e didlogo dentro da escola.
Os(As) mediadores(as), especialmente os(as) alunos(as), devem participar da estruturacéo, ambientacédo e gestédo do
nucleo.

8. Sensibilizar e conscientizar a comunidade escolar para manter a chama acesa. Desenvolver atividades paralelas de sen-
sibilizac&o e conscientizagdo durante toda a execugéo do projeto, dentro dos temas pertinentes a mediag&o social (teatro,
cinema, oficina etc.). Os(As) artistas da escola e da comunidade tém prioridade.

9. Apresentar os(as) mediadores(as) sociais a escola e a comunidade escolar.
10. Supervisionar o atendimento dos(as) mediadores(as).
1. Avaliar o projeto.

12. Publicar os resultados para fins de multiplicagéo.

Diante dos objetivos estabelecidos, o projeto pretende alcancar os seguintes resultados: que a mediagéo influencie sete are-
as propostas; melhoria das relagdes sociais na escola e na comunidade e das relagdes familiares nos lares dos(as) participan-
tes do projeto; maior participagédo dos(as) mediadores(as) (todos os segmentos) na gestdo democratica da escola; abertura de
canais de didlogo e participagdo na escola e na comunidade; melhor compreensédo dos valores da mediagdo social, cultura de
paz, direitos humanos, justica e cidadania; diminuigcdo da violéncia na escola, na comunidade circunvizinha e nos lares dos(as)
atendidos(as) pelo projeto; multiplicagao do projeto por meio da capacitagdo continua de novos(as) mediadores(as) nas escolas
pelos(as) mediadores(as) ja capacitados(as); sustentabilidade do projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, considerada um locus privilegiado de aprendizagem social, tem um importante papel na transformagéo dos conflitos,
na prevencéo da violéncia e dos comportamentos agressivos entre alguns jovens, devendo, primeiramente, intervir de forma ativa
e ndo apenas reativa, melhorando o didlogo entre corpo docente, corpo discente, pais e comunidade, além de fortalecer a relacéo
professor-aluno. No entanto, é necessdrio reconhecer que a violéncia é um fenémeno complexo e é resultado de diversos fatores,
a maioria deles ligados a negligéncia familiar, social e estatal. Por isso, a agdo preventiva deve ser conjunta e envolver alunos(as),
professores(as), diretores(as), servidores(as), pais/mées, a comunidade e o Estado.

No contexto escolar, os(as) que primeiro buscam a formacédo em mediacéo sdo aqueles(as) chamados(as) de “sem voz”: os(as)
excluidos(as). Participar do grupo da mediacéo significa interagir com todos(as), pois os(as) mediadores(as) sdo justamente
aqueles(as) que vao promover a criagdo de lagos entre os diversos grupos na escola e na comunidade. Diante dos conflitos, os(as)
mediadores(as) sociais fazem o exercicio de observagdo do contexto, o que os leva a buscar recursos para lidar com eles além dos
muros da escola. Dai a importancia de conhecerem a sua cidade, os servicos publicos disponiveis e saber acessa-los.

O projeto tem alcancado todos os objetivos propostos e a demanda é crescente, o que tem estimulado o planejamento de acdes
para a inclusdo de novas escolas. Dentre os aspectos positivos observados, vale destacar que os(as) alunos(as) mediadores(as)
dialogam com mais facilidade, tornam-se mais participativos(as) na escola, na familia e na comunidade e adquirem uma identida-
de coletiva, de mediadores(as) sociais. Os(As) mediadores(as) sociais formados(as) pelo projeto aprendem a lidar com os confli-
tos de forma pacifica e positiva, melhoram a comunicacéo, a postura, a capacidade de interpretar e avaliar situagdes, observar o
contexto dos conflitos, identificar as violéncias, pensar criticamente, tracar metas e planejar o futuro. Esses recursos apropriados
valem para toda a vida.
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Os caminhos do Flaac 2012
levam a um s¢ lugar:
a integracdo cultural.
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PROJETO ADOLESCENCIA POR ADOLESCENTES SOB O OLHAR DA
PSICOLOGIA ESCOLAR

Ligia Carvalho Libdneo
Aderson Luiz Costa Junior

RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar interlocucdes e articulagdes construidas a partir do projeto Adolescéncia por adolescentes
e dos conceitos, compreensdes e praticas da Psicologia Escolar adquiridos em disciplina de graduagéo de mesmo nome. O projeto
consiste na realizagdo de oficinas sociodramaticas com alunos do Ensino Médio da rede publica para discussdo da adolescéncia
a partir da perspectiva dos préprios adolescentes e proposi¢do de um espaco de reflexdo e critica. Fundamenta-se no sociodrama
moreniano, na extens&o universitaria freireana e na perspectiva social, histérica e cultural do desenvolvimento humano com foco
na adolescéncia. Os conhecimentos da Psicologia Escolar enriqueceram a prética da atividade de ensino, pesquisa e extensédo
que, por sua vez, proporcionou uma apropriacéo e ressignificagdo dos conhecimentos construidos na disciplina. Na realizacédo
do projeto pode-se compreender a circulacéo de significados e sentidos sobre a realidade escolar por varios dos atores daquela
instituicdo. E ainda, constatou-se a necessidade de intervencg&o por um psicélogo escolar junto aos agentes educativos tendo em
vista a melhoria da relagdo professores-alunos-gestores.

Palavras-chave: Psicologia Escolar; adolescéncia; extensdo universitaria; psicodrama

ABSTRACT

This article aims at presenting dialogues and joints constructed from the project Adolescence by adolescents and concepts,
understandings and practices learned in the School Psychology undergraduate course of the same name. The project consists of
sociodramatic workshops with secondary education students from public school for discuss the adolescence from the perspective
of adolescents themselves and proposing a place for reflection and critique. The project is based on Morenos’s sociodrama, Paulo
Freire’s conception about university extension and in the social, historical and cultural perspective of human development focusing
on adolescence. Knowledge of School Psychology gave very positive contribution to the education, search and extension activity,
in turn, the project provided an appropriation and resignification of knowledge built into the undergraduate. On completion of the
project we could understand the circulation of meanings and feelings about school reality for many of the actors of that institution.
And also, we seen there is a need of intervention by a school psychologist with the educational staff to improving the relationship
between students, teachers and managers.

Keywords: School Psychology; adolescence; university extension; psychodrama

62 ParticipAcao



INTRODUCAO

Este artigo descreve a experiéncia de uma estudante de graduag&o em Psicologia durante o periodo de participagédo no Progra-
ma de Educacéo Tutorial (PET). Tal experiéncia constituiu um momento privilegiado de reflexdo sobre questdes tedricas e praticas
da 4rea de Psicologia Escolar e elementos de formagdo em Psicologia.

Para tanto, o texto descreve as concepgdes filoséficas e o funcionamento do PET, as principais fundamentagdes da area de
Psicologia Escolar e o projeto Adolescéncia por Adolescentes, realizado como atividade de pesquisa, ensino e extens&o. Poste-
riormente, desenvolveremos uma articulagao entre os resultados do projeto e destes com as bases tedricas e metodoldgicas da
Psicologia Escolar.

No relato, embora o projeto Adolescéncia por Adolescentes seja apresentado como uma possibilidade de ressignificacédo de
conceitos da psicologia escolar, o mesmo nédo deve ser analisado como uma modalidade de atuagdo desta matéria, pois este
ndo era seu objetivo. Entretanto, como aprendizados, experiéncias e conhecimentos ndo sao estanques e dissociados, buscamos
construir pontes e articulagdes com esta drea, tentando captar a totalidade do contexto escolar.

O PROGRAMA DE EDUCAGAO TUTORIAL

O PET, atualmente vinculado ao Ministério da Educagao, € uma modalidade de investimento académico em cursos de gradua-
¢do que possuem compromissos epistemoldgicos, pedagdgicos, éticos e sociais (MEC, 2006).

O método tutorial permite o desenvolvimento de habilidades de resolucéo de problemas e pensamento critico entre os bolsistas,
em contraste com o ensino centrado principalmente na memorizac&o passiva de fatos e informagao, e oportuniza aos estudantes
tornarem-se cada vez mais independentes em relacdo a administracédo de suas necessidades de aprendizagem (MEC, 20086, p. 6).

Além da formac&o académica de qualidade, é objetivo do PET a formagao mais qualificada da pessoa humana e como membro
ativo da sociedade. Para tanto, sédo principios norteadores e orientadores do referido programa a realizagdo de atividades numa
vinculagdo entre universidade e sociedade, primando, portanto, pela indissociabilidade entre pesquisa, ensino e extensdo. Nes-
ses espagos de contato entre academia e comunidade, deve haver troca de experiéncias em processo critico e de mitua aprendi-
zagem. Conforme preconiza o MEC, as atividades acima descritas podem proporcionar maior gama de experiéncias na formagéo
académica e cidada dos alunos, os quais devem ser disseminadores de novas ideias e novas praticas entre outros estudantes do
curso (MEC, 2006).

O trabalho em equipe é outra concepg¢do do PET que, atrelado a dedicagéo do aluno ao curso, proporciona o desenvolvimento
de habilidades de atuagdo em conjunto com outras pessoas, facilita a compreenséo de dindmicas individuais e a percepgéo de
responsabilidade coletiva e do compromisso social. Os membros do PET s&o sempre convidados a um ‘aprender fazendo e refle-
tindo sobre’; estas reflexdes e avaliagdes das acdes sdo feitas individualmente e em grupo (MEC, 2006).

A PSICOLOGIA ESCOLAR

A Psicologia Escolar tem se consolidado como uma &rea de produg&o de conhecimentos, pesquisa e intervencéo de psicélogos
em contextos educativos (CARVALHO; MARINHO-ARAUJO, 2010). As atribui¢es dos psicélogos escolares no inicio de sua inser-
¢do neste contexto, na década de 1960, estavam ligadas a utilizagdo de testagem psicoldgica e aplicacéo de conceitos vinculados
as teorias de desenvolvimento e aprendizagem humana (LIMA, 1990). Em muitos casos, essa atuagdo serviu para estigmatizar e
culpabilizar o aluno efou sua origem familiar por eventuais dificuldades de aprendizagem.

Essa concepcéo individualizante foi sendo modificada por estudos que destacaram a relevancia dos determinantes sociais,
histéricos e culturais sobre o processo de ensino-aprendizagem de individuos e grupos. Essa mudanca conduziu a uma reorien-
tacdo da psicologia escolar que passou a se caracterizar por uma atuacédo mais institucional, relacional e preventiva (MARINHO-
-ARAUJO; ALMEIDA, 2005). Desse modo, para a atuagéo do psicélogo no contexto escolar foi proposta uma mudanca da ética do
fracasso para a do sucesso; dos disttirbios, dificuldades, doencas e problemas para a salide, competéncias e qualidades (GUZZO,
p. 25-42, 2001).

Em relagéo a Psicologia Escolar institucional, Mitjdns Martinez (2009) apresenta-a como uma atuacéo voltada para otimiza-
¢do do processo educativo, entendido como um complexo processo de transmissao cultural e como espaco de desenvolvimento
da subjetividade. Para tanto, os psicélogos escolares atuam como agentes de transformacgéo social e mediadores de processos
reflexivos que buscam possibilitar uma ressignificagédo de saberes e fazeres por parte dos educadores (CARVALHO; MARINHO-
-ARAUJO, 2010). Sendo assim, o psicélogo escolar pode atuar na criagdo de espagos de interlocugdo com e entre professores,
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coordenadores e diretores, promovendo reflexdo, conscientizacgéo e transformagéo das concepgdes orientadoras de suas praticas
pedagdgicas (IDEM, 2010; MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2005).

Ao participar do espaco escolar, o psicélogo passa a ouvir as vozes da escola, vozes que nem sempre soam em unissono ou
séo ouvidas por toda a comunidade escolar; portanto, uma das ac¢Ges da psicologia € fazer circular os diversos discursos (KU-
PFER, 1997). Na escuta das vozes institucionais, o profissional pode evidenciar as contradi¢cdes entre as praticas educativas e as
demandas dos sujeitos desse contexto, destacando as possiveis incoeréncias entre os discursos formais e as praticas (MARINHO-
-ARAUJO, 2005; MITJANS MARTINEZ, 2009; PATTO, 1999).

A insergdo no espago escolar e a realizacdo de uma escuta ativa em relagédo as vozes que circulam nesse espaco sdo meios
importantes para que o psicélogo escolar construa um diagndstico e uma andlise das necessidades institucionais (MITJANS
MARTINEZ, 2009). A partir desta andlise, ele pode realizar agdes voltadas a reflexo e conscientizagdo de funcdes, papéis e res-
ponsabilidades daqueles que atuam no cotidiano da escola (MARINHO-ARAUJO; ALMEIDA, 2005).

Em sua atuagdo, o psicélogo escolar também pode intervir em processos subjetivos que sustentam as estruturas de injustica e
as tornam vidveis. A educacéo deve ter o papel de romper com o ciclo de exclus&o, promovendo condigdes para uma transforma-
¢do da ordem social. Para tanto, a igualdade entre as pessoas, a convivéncia respeitosa e justa devem ser praticas vivenciadas
no cotidiano da escola e disseminadas nos demais contextos sociais. O psicélogo escolar, como um dos participes do processo
educativo, deve promover a conscientizagdo, que é entendida ndo apenas como simples mudanca de opinido sobre a realidade,
mas como mudanca na forma de se relacionar com o mundo (GUZZO, p. 17-29, 2005). No processo de conscientizacéo, a pessoa
deixa de ocupar o lugar de oprimido e, pelo entendimento critico de si e de sua realidade, pode promover um processo de trans-
formacéo pessoal e social (Ibdem).

Tendo em vista essas transformagdes que vém reorientando o trabalho da Psicologia Escolar, as ages dos profissionais da
drea devem se dar no interior da escola como, também, na discusséo e formulagdo de politicas publicas. Além das acdes ja
referidas, outras préaticas do psicélogo escolar incluem: a) potencializar o trabalho em equipe; b) alterar concepgdes e préticas
cristalizadas e inadequadas ao processo educativo; ¢c) melhorar as condi¢des de qualidade de vida no trabalho; d) desenvolver ha-
bilidades comunicativas; e) promover formagéo continuada; f) mediar conflitos; g) incentivar a criatividade e a inovagdo; h) parti-
cipar da construgdo, acompanhamento e avaliagédo da proposta pedagdgica da escola; e, i) promover, de forma intencionalmente
planejada, espagos para circulacéo de histérias e afetos, dentre eles, encontros de orientagdo a equipe escolar, a familiares e a
alunos, estudos de caso e relatos de experiéncia (MITJANS MARTINEZ, 2009; CARVALHO; MARINHO-ARAUJO, 2010).

Diante da diversidade de acdes que podem ser desenvolvidas pelo psicélogo escolar, compreendemos que todas as atribui-
cdes, praticas e concepgdes apresentadas devem estar presentes na formacédo em Psicologia, desde a graduagdo. Nessa for-
macéo, deve ser desenvolvido certo dominio da dindmica do sistema educacional e, principalmente, do acompanhamento, da
avaliacéo e da intervenc¢do em situagdo de grupos (GUZZO, 1996). Além disso, o profissional deve ser capaz de estabelecer uma
boa relagéo entre teoria e pratica, realizando a Epistemologia da A¢do (ARAUJO, 2003), segundo a qual a pratica é pensada a
partir da teoria e, de modo dialético, conhecimentos cientificos sdo buscados para dar conta das reais demandas profissionais.

PROJETO ADOLESCENCIA POR ADOLESCENTES

O Programa de Educacéo Tutorial do curso de graduacédo em Psicologia da Universidade de Brasilia (PET-Psicologia/UnB) de-
senvolve diversas atividades de pesquisa, ensino e extensdo. Por uma questdo de melhor sistematizagdo da experiéncia, optamos
por relatar, nesse artigo, um dos projetos denominado Adolescéncia por adolescentes, o qual foi aprovado em 2010 pelo Comité
de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas da UnB.

Os resultados do projeto que serdo apresentados neste artigo correspondem ao mesmo semestre em que a estudante Ligia
Carvalho Libaneo, coautora deste artigo, cursou a disciplina de graduacgéo Psicologia Escolar. Os conhecimentos da disciplina
enriqueceram a pratica da atividade de ensino, pesquisa e extens&do do PET que, por sua vez, proporcionou uma apropriagéo dos
conhecimentos construidos na disciplina e, também, a ressignificacdo de conceitos, compreensdes e praticas. Por essa razao,
destacamos, neste trabalho, algumas das interlocucdes e articulacdes construidas a partir da atividade do PET e do aprendizado
oportunizado pela disciplina Psicologia Escolar.

O projeto foi desenvolvido por trés estudantes do PET, com alunos de uma escola ptblica de Ensino Médio, do Distrito Federal.
Foram realizadas oficinas sociodraméticas com adolescentes cujos objetivos eram discutir a adolescéncia a partir da perspectiva
dos préprios adolescentes e propor um espago de reflexdo e critica. As informacdes construidas nas oficinas, a partir dos arca-
boucos tedricos de referéncia, foram apresentadas em congressos cientificos e compartilhadas com alunos de graduagédo em
diferentes espacos de discusséo.

Para a construgdo do projeto, a equipe embasou-se .na perspectiva social, histérica e cultural do desenvolvimento humano
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(VYGOTSKY, 2004, 2007), com foco na adolescéncia (BOCK, 2004); no arcabougo tedrico e metodolégico do sociodrama morenia-
no (MONTEIRO, 1993; MORENO, 1983; NERY; COSTA; CONCEICAO, 2006); e, na extens&o universitaria freireana (FREIRE, 1983).
A seguir apresentaremos as principais contribuicdes destes referencias para fundamentagéo da criacédo e do desenvolvimento
do projeto.

Em Vygotsky o homem se desenvolve por meio de uma interagéo ativa, dindmica e constante com diversas pessoas e distintos
contextos, os quais também possuem historicidade e aspectos simbdlicos préprios. Das relagdes e trocas subjetivas o sujeito
internaliza e ressignifica os elementos externos e, desse modo, constréi-se histdrica e subjetivamente (PENNA-MOREIRA, 2007;
VYGOTSKY, 2004, 2007). Bock (2004) fundamenta-se nesta abordagem para caracterizar a adolescéncia como uma construgdo
social e um construto negociado historicamente entre os atores de uma realidade social. Segundo a autora, é nas significacdes
sociais que o jovem tem a referéncia para construcéo de sua identidade e os elementos para converter o social em individual. Com
base nessa visdo, o projeto pretendia questionar a visdo naturalizada de adolescéncia como momento tipico de crises e conflitos
internos e relacionais, bem como promover um espago intencionalmente planejado para que o adolescente pensasse em sua
realidade e na atuacdo critica sobre ela.

O sociodrama moreniano é descrito por Nery, Costa e Conceigéo (2006) como um “método de pesquisa interventiva, que busca
compreender 0s processos grupais e intervir em uma de suas situacdes-problema, por meio da agdo/comunicagdo das pessoas”
(p. 305). Oficinas sociodramaticas sdo descritas na literatura como uma abordagem que teve sucesso com adolescentes por ser
pratica, dinamica e por apresentar grande riqueza de possibilidades (CONCEICAO; TOMASELLO; PEREIRA, p. 203-214, 2003).
Esse referencial foi escolhido por possibilitar aos participantes olharem sua realidade por diferentes angulos e, de forma vivencial,
integrar as dimensdes do pensamento, do afeto e da agéo.

Ja a extensé&o universitaria, proposta por Paulo Freire (1983), defende o espaco da extensdo como momento de troca e co-
-construcdo de conhecimentos e ndo como mero depdsito de conhecimentos técnicos. Nesse sentido, a extensédo é uma articu-
lac&o entre o conhecimento produzido na universidade e o saber popular, ou seja, um didlogo ativo entre universidade e comuni-
dade na qual o aluno extensionista se insere. O projeto Adolescéncia por adolescentes configura-se como atividade de extenséo
marcada pela troca de conhecimentos entre universidade e comunidade. De forma horizontal, todos os participantes do projeto
construiram saberes sobre a adolescéncia e por meio da reflex&o e critica iniciaram processo de conscientizagdo que pode levar
a uma atuac&o mais protagonistica na comunidade escolar e na sociedade.

Além dos referenciais acima citados, outros conhecimentos foram sendo acrescentados as fundamentagdes do projeto tendo
em vista uma melhor compreenséo das informagdes do contexto empirico, dentre eles o conceito de protagonismo juvenil (COS-
TA, 2000). As novas leituras foram sugeridas por professores, outras foram provenientes de disciplinas cursadas e outras obtidas
por meio de levantamento bibliografico em bases de dados qualificadas. Os novos referenciais tedricos, bem como o préprio
desenvolvimento do projeto demandaram continua avaliagdo e reformulacéo deste pelos universitarios, tutor do PET e professora
supervisora com especializagdo em psicodrama/sociodrama. Muitos objetivos e muitas tematicas foram modificados para se
adequarem as demandas apresentadas pelos adolescentes.

METODO

PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

As oficinas sociodraméticas sdo uma modalidade do psicodrama moreniano que tratam de um tema compartilhado por todo o
grupo. Sua estrutura se configura nas etapas de aquecimento, dramatizacdo e compartilhamento. O aquecimento é fundamental
para a manifestacdo da espontaneidade-criatividade dos participantes, porque mobiliza os sujeitos do grupo a participar das
questdes que forem emergindo no encontro. A dramatizagdo é o momento em que todo o grupo se congrega para vivenciar o tema
por meio de cenas, interagdes e personagens; € quando os participantes experimentam respostas novas em relagdo a um conflito.
E o compartilhamento consiste no momento em que as pessoas expressam como se sentiram durante o trabalho realizado e o que
perceberam de si préprias (NERY, 2010).

Para Moreno, espontaneidade significava: forga propulsora do individuo em direcéo a resposta adequada a nova situacéo ou a
resposta nova para a situacgéo ja conhecida (CUKIER, 1998 apud MORENO, 1992, p. 159). A espontaneidade, por sua vez, seria um
catalisador que age como intermedidrio e desencadeia a criatividade (MARTIN, 1984).

PARTICIPANTES E CENARIO DA INTERVEN(;Z\O

Participaram do projeto Adolescéncia por adolescentes aproximadamente 25 jovens entre 15 e 18 anos, alunos de uma escola
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da rede publica, de Ensino Médio, do Distrito Federal. Tendo em vista uma compreenséo institucional da escola, também parti-
ciparam dois professores, duas professoras e um coordenador. Por meio de entrevistas e conversas informais, estes educadores
foram consultados sobre suas percepgdes a respeito da dindmica escolar e das relagées naquele contexto.

PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

Foram realizadas dez oficinas com os adolescentes, de uma hora e 45 minutos cada. Na primeira e na segunda oficina houve
a apresentacdo dos graduandos e adolescentes e o levantamento de temas com os participantes. Na oficina de escolha dos te-
mas, realizamos uma atividade de psicodrama interno (CUKIER, 1992) e, em seguida, sugerimos a confecgdo de caixas de papel
nas quais, posteriormente, os adolescentes depositaram seus temas de interesse. Estes foram agrupados e abordados nas oito
oficinas seguintes.

Jd as entrevistas semiestruturadas realizadas com os professores tiveram duragéo aproximada de 30 minutos cada e constitu-
iam-se de perguntas sobre as percepg¢des dos entrevistados a respeito do contexto escolar e sobre suas caracteristicas pessoais,
dificuldades e facilidades da préatica docente.

Os pressupostos da Epistemologia Qualitativa (REY, 2005) de pesquisa, como momento de construgéo e interpretacéo das in-
formacdes do contexto empirico, articuladas com as bases teérico-metodolégicas do pesquisador, fundamentaram a anélise das
informacdes deste artigo, que serdo a seguir apresentadas.

RESULTADOS

Esta segdo descreve as oficinas do projeto Adolescéncia por adolescentes, as informagdes das entrevistas com professores, as
conversas com um dos coordenadores e as observagdes do contexto institucional.

Primeiramente apresentaremos as principais reflexdes que surgiram nas oficinas tematicas sobre dia a dia, familia, amizade,
comunicacdo e musica; e, em seguida, os relatos de alunos, professores e coordenador sobre o cotidiano e as relacdes escolares.

Na oficina sobre dia a dia os adolescentes falaram de hobbies e obrigaces para retratarem seu cotidiano. Referiram-se a es-
cola como principal atividade do dia e mencionaram atividades que realizavam como acessar internet, andar de skate e ir a igreja.

A oficina sobre a temdtica “Bens Materiais” precisou ser reprogramada quando os membros do PET chegaram a escola e des-
cobriram que haveria reduc&o do tempo da oficina naquele dia, em virtude da antecipagdo do horario das provas. A alteracédo do
hordrio das avaliagdes deixou os adolescentes chateados e por isto quiseram discutir essa situagédo, estendendo suas reclama-
¢cdes para a relagdo deles com gestores e professores. A partir disto, foram discutidas possibilidades de atuacdo em situagdes
como aquela, dentre elas os adolescentes sugeriram a criagdo de um grémio estudantil para lutar por seus direitos.

A oficina sobre comunicagdo abordou a questdo das necessidades especiais e os alunos comentaram sobre a dificuldade
que encontram ao terem que se comunicar sem um dos sentidos. Apds a vivéncia, os adolescentes relataram ter conseguido se
colocar no lugar do outro, o que, segundo eles, Ihes fez refletir sobre a importancia do respeito aos portadores de necessidades
especiais.

A temética amizade despertou bastante interesse nesse grupo e reflexdes sobre a veracidade do sentimento, tanto que, ao
serem convidados a montar cenas de amigos, os adolescentes escolheram situacdes que colocavam a amizade a prova, segundo
eles, com situacdes polémicas. Entre estas situagdes mencionaram: a) um amigo do mesmo sexo contar que é gay; b) um amigo
que fica com a namorada do amigo; e, c) um amigo que tenta impedir o amigo de cometer suicidio.

Na oficina sobre familia, as cenas montadas pelos adolescentes abordavam situagdes de ternura, carinho e unido entre os fa-
miliares. Na reflexdo sobre as cenas n&do houve grande entusiasmo por parte dos adolescentes, os quais se restringiram a comen-
tar que ‘familia: cada um tem a sua’. Na supervisdo, avaliamos que o aquecimento planejado néo foi eficiente para mobilizacédo
dos participantes na discussdo do tema.

Na oficina de musica os alunos foram convidados a escolherem uma musica com a qual se identificavam. Esta atividade per-
mitiu que compartilhassem questdes pessoais como concepc¢des, desejos, medos, realizac¢des, entre outras.

Em todas as oficinas, brevemente relatadas, buscamos promover reflexdo com os adolescentes sobre os preconceitos e pos-
turas cristalizadas, bem como convida-los a pensar sobre a necessidade de respeitar as opinides, escolhas e vivéncias que sédo
diferentes das que consideram corretas.

Embora ‘autoridade e autoritarismo’ ndo tenha sido uma tematica eleita para discusséo tal como amizade; esteve presente em
vdrias oficinas e de forma recorrente, por isso a consideramos como temadtica transversal naquele grupo.

Os adolescentes questionaram fortemente, e em varios encontros, a postura que interpretaram como autoritdria pela direcdo
da escola que, segundo eles, pouco ouvia os alunos e era negligente com algumas questdes. Os alunos relataram uma situagéo,
por exemplo, em que a diregdo decidiu alterar a data de uma prova, sem lhes avisar previamente. Outra situacédo contada foi fica-
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rem sem professor de Lingua Portuguesa por um periodo de quatro meses; a docente anterior precisou se afastar e néo foi subs-
tituida. Também foi relatada certa complacéncia da diregcdo com atitudes dos professores, consideradas abusivas pelos alunos.

Esses comentdrios sdo importantes indicadores da postura critica dos alunos que demonstraram ao longo das oficinas saber
e querer refletir sobre sua realidade. Além do posicionamento critico e reflexivo, observamos que ao se sentirem injusticados, os
alunos tém atitudes protagoénicas no interior da escola e nas instancias correlatas. Tomamos conhecimento de algumas movimen-
tagoes dos alunos junto a regional de ensino para reclamar de posturas da dire¢do da escola definidas como omissas por eles.
Outro movimento observado foi a saida de alguns alunos da sala por se sentirem desrespeitados pelo professor como forma de
contestarem aquela humilhac&o. A partir destas atitudes comegamos a nos questionar se seriam indicadoras de protagonismo
juvenil e se estariam relacionada as concepgdes e as praticas escolares.

Esses interesses e inquietagdes culminaram na busca da opinido de professores e coordenadores sobre os alunos e a escola.
Nas conversas informais com o coordenador, algumas concepgdes de sujeito e desenvolvimento humano foram observadas (REY,
2003). Os alunos que sairam da sala, por exemplo, por se sentirem desrespeitados foram nomeados de ‘implicantes’ pelo coor-
denador.

Nas entrevistas, os professores mostraram certa ambivaléncia com relagéo a liberdade de participagdo que os alunos tinham
naquela escola, ora apresentaram-na como positiva para o desenvolvimento do aluno, ora negativa a ordem da escola. Relataram,
ainda, que a democracia entre os professores, na reunido de professores, era exacerbada e que em outros momentos havia certo
desrespeito por opinides divergentes.

Observamos pelas oficinas e didlogos com professores que havia certa dificuldade de defini¢des de papéis e assungdo de uma
postura de autoridade que, as vezes, por falta de intencionalidade se convertia em autoritarismo, percebido tanto por alunos como
professores.

Um dos coordenadores, em conversas informais, relatou que a postura critica dos alunos e corpo docente relacionava-se a
construcgdo histérica da escola. As observacdes do contexto foram interessantes para se observar a circulagéo de significados e
sentidos (REY, 2003) sobre a realidade escolar por vérios dos atores daquela instituicéo.

ARTICULANDO PET, PSICOLOGIA ESCOLAR E O PROJETO ADOLESCENCIA POR ADOLESCENTES

A participacdo no Programa de Educacédo Tutorial constitui, em muitos casos, o primeiro contato do aluno com atividades de
extenséo, pouco privilegiada no contexto universitdrio, quando comparada a énfase no ensino e na pesquisa cientifica. Ensino,
pesquisa e extensdo, realizados de forma integrada, constituem momento privilegiado de aprendizagem pelo contato com a pra-
tica e a realidade. Além disso, é uma forma de a universidade trocar conhecimento e contribuir para a melhoria e bem-estar da
comunidade. Pelo projeto Adolescéncia por adolescentes foi possivel discutir a adolescéncia a partir da perspectiva dos préprios
adolescentes e questionar essa fase do desenvolvimento como universal. Percebemos nesta intervencédo que o tema sexualidade,
comumente discutido por profissionais em oficinas com adolescentes (CARVALHO; RODRIGUES; MEDRADO, 2005; MAHEIRIE;
URNAU; VAVASSORI; ORLANDI; BAIERLE, 2005; SOARES; AMARAL; SILVA E SILVA, 2008), ndo era a temética prioritaria neste
grupo, cujas principais demandas eram a discusséo de autoridade e autoritarismo e a relacé@o professores-alunos-gestores na
escola. Este resultado serve para corroborar a concepgdo de adolescéncia, discutida em Bock (2004), como construcdo social
e ndo como fase natural do desenvolvimento humano permeada por crises e conflitos intra e interpessoais. Observamos que os
adolescentes do projeto estavam interessados em discutir politica e questdes relacionadas a seu cotidiano escolar e néo tanto
sexualidade e drogas como se costuma pressupor sobre os individuos nessa fase do desenvolvimento humano. Portanto, ndo se
pode falar em caracteristicas e interesses naturais e universais da adolescéncia. Compreender que cada adolescente tem sua
particularidade € importante no contexto escolar, pois os educadores devem despir-se dos preconceitos e relacionar-se com o
aluno, que ndo necessita ser um adolescente em crise, agressivo ou desinteressado pelos estudos e pela transformacéo social. O
psicélogo escolar pode atuar junto aos educadores buscando desconstruir essas concepgdes cristalizadas e naturalizadas sobre
a adolescéncia.

Uma das caracteristicas do Programa de Educagéo Tutorial que se articula com a atuag&o do psicélogo escolar é o trabalho
em equipe, que em seu contexto oportunizou trocas continuas entre os participantes tanto para elaboracéo e reelaboragdo das
oficinas e das pesquisas, como na negociagéo de interesses e sentidos. Isto permitiu o exercicio de argumentagéo de concepcdes
e mediacéo de conflitos, fundamental no trabalho em equipe, realidade que também perpassa a pratica do profissional de psico-
logia escolar.

O projeto Adolescéncia por adolescentes que aconteceu no contexto do PET-Psicologia possibilitou uma aprendizagem mais
ativa por parte dos universitarios e um processo reflexivo, coerente com a proposta do PET de ‘aprender fazendo e refletindo sobre’
e com a Epistemologia da A¢do. Nesse sentido, as demandas do contexto escolar promoveram uma busca por novos conhecimen-
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tos que dessem conta desta realidade, da mesma forma que estes conhecimentos passaram a fundamentar uma pratica.

O conhecimento da psicologia escolar que esteve mais presente no espacgo das oficinas foi o da conscientizacéo dos sujeitos
do contexto escolar, nesse caso, os alunos. Por meio das oficinas sociodramaticas, os adolescentes foram chamados a olhar
para sua realidade a partir de outro olhar, com a intencédo de ampliar o processo de tomada de consciéncia. Colocar-se no lugar
do outro pode ser uma forma de diversificar a anélise de um mesmo fendmeno e, assim, refletir sobre ele e ter a possibilidade de
mudanca.

O que se pretendia com as oficinas era o questionamento de concepgdes e crengas naturalizadas, entendendo-se que uma
reflexdo sobre a realidade poderia modificar sua acéo sobre ela, promovendo uma atuacé@o mais consciente e critica. Pelas falas
e atitudes dos adolescentes ao longo das oficinas observamos que este objetivo fora atingido satisfatoriamente. Acreditamos que
oficinas, pelo seu caréter dinamico e vivencial, possam ser usadas com outros atores da escola: pais, professores, funciondrios e
gestores, com 0os mesmos objetivos de promover o desenvolvimento humano e a conscientizagé&o.

Outros conhecimentos da psicologia escolar, como a escuta das vozes institucionais, estiveram principalmente presentes no
momento em que se pretendeu realizar a confrontacdo dos discursos dos alunos, professores e gestores. Muitas vezes, essas
ambivaléncias podem significar um convite a intervencéo do psicélogo escolar, uma vez que a comunicacéo entre os atores da
comunidade escolar pode estar sendo prejudicada por entendimentos erréneos entre eles, com impactos no processo de ensino-
-aprendizagem e nos relacionamentos interpessoais.

Por fim, é importante sinalizar a contribuicdo desse projeto para a formag&o em psicologia escolar, pois é na escola que os
conceitos ganham vida e podem ser identificados. E na escola que escutamos as vozes institucionais e temos a possibilidade de
compreender a necessidade de conscientizagao de sujeitos e discussdo de papéis e responsabilidades dos agentes escolares. E
na escola que percebemos processos comunicativos que se desencontram. E € na escola que ainda encontramos discursos natu-
ralizantes da adolescéncia e que culpabilizam somente os alunos pela indisciplina e/ou baixo desempenho académico.

CONSIDERACOES FINAIS

Este relato constitui experiéncia singular de uma universitaria do PET-Psicologia da UnB e n&o tem por pretensdo generalizar
tais aprendizagens e experiéncias para outras demais vivéncias de participantes do PET, quer sejam do PET-Psicologia/UnB ou
até de extensdo nacional. O que se pretende com este relato é disseminar a importancia do Programa de Educacé&o Tutorial como
uma possibilidade de formag&o mais integral durante a graduac&o. A aprendizagem dos alunos do PET pode ser compartilhada
com os demais alunos de graduagéo, em espagos de sala de aula, pela troca de experiéncia, e assim contribuir para formacéo
dos colegas. Tal sugest&o ja foi implementada em algumas disciplinas nas quais houve a oportunidade de compartilhamento das
experiéncias das oficinas com alunos de graduacéo, na forma de seminérios ou comentérios cotidianos.

Quanto a contribuicdo das experiéncias possibilitadas pelo PET para a formagédo em psicologia escolar, destacamos que se
constituiram como espacos privilegiados, mas néo Unicos, de formagao profissional, ainda que este ndo fosse seu objetivo princi-
pal. As atividades do PET permitiram um contato com a pratica que ressignificou os conhecimentos adquiridos no contexto de sala
de aula e em leituras. As informacdes construidas durante o projeto geraram a necessidade de busca e pesquisa por respostas
que dessem conta dos dilemas daquela realidade.

O projeto possibilitou, assim, a estudante Ligia Carvalho Libaneo o exercicio do olhar institucional tdo caro ao psicélogo esco-
lar. Nessa experiéncia, constatamos a necessidade de intervencdo junto aos agentes educativos, tendo em vista a melhoria da
relacéo professores-alunos-gestores.

A partir dos resultados da pesquisa e das atividades de intervengéo, bem como das articulacdes tedrico-reflexivas construidas
ao longo deste trabalho, sugere-se a realizagdo de mais pesquisas e interven¢des em nivel institucional nesta escola, promovendo
a circulagdo dos discursos destoantes, tendo em vista a melhoria do processo de ensino-aprendizagem e o desenvolvimento de
subjetividade neste contexto escolar.
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PRATICAS PEDAGOGICAS COM TECNOLOGIAS
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RESUMO

O artigo aborda a experiéncia das bolsistas Adler Peggy Lima Aleixo e Livia Lopes de Carvalho, em atividades do Projeto de

Extensdo de A¢do Continua Céatedra Unesco de Educagéo a Distancia, do Departamento de Métodos e Técnicas da Faculdade de
Educagao (MTC/FE).

Palavras-chave: educacéo a distancia; tecnologias; oficinas de extensao
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O Peac Catedra Unesco de Educacdo a Distancia € um projeto que nos tem proporcionado, como licenciandas de Pedagogia
e bolsistas, inimeras oportunidades de atuagéo na drea da Educacgéo a Distancia (EAD), em atividades que envolvem articula-
¢do tedrica e pratica. Criada para articular pessoas, projetos, instituicdes, suas atividades de formacéo, pesquisa e intercambio
entre académicos, contam com a participacdo de bolsistas e voluntarios que se interessem pela mediacédo das tecnologias na
educacgdo. Como parte das atividades de reconstrucéo da histéria da Catedra Unesco de Educacéo a Distancia, desde sua cria-
¢do em 1994, temos trabalhado com o acervo de documentos e produgdes dos cursos ofertados pela Catedra UnB, em tarefas de
indexacdo, classificagdo, digitalizacéo e publicagdo de contetidos relacionados ao uso das tecnologias na educacéo no site da
Cétedra. Para realizar essa tarefa, temos acesso a estrutura administrativa e pedagdgica dos cursos ja ofertados, atividade que
nos proporciona um maior contato com a concepcéo, organizacdo e oferta desses cursos a distancia, o que, por consequéncia,
propicia um posicionamento perante a realidade da educagéo a distancia. As postagens no portal permitem que se estabeleca
uma relacdo entre a EAD dos cursos ja realizados na década de 90 e como caminham os estudos nessa drea na realidade de
hoje. E uma atividade bastante enriquecedora para a formagéo, haja vista as atividades realizadas propiciarem a construgéo do
conhecimento nesta drea, fundamentada na historicidade dos documentos e na pesquisa de estudos recentes na area de EAD
para a publicagdo no portal.

Figuras 1, 2 e 3. Atividades dos participantes da oficina “Vamos fazer um filme?”

Ao mesmo tempo, somos estimulados a atuar com diversas tecnologias em atividades de formagdo continuada. A titulo de
exemplo, podemos citar nossa participagdo na Semana Universitaria da UnB e na Semana Nacional de Ciéncias e Tecnologia, em
Brasilia, em 2011 (SNC&T), eventos nos quais foram desenvolvidas oficinas com o intuito de socializar para a comunidade interna
e externa, a utilizagdo de ferramentas tecnoldgicas, tanto para praticas didaticas como para uso pessoal. Nessas ocasides traba-
Ihamos com os programas Gimp (de cédigo aberto voltado principalmente para criagdo e edicéo de imagens raster e, em menor
escala, também para desenho vetorial) e Stop Motion (ferramenta de animag&o na qual o animador trabalha fotografando objetos,
fotograma por fotograma, ou seja, quadro a quadro; entre um fotograma e outro, o animador pode mudar um pouco a posi¢géo
dos objetos; quando o filme é projetado a 24 fotogramas por segundo, temos a iluséo de que os objetos estdo se movimentando).
Desse modo, pudemos participar da concepgéo, planejamento, execucéo e avaliacéo das oficinas, vivenciando na prédtica como o
processo de formacéao funciona bem com o retorno da comunidade participante.

Tanto na construgéo da oficina de animacéo de imagens quanto na sua realizacéo tinhamos que conhecer algumas ferramen-
tas, aprender sobre suas funcionalidades, fazendo com que a integracéo entre os bolsistas fosse essencial para a realizacéo po-
sitiva dela. Na oficina de edigdo de imagens com o Gimp, era fundamental conhecer suas fungdes, pois se trata de um aplicativo
com ferramentas especificas para a elaboracéo ou aperfeicoamento e criagdo de imagens — mais uma vez contamos com colabo-
racdo cotidiana dos bolsistas da drea de informética, que nos auxiliaram nessa aprendizagem e, ao mesmo tempo, executavam
conosco as atividades na oficina.

O relacionamento entre nds bolsistas tem sido sempre muito importante, pois agilizdvamos a execugéo de tarefas, como na
catalogacdo e indexagdo de documentos, as quais eram propostas varias formas de arquivamento. Tinhamos essa liberdade de
dialogar e formular soluces caso um problema fosse detectado, o que nos leva a crer que por esse motivo conseguimos realizar
melhor as atividades a nés direcionadas.

A forma com que realizdvamos as atividades, a forma como nos envolviamos e aproveitdvamos os recursos para organizar 0s
passos propostos aos participantes das oficinas e, ao final, constatar que as ideias e personagens se tornavam realidades, foram
os aspectos que mais nos chamaram atencéo. As producdes das oficinas estéo disponiveis no site.

Participar do Peac Catedra Unesco de EAD nos mostra as possibilidades de atuacédo do pedagogo no que tange a tecnologia,
sem contar que o manuseio de documentos nos traz uma histdria rica sobre o vivido e a trajetdria de muitas disciplinas, até mes-
mo artigos e trabalhos de conclusdo de curso (TCC) de professores que na época eram alunos e que, agora, fazem partem de um
acervo digital que estd também disponivel no site.
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Figura 4. Momento inser¢do de documentos no
portal
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A participacdo na SNC&T foi um passo muito grande na nossa visdo académica, pois uma experiéncia
como essa foi significativa para a compreensao do nosso papel como futuras educadoras, por termos
a responsabilidade de construcéo do conhecimento, principalmente porque o nosso maior publico foi
justamente o infantil, despertando a curiosidade dele e gerando possibilidades das préprias criangas
desenvolverem e criarem seus filmes, onde sua imaginag&o criava vida. Foi essencial o envolvimento
e a aplicacdo de dotes pedagdgicos para com o ptiblico, o que fazia com que eles respondessem as
nossas expectativas com relagéo as oficinas — presenciar isso foi apaixonante. (DEPOIMENTO DE AD-

LER PEGGY)

Autonomia, autoconfianca e decisdes conscien-
tes sdo frutos do trabalho e das decisGes que
tomamos nos encaminhamentos das atividades
dentro do Projeto. A formagé&o transcende o am-
bito académico e nos orienta também no ambito
humano. As relagdes interpessoais que estabele-
cemos no decorrer dos semestres nos edificam a
cada instante. As conversas com a professora re-
dimensionam o aprendizado, haja vista possibili-
tar uma reflexdo mais consistente sobre qualquer
ideia romantizada sobre a drea. Em linhas gerais,
o Peac Cétedra me proporcionou tudo isso. E um
panorama bem simples da minha relagdo com
o projeto e as vivéncias que ele me proporciona
(DEPOIMENTO DE LIVIA LOPES)
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Figura 5. Momento de indexac¢do documentos
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ALEM DO DIALOGO: POSSIBILIDADES DE USO DO CELULAR
POR MEIO DO M-LEARNING NO ENSINO DE GRADUACAO NA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Ana Carolina Kalume
Helena N. Q. Simdes
Mariana Bergo

Marina Dourado L. Cunha

A disseminagdo e a ampliagdo do uso das tecnologias da informac&o e comunicagéo (TICs) proporcionaram novas possibi-
lidades de abertura e usos da tecnologia no ambiente universitario. Importante ferramenta para o ensino, o celular representa,
atualmente, mais do que apenas uma ferramenta de comunicagao entre individuos, é uma real possibilidade de acesso e dissemi-
nacdo de conteltido educativo, além dos limites da sala de aula. Com cameras integradas, softwares de localizag&o, sensores de
movimento, telas sensiveis ao toque e acesso a internet, estes pequenos dispositivos méveis séo hoje cruciais para a abertura de
fronteiras das tradicionais salas de aula, contribuindo, sobremaneira, a motivacéo e aprendizagem entre os alunos.

Os dados de acesso e uso do celular demonstram o tamanho desse cendrio. Em 2011, segundo dados da Agéncia Nacional de
Telecomunicagdes (Anatel), o Brasil chegou a marca dos 245 milhdes de aparelhos celulares e uma densidade registrada de 125
celulares para cada 100 habitantes. No Distrito Federal, os nimeros sdo ainda mais expressivos, com 214 aparelhos para cada 100
habitantes, nimeros que demonstram o potencial de abertura e utilizagdo de um dispositivo mais do que usual no Brasil (ANATEL,
2011).

Pensando nas possibilidades advindas da disseminagéo e uso da telefonia mével, este artigo busca apresentar as possibilida-
des de promocé&o a educagéo propiciada por dispositivos mdveis, no d&mbito do ensino de graduagao, na Universidade de Brasilia,
como forma de analisar as possibilidades de insergéo de dispositivos méveis como auxilio ao contetido fornecido em sala de aula.

Deegan e Rothwell (2010) definem m-learning como “aprendizado com o auxilio de um dispositivo mével”, que pode ser tablet,
smartphone e até console de videogames portéteis. A principal caracteristica desse tipo de aprendizado é possibilitar ao usuério
a oportunidade de aprender em qualquer lugar que esteja e de compartilhar conhecimento a qualquer momento, sendo que, em
alguns casos, é necessdrio conexdo com a internet.

Isso representa, para o campo da educagéo, tanto a possibilidade de utilizacdo da flexibilidade dos dispositivos méveis para
complementar o ensino em sala de aula, quanto a utilizagédo do préprio m-learning para educacéo a distancia e educagdo semi-
presencial. O aprendizado pode ocorrer de forma bidirecional, entre um professor e um aluno, em grupos, com a participagédo de
um professor e os alunos que comp&em uma determinada turma, ou mesmo por varios professores e varios grupos de alunos.

O m-learning surgiu com a disseminacéo na utilizacdo de aparelhos méveis, o que acabou por incrementar o desenvolvimento
dos mais diversos tipos de aplicativos compativeis com os sistemas operacionais de cada dispositivo. Sua principal vantagem
sobre os outros métodos de educacdo a distancia encontra-se na relagdo custo-beneficio. Ndo apenas pelo tamanho, ja que os
smartphones, pequenos e portateis, cabem no bolso, mas também pelo baixo custo, se comparados com os netbooks, e suprem a
necessidade da utilizagdo do computador pessoal devido a sua mobilidade e eficiéncia no acesso e compartilhamento de infor-
macdes.

Na Universidade de Brasilia, ha varios cursos que ofertam disciplinas, com foco em metodologias centradas no desenvolvimen-
to de projetos académicos. Com necessidade de aliar teoria e pratica, os alunos envolvidos na atividade enfrentam uma série de
problemas como, por exemplo, a falta de comunicacgéo e registro entre os membros do grupo e optam pela realizagcao de reunides
presenciais extraclasse como forma de reduzir os obstdculos no desenvolvimento do projeto. Os dispositivos mdveis poderiam
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auxiliar nessa comunicacéo, tornando-a instantanea, permitindo aos alunos o compartilhamento de ideias e solugées, sem a ne-
cessidade de espera, ja que muitas dessas discussdes poderiam ser feitas a distancia.

Outras disciplinas que podem se utilizar dessa tecnologia sdo as que exigem uma grande carga de pesquisa como, por exem-
plo, as da area juridica, que necessitam de uma série de consultas a cddigos, jurisprudéncias, emendas e outras referéncias. Os
volumes impressos podem ser facilmente acessados por meio digital, com auxilio do celular e uma ferramenta de busca textual.

Disciplinas com grande contetido multimidia, como as de histéria e artes, sdo mais um exemplo do que poderia ser aprimorado
por meio do m-learning. O conteldo pode ser apreendido de maneira mais real e acessivel com recursos como videos, enciclopé-
dias e mesmo museus virtuais.

Nesse contexto, a Universidade de Brasilia € um espaco académico com condicdes reais de implementar e disseminar essas
préaticas, seja no ensino presencial, no ensino a distancia, na pesquisa ou na extenséao.

E importante reforcar que, para os propdsitos do m-learning, é prescindivel que o dispositivo mével tenha mais do que a simples
funcdo de enviar e receber mensagens de texto. Porém, é evidente que, com o auxilio das demais fungdes, como registro de foto-
grafias e videos, hd enorme complemento ao processo de aprendizagem. Ou seja, mesmo os estudantes que utilizam um celular
com possibilidades limitadas de compartilhamento de informacdes podem efetivamente atuar como integrantes de um processo
de aprendizagem que conta com o uso do m-learning.
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REVISTA PARTICIPACAO

A revista ParticipAcéo publica trabalhos de caréter tedrico-prético oriundos das
atividades de docentes, discentes e técnicos-administrativos desenvolvidas em pro-
jetos, programas e acdes extensionistas no interior de instituicdes universitarias e em
parceria com organizagdes da sociedade civil; reflexdes em assuntos contemporane-
os tendo a extens&o universitaria como eixo, bem como assuntos relacionados com o
desenvolvimento e adequacé&o de politicas para a Extensdo Universitdria.

A ParticipAcdo é uma publicagdo impressa semestral editada pelo Decanato
de Extensdo (DEX) da Universidade de Brasilia (UnB), cujo objetivo é cons-
tituir-se instrumento de comunicagéo e divulgacdo que possibilite registro e
intercambio de praticas, reflexdes e resultados de acdes de extensédo por meio
de rede ampla e diversificada de atores e de instituicdes parceiras.
A revista tem duas edig¢des por ano, junho e dezembro. O recebimento dos
textos atenderd a fluxo continuo, contudo poderdo ser realizadas chamadas
anuais complementares aos espacos da edic&o.
Secdes: Editorial, Opinido, Artigos, Comunicagdes e Resenhas.
Novas submiss&es recebidas em fluxo continuo até dezembro/2012 bem como
mediante a 12 Chamada para Publicacéo 2013, irdo contemplar os nimeros 23
e 24 referentes a periodicidade de 2013.
Os autores deverdo proceder a submisséo de textos mediante cadastro no Sis-
tema Eletronico de Editoracéo de Revistas - http://seer.bce.unb.br/index.php/
participacao, segundo as normas para publicagdo da revista.

Seu trabalho sera bem-vindo!

Divisdo de Publicacéo e Relacionamento — DPR/DEX

Prédio da Reitoria - 2°. Piso - Universidade de Brasilia

Campus Universitario Darcy Ribeiro —Asa Norte- CEP 70.910.900
www.revistaparticipacaodex.unb.br
http://seer.bce.unb.br/index.php/participacao
participagdo@unb.br
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