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RESUMO

Este texto descreve as atividades realizadas em oficinas oferecidas para alunos de Ensino Médio de escolas publicas em Brasilia,
Distrito Federal, Brasil. Esta estratégia enquadra-se no contexto de uma proposta de insergéo dos alunos do curso de formacéo
de professores de Quimica (licenciatura em Quimica) em atividades de regéncia de classe. As oficinas, planejadas e conduzidas
por alunos licenciandos, abordaram aspectos de natureza interdisciplinar relacionados & Quimica e ao automével. Os resultados
observados mostraram ser esta uma estratégia de integracdo entre ensino de graduacdo e extensdo universitdria, eficaz na
formacéo inicial de professores de Quimica.
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ABSTRACT
This paper describes the activities carried out in workshops offered for high school students attending public schools in Brasilia,
Brazil. This strategy fits a proposal in teacher training in chemistry (BA in Chemistry). The workshops, designed and conducted
by undergraduate students, discussed issues related to Chemistry and automobiles. The results show that this is an effective

integration between undergraduate courses and university extension in the initial training of Chemistry teachers.
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INTRODUCAO

O curso de licenciatura em Quimica da Universidade de Brasilia (UnB) foi implantado em 1963, década da criagdo da prépria
Universidade. Naquela época, a concepgdo dominante na formacé&o de professores de Quimica era o que se denominava modelo
“3+1”, no qual trés anos eram dedicados a formacdo em Matematica, Fisica e Quimica e um ano de formacgdo em disciplinas de-
nominadas de pedagdgicas ao final do curso (SANTOS et al., 1997). A énfase dos cursos de licenciatura era a forte formagéo em
contetidos especificos; a formagédo pedagdgica restringia-se ao dominio de algumas técnicas de ensino.

Uma dificuldade associada a esse modelo era o fato de que o nimero de professores formados era muito pequeno, em torno de
cinco a seis licenciados por ano. Isso decorria do fato de a énfase do curso ser a formacgéao de bacharéis em Quimica, que podiam
atuar nas industrias. Assim, o nimero de alunos que optava pela licenciatura era reduzido.

Esse quadro comecou a se alterar nas décadas de 1970 e 1980, com reformas curriculares que passaram a introduzir disciplinas
de formacgao pedagdgica nos anos iniciais do curso e ndo mais no ultimo ano, com era feito no modelo anterior de formacgao de
professores. No entanto, a procura por cursos de licenciatura continuou baixa, resultando em grave escassez de professores para
as disciplinas de Quimica, Fisica, Matemética e Biologia. Escassez essa que ainda predomina nos dias atuais.

Na década de 1990, houve um esforco do Ministério da Educagdo em aumentar a formacéo de professores da drea de Ciéncias
e Matemética com a implantagédo de cursos noturnos de licenciatura. Assim, em 1993 foi criado o Curso Noturno de Licenciatura
em Quimica da UnB, com a consequente extin¢édo do curso diurno. O ingresso para o curso que foi extinto se dava para o curso de
Quimica, devendo o aluno optar posteriormente por uma das duas habilitagdes (licenciatura ou bacharelado). Na nova proposta,
os cursos de bacharelado (diurno) e de licenciatura (noturno) passaram a ter ingressos distintos, cada um com identidade prépria.

As razdes que levaram a criagdo do novo curso de licenciatura, desvinculado do curso de bacharelado, foram, dentre outras:
consolidagdo de um curso com identidade prépria, voltado exclusivamente para a formagéo de professores; a enorme caréncia de
professores na Regido Centro-Oeste; auséncia de um espaco institucional dedicado ao ensino e a pesquisa em Educac&o Quimi-
ca; auséncia de acdes institucionais voltadas para a integragéo do curso com as escolas de educagéo bésica.

Um dos pilares do novo curso dizia respeito ao conjunto de disciplinas denominado de Formagé&o Profissional Docente (FPD).
Esse conjunto, também presente na grade curricular atual da licenciatura em Quimica da UnB, correspondia a aproximadamente
um terco do curso (cerca de 810 horas-aula). A FPD objetivava a consolidacédo de uma formagao profissional consistente, abarcan-
do o dominio de contetidos especificos e também da respectiva competéncia docente. Na concretizagdo da FPD, os licenciandos
cursavam disciplinas de Formac&o Geral em Educacéo, Formagdo em Psicologia, Formac&o em Ensino de Quimica e Formacé&o
em Préatica Docente (SANTOS et al., 1997).

Na licenciatura em Quimica da UnB, atualmente, especificamente na Formagdo em Prética Docente, os alunos cursam as
disciplinas Estdgio em Ensino de Quimica 1, Estdgio em Ensino de Quimica 2 e Contexto Escolar nos Ultimos semestres do curso e
objetivam permitir ao licenciando adquirir um conhecimento sobre a escola em que vai atuar como docente, as atividades desen-
volvidas pelos professores e alunos, culminando com a regéncia no ensino.

A regéncia no ensino € realizada obedecendo aos conteldos determinados pelo professor da escola, aqui denominado de
supervisor, em articulagdo com os docentes da licenciatura responséveis pelo estdgio. Uma das limitagdes desse tipo processo
é a pouca liberdade de executar inovacdes, tanto na abordagem dos contetdos quanto nas estratégias de ensino. A Formacé&o
em Prética Docente inclui, ainda, as disciplinas Prdtica de Ensino de Quimica e Prdtica Interdisciplinar em Ensino de Quimica, que
podem ser cursadas pelos licenciandos. Essas disciplinas permitem a regéncia com contelidos e abordagens diferenciadas, des-
vinculados das grades curriculares existentes nas escolas.

A ARTICULAGAO ENTRE O ENSINO DE GRADUAGCAQ E A EXTENSAO UNIVERSITARIA

A extensdo tem-se mostrado um grande desafio para a universidade. Ao longo da histéria, na maioria das vezes, tem-se ca-
racterizado como uma atividade assistencialista, na perspectiva de “levar o conhecimento a populagdo”. No entanto, nos ultimos
anos, tem-se buscado desenvolver as atividades de extensdo dentro de uma politica institucional, explicitando seu carater acadé-
mico e suas relacdes com o ensino e com a pesquisa (MACIEL, 2010). Alinhando-se a esta perspectiva de articulagdo extenséo-
-pesquisa-ensino, o Laboratério de Pesquisas em Ensino de Quimica (LPEQ) da UnB vem desenvolvendo, na area de Educacéo
Cientifica, um conjunto de agdes que procuram articular, de modo integrado, o ensino (graduagao e pés-graduagéo), a pesquisa
e a extensao.

O carro-chefe dessas acdes é o que denominamos Projeto Integragdo Universidade-Escola. Neste projeto, os docentes da Divi-
s&o de Ensino de Quimica do IQ/UnB vém desenvolvendo agdes que incluem o atendimento a professores de Ciéncias e alunos da
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educacéo bdsica, a oferta de cursos de capacitacéo para professores, desenvolvimento de projetos nas escolas, oferta de oficinas
para os alunos do Ensino Médio, entre outras, culminando com acdes que tém levado a produgéo de monografias de graduacéo
(Trabalhos de Conclus&o de Curso) e dissertagdes de mestrado, com decorrentes trabalhos apresentados em congressos cien-
tificos e artigos publicados em periddicos. Todas essas agdes sdo desenvolvidas em uma perspectiva de parceria com escolas
e com professores em exercicio. O conceito de parceria, nesse caso, rompeu com a ideia anteriormente dominante de “levar o
conhecimento pronto e acabado” para as escolas.

Este artigo tem por finalidade apresentar o trabalho que foi desenvolvido na disciplina Prdtica Interdisciplinar em Ensino de
Quimica durante os anos 2010 e 2011. A disciplina destina-se a preparacéo para a regéncia, envolvendo as seguintes etapas: con-
cepcéo de uma oficina interdisciplinar; escolha e organizagdo de material instrucional; planejamento de atividades; e avaliagao.
O publico-alvo das oficinas foram alunos de nivel médio de escolas publicas do Distrito Federal. Diferentemente das disciplinas de
Estdgio Supervisionado em Ensino de Quimica, que sdo cursadas pelos licenciandos ao final do curso, a disciplina Prética Interdis-
ciplinar de Ensino de Quimica pode ser cursada a partir dos semestres iniciais do curso.

A realizacdo das oficinas interdisciplinares tem-se constituido em um mecanismo de intercambio entre a universidade e as es-
colas da educagéo béasica, na melhoria dos ensinos de graduagéo e de pés-graduagéo, e tem também nos alimentado como uma
rica fonte de problemas de pesquisa, a serem desenvolvidos em parceria com os professores. A seguir sdo apresentados os eixos
norteadores das oficinas elaboradas naquele contexto.

O ENSINO POR TEMAS INTERDISCIPLINARES

De um modo geral, o ensino de Quimica tem sido realizado a partir de contetidos descontextualizados e ndo problematizados.
Dessa forma, é comum observar que as aprendizagens anteriores reveladas pelos alunos mostram-se superficiais e desarticula-
das. Uma possibilidade de reverter essa situagdo € aquela em que o processo ensino-aprendizagem contemple processos meto-
doldgicos revisitados e se alicerce em pressupostos epistemolégicos de intencgéo interdisciplinar. Entendemos que na sala de aula
interdisciplinar, a autoridade é conquistada, a obrigacéo € substituida pela satisfacdo, a arrogancia pela humildade, a solidédo
pela cooperacdo, a especializagdo pela generalidade, o grupo homogéneo pelo heterogéneo, a reproducéo pela apropriagéo do
conhecimento e a avaliagdo ocorre de modo a romper com as regras de controle habitualmente utilizadas (FAZENDA, 1994).

Uma alternativa, nesse sentido, é a articulacdo dos contetdos tradicionais de Quimica (e de Ciéncias) com temas sociais
interdisciplinares (temas geradores). Desse modo, o ensino ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem
ser escolhidos de acordo com as realidades locais e novos temas podem ser propostos. De acordo com Santos e colaboradores
(2004), a abordagem tematica deve ser feita de maneira que o aluno compreenda os processos quimicos envolvidos e possa
discutir implicagdes socioambientais relacionadas ao tema, analisando mudancas nos hébitos provocadas pela tecnologia, na
perspectiva critica de contribuir para uma melhor qualidade de vida. Portanto, a abordagem tematica interdisciplinar nao deve ter
um carater meramente de enriquecimento cultural, haja vista ser aqui tratada de forma articulada ao contetido quimico que se
quer aprendido. A importancia dessa abordagem no curso de licenciatura estd na oportunidade do licenciando vislumbrar novas
propostas de organizacéo curricular.

O PAPEL DA EXPERIMENTACAO NO ENSINO

Um dos problemas identificados no ensino de Ciéncias (nivel fundamental) e no ensino de Quimica (nivel médio) é a auséncia
de experimentacédo. Os professores consideram que a experimentacdo poderia permitir uma aprendizagem mais profunda, por
parte do aluno. No entanto, as instalagées ou condi¢des dos laboratérios sdo, em geral, deficientes. Além disso, os professores
ndo sabem como incluir as atividades de laboratério no escasso tempo disponivel. O transito dos alunos para os laboratérios,
especialmente quando ha divisdes de turmas, perturba a rotina da escola e ndo é bem aceito pela administracdo. Além disso, o
professor precisa de tempo extra para preparar as experiéncias, organizar o laboratério e arrumé-lo, ao final da aula.

Em algumas escolas, uma alternativa adotada é o desenvolvimento de atividades de laboratério em turno diferente do das
aulas tedricas, havendo a alocacéo de professores exclusivos para o laboratdrio. Essa alternativa, aparentemente interessante,
tem conduzido em alguns casos a uma maior desarticulagdo da relacéo teoria-prética, ou seja, os assuntos abordados nas aulas
tedricas (por exemplo, no turno da manha) nem sempre se relacionam com as experiéncias que estédo sendo realizadas pelo outro
professor no turno da tarde. Além disso, vdrios professores relatam a dificuldade em selecionar experiéncias simples relacionadas
aos contetdos tedricos.

Adicionalmente aos problemas até aqui apontados, deve-se ter em conta que a atividade de laboratdrio, como qualquer outra
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atividade de ensino, dificilmente atingird seus objetivos se ndo for cuidadosamente planejada. Como os professores alegam néo
ter tempo disponivel para planejar, nem orientagdo pedagdgica especifica para isto, o uso da experimentagéo acaba sendo visto
como uma situagdo algo mégica, faltando clareza sobre o seu papel na aprendizagem dos alunos. Por exemplo, pesquisas reve-
lam que ainda é amplamente vigente a concepgéo de que a experimentagdo € apenas uma atividade em que os alunos manipulam
objetos, permitindo, assim, uma visdo de como “na prdtica a teoria funciona”. Na tentativa de, em conjunto com os professores
da educacéo bésica, vislumbrar possiveis solu¢des para o uso mais apropriado da experimentagdo no ensino, a equipe do Labo-
ratério de Pesquisas em Ensino de Quimica do Instituto de Quimica da UnB (LPEQ/IQ-UnB) vem desenvolvendo estratégias em
disciplinas no curso de licenciatura, bem como cursos de extenséo e oficinas para alunos e professores, cujos eixos norteadores
sdo apresentados a seguir.

O primeiro eixo norteador é a ndo dissociagdo entre o ensinar e o aprender, que estd presente tanto no discurso cotidiano
como em teorias psicoldgicas sobre a aprendizagem e sobre o desenvolvimento psicolégico. Segundo essa visdo, o professor ndo
participa diretamente do processo de aprendizagem do aluno. Essa dissocia¢do, em Ultima instancia, liga-se ao modo como se
concebe a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento. Para a visdo histérico-cultural, a aprendizagem precede o desenvol-
vimento (VIGOSTSKI, 2000). O ensinar e o aprender seriam dois processos indissocidveis, formando uma unidade delimitadora
do campo de constituigdo do individuo na cultura, o que implica a participacéo direta do professor na constituicdo de processos
psiquicos do aluno. Assim, o foco da andlise sobre o ensino incidiria sobre as fungdes intrapsiquicas do aluno possibilitadas pelo
processo ensino-aprendizagem. Isto &, sobre as fun¢des psiquicas do aluno que, efetivamente, desdobram-se em possibilidades
de desenvolvimento como resultado do processo ensino-aprendizagem. Ainda conforme essa abordagem, a escola é o lugar da
experiéncia com um novo tipo de conhecimento — aquele que € sistematizado, formal — que ndo substitui outros tipos (por exem-
plo, o cotidiano, informal), mas integra-se a eles. A particularidade da atividade escolar encontra-se no fato de que o conheci-
mento sistematizado cria novas necessidades e propicia o desenvolvimento da consciéncia reflexiva, isto €, o discernimento e o
dominio voluntério do préprio ato de pensar.

O segundo eixo norteador é o papel da experimentagao no ensino de Quimica e de Ciéncias. Procura-se evitar que esse ensino
tenha objetivos tipicos do Ensino Superior, tais como: ensinar técnicas especificas da atividade do quimico (destilagao, titulagéo,
pipetagem, filtragdo etc.); dar nomes a equipamentos e vidrarias; ensinar a metodologia cientifica; demonstrar como “na pratica
a teoria funciona” etc. A experimentagéo nas oficinas visou a permitir que os alunos das escolas envolvidas pudessem estabe-
lecer uma articulacdo entre fendmenos e teorias (SILVA et al., 2010) e n&o o desenvolvimento de habilidades manipulativas. A
estratégia consistiu em apresentar fenémenos simples e de fécil realizagéo, a partir dos quais os aspectos tedricos foram intro-
duzidos. Outra caracteristica foi o fato de serem experimentos abertos. Entende-se por experimentos abertos aqueles em que os
fendmenos sdo observados e os alunos conseguem, sob orientacéo, relaciond-los com uma teoria, ndo havendo necessidade de
se alcangarem resultados quantitativos préximos de valores tabelados encontrados em livros didaticos. Adicionalmente, cabe co-
mentar que se tomou o cuidado de evitar que os experimentos fossem desenvolvidos com a perspectiva de “comprovar na pratica
como a teoria funciona”. Os experimentos foram conduzidos dentro de um mesmo padréo, a saber: a) observagdo macroscépica
de um fendmeno; b) interpretacédo microscépica do fendmeno, ou seja, como a Ciéncia explica; c) expresséo representacional do
fendmeno observado, utilizando-se da linguagem quimica (férmulas, equagdes, graficos etc.); d) interface ciéncia-tecnologia-
-sociedade, por meio da apresentacédo de um video efou da leitura de um texto relacionado ao tema.

AS OFICINAS INTERDISCIPLINARES

Durante os anos de 2010 e 2011, foram concebidas e desenvolvidas, pelos licenciandos, dez oficinas sobre o tema O automaével
e a Quimica, aqui numeradas de oficinas | a X. Participaram das oficinas 23 alunos do curso de licenciatura em Quimica e dois
alunos do Programa de Pds-Graduagdo em Ciéncias, todos da UnB. Os alunos do Ensino Médio cursistas pertenciam a quatro
escolas localizadas em quatro cidades satélites do DF, com média de 25 alunos por turma, totalizando cerca de 250 alunos be-
neficiados. As oficinas foram realizadas nas préprias escolas, com duragdo de cinco horas cada, em sdbados, de 8h as 13h, e
foram organizados da seguinte forma: apresentacéo; introdugdo; projecéo de eslaides; realizacéo e discussdo de experimentos;
exibicdo de um segmento de 10 minutos, em video, do documentério Sociedade do Automdével; leitura de texto intitulado Sonho
de consumo sobre quatro rodas, e discussdo em abordagem CTS (ciéncia-tecnologia-sociedade); avaliagdo dos contetidos abor-
dados; e avaliagdo da oficina em si. Cabe ressaltar que as escolas corresponderam aquelas integradas ao Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior do Ministério da Edu-
cacdo (Capes/MEC).

Em cada Oficina, as apresentagdes consistiram de uma dinamica de grupo, permitindo aos licenciandos e alunos cursistas, de
forma descontraida, apresentarem-se uns para os outros, em uma perspectiva de aproximacéo para o trabalho a ser desenvol-
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vido. Na introducéo das oficinas, foi feita uma apresentagdo oral sobre o que é a Ciéncia Quimica e sobre o que o quimico faz. A
Quimica foi apresentada como a Ciéncia que estuda as substancias, sendo as quatro grandes atividades da Ciéncia Quimica: 1)
extracdo de substancias a partir de materiais da Natureza; 2) sintese de substancias que existem na Natureza, visto que as fontes
naturais ndo atendem a demanda do mercado; 3) preparacéo de novos materiais; e 4) sintese de substancias ndo naturais (novas
substancias). A avaliagdo dos contetidos trabalhados na oficina foi feita por meio do jogo Passeio através da Quimica em que os
alunos responderam a questdes relacionadas ao tema. Quanto a avaliagao da oficina, foi solicitado aos alunos que respondessem
a um questiondrio, cujos parametros de avaliacédo sdo descritos mais adiante.

A seguir, sdo apresentados os objetivos de ensino-aprendizagem das oficinas, bem como as atividades realizadas em cada
uma delas. As atividades Realizacéo de Jogo e Avaliacdo da Oficina serdo comentadas ao final deste texto.

As oficinas foram conduzidas de forma que, ao final, os alunos cursistas se tornassem aptos a:

a. compreender o que é a Ciéncia Quimica e o que um quimico faz;
b. reconhecer a importancia de determinados materiais e substancias na constituicéo e funcionamento de um automével;

c. reconhecer os papéis contraditérios que o automével desempenha na sociedade (objeto de desejo, redutor de espacos
urbanos, gerador de empregos, causador de poluigédo etc.).
As atividades realizadas nas oficinas O automdvel e a Quimica estdo descritas no Quadro 1.

Quadro 1. Descri¢édo das atividades realizadas nas oficinas O automdvel e a Quimica

Atividade Titulo Conceitos/conteldos abordados
o . - . Lataria, vidro, bancos, pneus, combusti-
Projecéo de eslaides A Quimica e as partes de um automével L
vel, bateria, tintas
. Imaginario e papel do automaével na
Leitura de texto Sonho de consumo sobre quatro rodas g p P
sociedade atual
Representagdes e consequéncias socio-
Projecéo de segmento de documentério Sociedade do Automével P . . ¢ . A .
ambientais na sociedade do automdével
Reagdo de combustéo, reagédo exotérmi-
Combust&o do &lcool ca, expansao volumétrica, lei da acdo e
reacao
Densidades de misturas hidroetandli-
Composigéo do &lcool combustivel cas, grau INPM, &lcool hidratado, &lcool
anidro
Pilhas e baterias, reagées de oxirredu-
Construcdo de uma pilha ¢do, catodo, anodo, baterias chumbo-
-acido
Composicéo do vidro. Vidros com
Realizagao de experimentos Vidro: um material moldavel. O uso de materiais termopldsticos. Radiacédo
peliculas protetoras ultravioleta. Peliculas protetoras: mito

ou verdade?

Mondmeros e polimeros. Polimeros ter-
Sintese de uma espuma mopldsticos e termorrigidos. Reacdo de
polimerizagédo. Espumas

Borracha natural e sintética, processo

Coagulagdo do latex
gutac de coagulagéo, coloides

Reagdo de oxirredugdo, tintas anticor-
Protegdo contra ferrugem rosivas, processos de oxidacdo no meio
ambiente
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AS ATIVIDADES DE AVALIAGAO: JOGO UM PASSEIO ATRAVES DA QUIMICA

Um passeio através da Quimica é um jogo que contém uma trilha em um tabuleiro, conforme pode ser visto na Figura 1, e foi
construido tendo como referéncia um jogo infantil. Os alunos cursistas foram divididos em equipes que competiram entre si. A
trilha contém algumas casas com o sinal de interrogacéo (?). Quando uma equipe participante, apds jogar um dado, cai em casa
com esse sinal, a equipe € solicitada a responder uma pergunta contendo aspectos do contetido abordado. Essa pergunta faz
parte de um banco de 60 questdes sobre o tema da oficina. Se a resposta for correta, a equipe avanca na trilha. Existem casas na
trilha que incluem penalidades as equipes, tais como retornar na trilha, ndo avancar, ser excluido do jogo etc. A equipe vencedora
é aquela que percorre a trilha mais rapidamente, sendo premiada ao final. Os prémios utilizados foram tabelas periddicas (tama-
nho A4), camisetas com temas sobre a Quimica, caixas de chocolate etc.

Exemplos de questdes usadas no jogo de avaliacdo das oficinas séo transcritos a seguir:

1. Cite duas propriedades da borracha que fazem dela um excelente material para fabricagdo de pneus.
2. Como podemos evitar a corrosdo ou enferrujamento do carro.

3. Cite dois problemas relacionados a excessiva quantidade de automdveis nas cidades.

4. Cite dois problemas relacionados as questdes ambientais provocadas pelo excesso de automdveis.

5

Segundo o documentdrio Sociedade do Automdvel quantos motoristas foram multados por nédo respeitarem a faixa de
pedestres?

@W M dou @,w(/m/m

Figura 1. Tabuleiro utilizado no jogo Um passeio através da Quimica
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AVALIACAO DAS OFICINAS PELOS ALUNOS CURSISTAS

Para a .avaliagdo das oficinas, os alunos cursistas responderam a um questiondrio que procurou avaliar os seguintes parame-
tros: 1) as atividades realizadas; 2) o desempenho dos licenciandos; 3) integragédo entre os alunos cursistas; 4) autoavaliagédo de
aprendizagem.

Para cada item, dentro de cada parametro avaliado, cada aluno cursista atribuiu uma nota correspondendo a valores de 0
(zero) a 10 (dez). Os quadros descritos a seguir contém as médias calculadas para as oficinas, considerando-se o nimero de alu-
nos em cada uma delas (média de 25 alunos por oficina).

Quadro 2. Médias obtidas na avaliacéo, por parte dos alunos cursistas, das atividades realizadas em todas as oficinas

Oficinas | a X

Iltem avaliado

Média

Eslaides 9,24
Experimentos 9,69
Texto 8,99
Filme 8,70
Jogo 9,28
Lanche 8,72

A anélise do Quadro 2 mostra que nas dez oficinas realizadas os experimentos foram as atividades que melhor contribuiram
para a aquisi¢do de novos conhecimentos. No intervalo de cada oficina, foi oferecido um lanche aos participantes, dai a razéo da
inclusdo desse item no quadro. Como pode ser observado pelas médias obtidas, todas as atividades realizadas foram avaliadas
entre 8,70 e 9,69, que indica o bom indice de aceitag&o pelos alunos.

Os resultados da avaliacédo dos licenciandos responséveis pela conducéo das oficinas VIl a X estdo mostrados no Quadro 3.

Quadro 3. Médias obtidas na avaliacgéo, por parte dos alunos cursistas, dos licenciandos que ministraram quatro oficinas

Oficinas VII, VIII, IX e X

Iltem avaliado

Média
Seguranca e dominio dos contetidos 7,63
Incentivo a participacdo 9,60
Flexibilidade nas discussées 9,20
Relacionamento 9,80
Comunicacéao 9,47

Como mencionado anteriormente, os alunos licenciandos podem cursar as disciplinas de Pratica Interdisciplinar em Ensino
de Quimica em semestres iniciais do curso. Portanto, apesar de serem alunos sem experiéncia anterior em regéncia de classe,
os resultados do desempenho dos licenciandos foi também muito bom.

Quanto a integracéo entre os alunos cursistas, esse parametro se fez necessario, haja vista que havia em cada oficina alunos
de diferentes séries (13, 22 e 32 séries) e turnos (diurno e noturno) da escola e, em se tratando de alunos de uma mesma série e
mesmo turno, havia participantes de diferentes turmas. Os resultados estdo descritos no Quadro 4.

Quadro 4. Médias das notas atribuidas pelos alunos cursistas da escola a integracéo entre eles, durante as oficinas VIl a X

: Oficinas Vil a X
Item avaliado —
Média
Integragdo entre alunos de uma mesma turma 9,30
Integracdo entre alunos de turmas diferentes 8,40

Finalmente, foi solicitado que os alunos avaliassem a contribui¢do da oficina para o seu desempenho como aluno e para sua
vida. Os resultados est&o descritos no Quadro 5.
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Quadro 5. Médias das notas atribuidas pelos alunos cursistas a contribuigdo da oficina para o seu desempenho como aluno e

para sua vida

Iltem avaliado

Oficinas 1 a VI

Média
Escolha do contetdo da oficina 9,25
Relevancia dos contetidos 9,24
Relacdo com o cotidiano 9,20
Contribuicéo para seu entendimento do que é ensinado na 9.26
escola '
Contribuigéo para exercicio da cidadania 9,62

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades realizadas no ambito da oferta de oficinas tematicas para alunos de Ensino Médio de escolas publicas em
Brasilia, Distrito Federal, Brasil, enquadra-se no contexto de uma proposta de insergdo de licenciandos em Quimica da UnB em
atividades de regéncia de classe, por meio da integragéo Universidade-Escola, um dos eixos de construgédo de uma proposta
de inovacéo curricular apresentada por Baptista e colaboradores (2009). A vivéncia narrada neste artigo ratifica a abordagem
metodoldgica defendida nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006), que “reafirma a con-
textualizacdo e a interdisciplinaridade como eixos centrais organizadores das dindmicas interativas no ensino de Quimica, na
abordagem de situacgdes reais trazidas do cotidiano ou criadas na sala de aula por meio da experimentagdo” (p. 117). A temética
trabalhada na realizagédo das oficinas oferecidas conforme descrito no presente texto apontam para outras tantas, ampliando as
possibilidades de efetiva melhora na formagao inicial de professores de Quimica, razéo pela qual se defendem estratégias que
insiram os licenciandos em diversas vivéncias docentes, em contextos reais de ensino-aprendizagem, com abordagem experi-
mental e estratégias diversificadas. A participacdo dos alunos no processo de avaliagdo da proposta de ensino e na aprendiza-
gem indica a aceitagdo das atividades propostas e, entre elas, enfatizam os experimentos como a de maior valor.
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