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O IMAGINARIO SOBRE O INDIGENA:
UMA EXPERIENCIA DE APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA NO MUSEU DE
ARQUEOLOGIA E ETNOLOGIA DA USP!

RESUMO:

O artigo apresenta e discute os resultados de uma
pesquisa realizada junto aos visitantes escolares do
Museu de Arqueologia e Etnologia da Universidade
de Sao Paulo sobre o tema das sociedades indige-
nas que viveram no territério brasileiro anterior-
mente a vinda dos colonizadores europeus. Essa
pesquisa apoia-se nos principios da aprendizagem
significativa e dos conhecimentos prévios, referén-
cias fundamentais na obra de David Ausubel.
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ABSTRACT:
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Segundo dados do Instituto Brasileiro de Museus (IBRAM 201 |a) colhidos
a partir do Cadastro Nacional de Museus, existem no pais aproximadamente
3.000 museus, a maioria deles concentrada nas regides Sul e Sudeste. Para a
coleta desses dados, que forneceu um amplo panorama qualitativo e quantitati-
vo a respeito da condigao museal em territorio nacional, o formulario de base
utilizou algumas tipologias com o objetivo de conhecer as colegoes museologi-
cas constitutivas desses acervos: Antropologia e Etnografia, Arqueologia, Artes
Visuais, Ciéncias Naturais e Historia Natural, além de outras. A partir disso, a
presenca indigena foi detectada fundamentalmente em museus antropolégicos
e etnograficos (29,5%) e arqueoldgicos (26,9%)'.

Historicamente, as cole¢oes indigenas estiveram reunidas no contexto
de museus de historia natural e, especialmente no Brasil, estiveram presentes
desde a fundagao dos principais museus do século XIX: Museu Nacional do Rio
de Janeiro (1818), Museu Paulista (1895) e Museu Goeldi (1871). Eram nessas
instituicoes que ocorriam as pesquisas em Arqueologia e Etnologia, tendo em
vista que as universidades seriam criadas em nosso pais apenas a partir dos anos
de 1930 do século XX. Nesse sentido, o interessante é notar o protagonismo
dos museus nesse processo de pesquisa cientifica até o inicio do século passado,
caracteristica muito singular dos nossos museus, quando comparada com reali-
dades de outros paises.

Atualmente podemos, inclusive, encontrar colegoes indigenas em museus
artisticos, de historia, de ciéncia e tecnologia e outros, mas o importante ¢ dei-
xar registrado que aquilo que define a tipologia de um museu nao é a natureza
dos objetos em si, mas sim a problematica apontada por determinada instituicao
em seu processo curatorial, aqui definido como o ciclo completo de atividades
em torno do seu acervo, que inclui as atividades de pesquisa, salvaguarda e co-
municagao.

Nessa diregao corroboram Cury & Vasconcellos (2012: 17-18),

Para tanto, necessitamos dos temas e abordagens, é preciso saber como
o museu interpreta suas colegdes e a problematica dessa instituicao,
assim como sua abrangéncia. Se tomarmos as culturas indigenas como
uma problematica, exploravel com abordagens especificas, sera possivel
presumir que as questoes indigenas fagam parte de diversas tipologias de
museus, independentemente da tipologia dos objetos. E mais facil entender
por que e como a Antropologia e a Etnologia compreendem os povos
indigenas, assim como é coerente supor que a Arqueologia — sobretudo,
mas nao somente, a pré-histérica- aborde culturas autéctones brasileiras.
Mas esses campos de conhecimento sao mais amplos e alcangam diversas
culturas e/ou aspectos culturais. Porém, a questao indigena vai além
desses campos, uma vez que permite outras visdes e possibilidades. A
tipologia de objetos nao fecha a problematica indigena nos museus e, em
consequéncia, os campos antropologico e arqueoldgico nao a encerram,
embora contribuam substancialmente.

| “Antropologia e Etnografia: colegbes relacionadas as diversas etnias, voltadas para o estudo antropolé-
gico e social das diferentes culturas. Ex: acervos folcléricos, artes e tradigoes populares, indigenas, afro-
-brasileiras, do homem americano, do homem do sertao, etc. Arqueologia: colegdes de bens culturais por-
tadores de valor histérico e artistico, procedentes de escavagoes, prospecgoes e achados arqueologicos.
Ex: artefatos, monumentos, sambaquis etc.”(Ibram, 201 la: 70).
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Sabe-se que as imagens e representagoes produzidas a respeito das so-
ciedades indigenas no Brasil formaram-se a partir dos mais variados meios de
comunicagao e atenderam a diferentes interesses ideoldgicos ao longo de nos-
sa histéria. Muitas dessas imagens — estereotipadas, inventadas, fragmentadas,
equivocadas e preconceituosas — ainda estao presentes no imaginario do senso
comum e constituem-se em objeto de pesquisa das mais diferentes areas do
conhecimento, especialmente nas duas ultimas décadas.

Na construcao dessas primeiras imagens sobre os indigenas é impossivel
ignorar o papel desempenhado pela escola, pelo livro didatico e também pelo
professor do ensino fundamental e médio. A ideia do indio selvagem, preguico-
so, que vive da caga e da pesca, mistico e guerreiro, segundo Bittencourt (1998),
tem povoado o universo linguistico das criangas e jovens ao longo da vida esco-
lar. Podemos notar, atualmente, que ocorreram muitas mudangas nessas abor-
dagens, mas ao mesmo tempo, algumas ainda permaneceram e chegam até nos
por meio da midia na forma de filmes, noticiarios e telenovelas.

Dessa forma, é necessario refletirmos a respeito do papel que os museus
vém exercendo nas representagoes sobre as sociedades indigenas, na perspec-
tiva de apresentar outras narrativas que possam se contrapor a visao tradicio-
nalmente existente nas escolas e que, portanto, venha a colaborar efetivamente
na construgao de um novo saber a respeito das sociedades indigenas no Brasil.

A museologia como area de conhecimento e os museus como instituigoes
preservacionistas nao ficaram imunes aos diferentes modelos, debates culturais
e intelectuais que ocorreram em diversos momentos de nossa historia. Ocorre,
atualmente, um movimento interessante de estabelecer um didlogo maior com
as sociedades indigenas no sentido de se distanciarem de um modelo tradicional
de museus “sobre” os indigenas, na busca de um museu “com” ou “dos” indige-
nas (Freire, 2012).

Dessa maneira, no contexto deste artigo, interessou-nos pesquisar os co-
nhecimentos, ideias, referéncias e imagens que os alunos em contexto escolar
possuiam a respeito das sociedades indigenas que viveram no territorio brasilei-
ro anteriormente a chegada dos colonizadores europeus, no momento em que
visitavam a exposicao de longa duragao do Museu de Arqueologia e Etnologia
da USP, intitulada Formas de Humanidade®.

Antes de apresentar a proposta de comunicagao dessa exposicao € ne-
cessario ressaltar que as exposicoes museoldgicas ha muito deixaram de se
constituirem em tao somente uma reuniao de objetos expostos ao publico num
espaco determinado, que so faz sentido para o curador. Nesse sentido, ha uma
dimensao comunicacional da exposicao, na qual “comunicar é criar sentido e
nao apenas difundir sentidos ja produzidos”. (Meneses, 1992: 103). Isto ocorre
por meio de objetos que nao sao neutros, mas assumem significados diferentes,
dependendo do contexto em que sao apresentados. Sao os chamados semio-
foros, ou seja, sao aqueles objetos que estao fora do circuito comercial, mas
assumem valor simbolico; “aqueles que nao possuem utilidade, mas que repre-
sentam o invisivel, ou seja, dotados de um significado, nao sendo manipulados,
mas expostos ao olhar e que nao sofrem usura”. (Pomian, 1984:71).

2 Esta exposicao foi fechada ao publico em dezembro de 2010 para que uma nova proposta de longa
duragao pudesse ser concebida e inaugurada em uma nova sede.
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As exposi¢oes museologicas vém sendo compreendidas como um canal
de comunicagao entre a pesquisa que o museu realiza na sua area de atuagao
especifica e o publico. Esta visao atualmente é defendida quase por unanimi-
dade, nao s6 por musedlogos, mas também por profissionais envolvidos com
questoes relativas ao mundo dos museus e que se debrugam sobre o tema das
exposigoes. Ocorre, porém, que nem todos os autores entendem esse carater
comunicacional das exposi¢oes na mesma diregao.

Por exemplo, Scharer (s/d) reconhece que

(...) a exposicao representa o meio de comunicagdo mais importante
do museu e pode ser considerada como um sistema cultural produtor
de sentido, um fascinante meio de comunicagio onde os objetos sdo os
elementos fundamentais.

Ainda para este autor, em sua fungao de comunicagao, o museu visualiza,
através da exposicao eventos ausentes no espago e tempo, usando objetos que
foram musealizados e que lhe servem como signos. Desta maneira, uma situagao
de exposicao representa por definicio uma realidade ficticia e nao pode fazer
outra coisa além de visualizar, representar, apresentar e explicar em um novo
contexto.

Meneses critica uma visao muito comum a respeito do papel dos museus
entendidos apenas como difusores do conhecimento produzido.Assim, para ele,
a fungao das exposicoes nao seria a de meramente contribuir para a tao propa-
lada socializacdo do conhecimento, mas fundamentalmente se constituir como
uma convengao visual, ou melhor, uma organizagao de objetos para produgao de
sentidos predeterminados. E impossivel tratar a exposicio, por isso, como um
processo natural, 6bvio, espontaneamente operavel.

Meneses (1992:109) acaba interpretando as exposigoes museoldgicas como

(...) a formulagao de idéias, conceitos, problemas, sentidos, expressos por
intermédio de vetores materiais. Nao ha duvida que tal entendimento niao
é pacifico, nem deve ser proposto como uma camisa de forga. Por outro
lado, sua concretizagiao é sempre espinhosa.(....)Também quanto a museus
histéricos e antropolégicos, ja se notou que nao ha exibigdo ingénua ou
neutra de artefatos. A exposicao museologica pressupoe, forgcosamente,
uma concepgao de sociedade, de cultura, de dindmica cultural, etc.

Outra interpretagao a respeito das exposigoes museoldgicas € aquela que
as define como espagos de visualidade, e o seu papel na questao educacional.
Heloisa Barbuy (1999:42) caracteriza:

Por ser um fenémeno de visualidade e com grande poder de difusao de
imagens, as exposi¢coes passam a ganhar for¢a na formagao da educagao
social. O sentido visual que as exposi¢coes proporcionam tem grande
valor na sociedade burguesa para a transmissio de conceitos e valores. E
exatamente nesse momento, mais precisamente em Paris, na Exposicao de
1867, que vemos pela primeira vez, em termos de Exposi¢des Universais,
um projeto museografico, a conjugagao de uma organizagao visual com a
concepgao intelectual e museologica da Exposigao.

Em uma perspectiva fortemente marcada pela questao comunicacional,
ao abordar o tema das exposi¢oes, Cury (2005:99) afirma que
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A comunicagao museoldgica se expressa fundamentalmente na exposigao
que é uma linguagem condensada e altamente engenhosa. Condensa
atitudes e valores, sentimentos, afetividade, razao e emocao, sensibilidade.
Engenhosa porque requer uma elaboragao cuidadosa e minuciosa, associa
objetos patrimoniais musealizados com recursos multissensoriais, dosa
inteligibilidade com sentido e conhecimento com significagao, desvela o
intangivel do tangivel, unifica espago e tempo e trabalha em cinco dimensoes
— a tridimensionalidade do espago e dos objetos, a interatividade e a
criatividade como dimensoes.

No caso da arqueologia, disciplina recente no Brasil, os objetos escolhidos
para uma exposicao passaram por diversas etapas de selegao: foram descarta-
dos por aqueles que os utilizaram num passado remoto (os indigenas); depois
foram encontrados por profissionais (arquedlogos) que realizaram uma selegao
no campo durante as escavagoes e, posteriormente, um outro processo de se-
legao foi realizado no momento de escolher quais os artefatos que entrariam na
composicao do discurso expositivo. Finalmente, existira a selegao que o proprio
publico realizara quando do momento de sua visita as exposigoes.

No caso especifico de nossa pesquisa, realizada junto ao MAE-USP, essa
instituicio completou em 2014 vinte e cinco anos de criagao e constituiu-se
como o resultado da fusao de diferentes acervos e instituicoes, ocorrido no
ano de 1989, e que até entao funcionavam separadamente: os antigos Instituto de
Pré-Histéria e o Museu de Arqueologia e Etnologia, os componentes arqueologico
e etnografico do Museu Paulista e o acervo Plinio Ayrosa, da Faculdade de Filo-
sofia, Letras e Ciéncias Humanas da USP.

Dessa maneira, a exposicao de longa duracao, inaugurada em 1989, era
o primeiro desafio de musealizagao (Bruno, 1996) de uma nova instituicao que
reunia um acervo de diferentes proveniéncias e areas culturais distintas: arque-
ologia classica e mediterranea (Egito, Grécia, Roma e Mesopotamia), arqueologia
brasileira (com énfase as culturas indigenas ja extintas) e as areas de etnologia
brasileira (os grupos indigenas contemporaneos) e africana e afrobrasileira.

Essa exposicao constituiu-se pelos olhares de especialistas em Arqueolo-
gia e Etnologia a partir de colegoes historicamente constituidas de diferentes
grupos indigenas de sociedades ja extintas e ainda existentes no territorio na-
cional.

A exposicao foi concebida pela musedloga e docente do MAE-USP, Maria
Cristina Oliveira Bruno, e foi estruturada em trés setores: Brasil Indigena; Africa:
culturas e sociedades; e Mediterraneo e Médio Oriente na Antiguidade.

A proposta tematica apresentou um perfil sintético das sociedades que
produziram,

expressoes materiais, que hoje estao reunidas no acervo da instituicao.As
diferentes formas de subsisténcia e organizagao econémica, as conquistas
tecnolodgicas que norteiam a elaboragao e transformagao dos artefatos, as
formas de celebragdes sociais que marcam e diferenciam o cotidiano dos
grupos humanos, as distintas formas de representacao e de apropriagao
da natureza, estao na génese da construgao deste discurso expositivo; ao
lado das expressoes artisticas e ritualisticas (Bruno, 1996:62).
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Os eixos conceituais desenvolveram-se a partir de trés aspectos funda-
mentais das sociedades humanas: diversidade, temporalidade e territorialidade.

No Setor Brasil Indigena, especialmente, existiam dois modulos em espa-
cos diferenciados, a saber: um arqueoldgico intitulado Origens e Expansdo das
Sociedades Indigenas e outro etnografico cujo titulo era Manifestagées Séciocultu-
rais Indigenas.

Nossa pesquisa centrou-se no modulo arqueoldgico e esta exposigao, por
ser a Unica com um acervo desta natureza no contexto da cidade de Sao Paulo,
e devido a sua linguagem, que procurava estabelecer uma maior proximidade
com o publico visitante (a partir de diferentes linguagens de apoio), constituiu-
-se em um marco referencial de grande importancia na historia das exposigoes
de Arqueologia e Etnologia em nosso pais.

A pesquisa: aspectos teoricos e metodologicos

Esta pesquisa foi realizada durante o ano de 2010 junto a exposigao de
longa duragao do MAE-USP intitulada “Formas de Humanidade” e pretendeu
conhecer o imaginario® de jovens pré-adolescentes visitantes do MAE-USP em
fase escolar, na faixa etaria entre os 12 e 14 anos, com relagao ao tema das
sociedades indigenas que ocuparam o territério brasileiro antes da chegada
dos colonizadores portugueses e alvo de pesquisas arqueoldgicas. Além disso,
o projeto previu também discutir modelos de mediagao compativeis com um
museu da drea de ciéncias humanas.

A pesquisa foi aplicada para visitantes de sete escolas, sendo trés da capi-
tal, trés da Grande Sao Paulo (duas de Osasco e uma de Ribeirao Pires), e uma
em municipio do interior de Sao Paulo (Sao Roque, na regiao de Sorocaba), num
total de 327 alunos. Dessas escolas, seis pertenciam a iniciativa privada e uma
a rede publica municipal. Os alunos cursavam entre o 6° e o 8° ano do Ensino
Fundamental e foram atendidos por educadores do MAE em visita orientada ao
espago expositivo.

O instrumento utilizado para identificar o imaginario dos visitantes esco-
lares sobre a tematica indigena foi um questionario, que acabou sendo aplicado
em dois momentos bem demarcados: antes e ap0s a visita mediada ao espago
expositivo. A aplicagao desses questionarios contou com o apoio da estagiaria
do projeto e entao aluna do curso de Pedagogia da FEUSP, Mariana Garcia Cecci,
que distribuia e orientava os respondentes quanto aos objetivos do projeto e
eventuais duvidas com relagao ao entendimento das questoes. Esses questio-
narios foram aplicados apenas aos visitantes do modulo Origens e Expansdo das
Sociedades Indigenas- que integrava o Setor Brasil Indigena da exposigao de longa
duracao do MAE-USP.

O questionario distribuido antes da visita ao espago expositivo era com-
posto por trés questoes abertas e pretendia que os jovens se posicionassem
sobre o modo de vida das sociedades indigenas que ocuparam o territorio bra-
sileiro anteriormente a chegada dos colonizadores portugueses; quando e onde

3 Aqui nos apoiamos na defini¢ao de Baczko (1985:38) para quem o imaginario “compode-se de um sistema
de representagoes que trazem junto de si ideologias, aspiragoes, valores, mitos e projetos que legitimam a
ordem estabelecida. E através dos seus imaginarios que uma coletividade designa a sua identidade, elabora
uma certa representagao de si e estabelece a distribuicdo de papeis e das posi¢oes sociais”.
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ouviram a respeito desse assunto pela primeira vez e, finalmente, se haviam
entrado em contato com esse assunto por meio de algum veiculo da midia. Ao
término da visita mediada ao espago expositivo, os mesmos alunos respondiam
a outro questionario, entao com quatro questoes, cujo principal objetivo era ve-
rificar qual havia sido o impacto que a visita a exposi¢ao trouxera a respeito da
tematica indigena. Com isso, poderiamos avaliar possiveis alteragoes/alcances/
permanéncias de aspectos relacionados a vida indigena, agora com o protago-
nismo da visita ao espago expositivo e, dessa maneira, verificar o alcance dessa
nova experiéncia com relagdo a mesma tematica.

E necessario ressaltar que esta pesquisa nio pretendeu medir a quantida-
de de conhecimento dos jovens visitantes com relagao ao conteldo da tematica
indigena, numa perspectiva calcada em um modelo tradicional e ultrapassado
de comunicagdo museoldgica*. A perspectiva desta pesquisa compreende que o
impacto da visita ao espago expositivo € uma experiéncia interativa baseada em
uma relagao de participagao reciproca, onde convivem valores e conhecimentos
produzidos por especialistas, e também aqueles referenciais que os visitantes ja
possuem e que passarao a povoar seu imaginario apés um processo de ressigni-
ficacdo cultural. E desse embate entre os conhecimentos prévios que os alunos
ja trazem consigo e aquele experienciado na visita ao espago expositivo, que
emergira um processo de aprendizagem significativo (Ausubel et al., 1980).

Para os efeitos desta pesquisa, os conhecimentos prévios sao aqueles re-
conhecidos em um processo onde os conceitos (nesse caso, sobre os indigenas
no periodo pré-colonial) ja se encontram preexistentes na estrutura cognitiva
do estudante/visitante e podem ser reconhecidos tanto antes como apos a vi-
sita ao espago expositivo.

Para Ausubel et al. (1980), estruturas cognitivas sao estruturas hierarqui-
cas de conceitos que explicitam as representagoes do individuo.“Assim, os con-
ceitos ja aprendidos determinam novas aprendizagens e sao por elas modifica-
dos” (Alegro, 2008: 19).

Em termos gerais,Ausubel et.al. (1980) definem aprendizagem significativa
como o processo pelo qual uma nova informacgao recebida pelo sujeito interage
com uma estrutura de conhecimento especifica orientada por conceitos rele-
vantes, os conceitos subsungores —

ou conceitos incorporadores, integradores, inseridores, ancoras
determinantes do conhecimento prévio que ancora novas aprendizagens.
Nesse processo, os conceitos subsuncores sao reelaborados, tornando-
se mais abrangentes e refinados. Consequientemente, sao aperfeicoados
os significados e melhorada a sua potencialidade para aprendizagens
significativas posteriores (Alegro, 2008: 24).

A teoria da aprendizagem significativa, ao estabelecer o conhecimento
prévio do sujeito como referéncia, explicita claramente que este é elemento ba-
sico e determinante na organizagao do ensino. Segundo Ausubel, “se eu tivesse
que reduzir toda a psicologia educacional a um unico principio, diria isto: o fator
singular que mais influencia a aprendizagem ¢é aquilo que o aprendiz ja conhece.
Descubra isso e ensine-o de acordo” (Ausubel et al., 1980: 137).

4 A respeito dos diferentes modelos de comunicagao museologica existentes é fundamental a leitura da
tese de doutorado de Marilia Xavier Cury defendida na Escola de Comunicagoes e Artes da USP em 2005.
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Por esta razao, foi fundamental nesta pesquisa, identificar os conceitos
prévios relevantes sobre as sociedades indigenas por parte dos visitantes do
MAE-USP, para que pudéssemos integra-los e relaciona-los ao novo contexto
museal, quando da visita ao espago expositivo e denominado de novo contexto
de comunicagao e aprendizagem. Esses conhecimentos prévios originam-se de
aprendizagens mais amplas, caracterizadas por assimilagoes parciais ou “defor-
madas” do conhecimento sobre as sociedades indigenas, cujas origens podem
ser detectadas em diferentes contextos: escolar, familiar, da midia, etc. Ou seja,
obedecem ao caldo cultural no qual estamos todos imersos, recebendo influén-
cias e também agindo de acordo com a nossa posigao na sociedade, num duplo
processo de agao e reagao.

Finalmente, € importante ressaltar que as pesquisas voltadas para uma
abordagem ausubeliana sdo raras na area das humanidades® e mais ainda no
campo da museologia. Os trabalhos cientificos com base na teoria de Ausubel
sao mais freqiientes no campo das ciéncias fisicas, biologicas e da linguistica. Por
conseguinte, consideramos que a escolha por essa abordagem constitui-se em
um referencial original ao pensarmos a area da museologia na intersecgao com
a psicologia da educagao em um contexto de uma exposicao de arqueologia
brasileira, cuja principal demanda vem do Ensino Fundamental, especialmente da
area de ensino de Historia.

Os Resultados da Pesquisa

Abaixo apresentamos os resultados e analises da pesquisa® com base nas
respostas dos alunos/visitantes ao espago da exposicao de longa duragao do
MAE-USP.

Quanto a primeira questio “E sabido que antes da chegada dos coloni-
zadores portugueses ja existiam vdrias sociedades no territorio brasileiro, que sdo
conhecidas como povos indigenas. Na sua opinido, como viviam esses grupos nesse
periodo”?(Ver Tabela 1)

A resposta majoritaria, com mais de 50% (187 alunos), foi aquela relativa
a categoria “viviam da caga, pesca, coleta e agricultura’- e refere-se as diferen-
tes formas de subsisténcia dos grupos indigenas, enfatizando a importancia que
os jovens adolescentes conferem as questoes do modo de vida e das ativida-
des economicas que permitiram a sobrevivéncia dessas sociedades no periodo
pré-colonial’. Podemos inferir que ainda é forte e permanece o imaginario de
que o indigena vivia o tempo todo trabalhando para atender as suas necessida-
des basicas de subsisténcia, uma vez que comparando com a nossa sociedade
capitalista, a indigena possuia muitas dificuldades. Portanto, para conseguir o
alimento e sobreviver era necessario o trabalho pesado e arduo que implicava
a realizagao das atividades de caca, coleta, pesca e agricultura, “com poucos ou

5 As teses de doutorado de ALEGRO (UNESP, 2008) e de LIMA (MAE-USP, 2014) sio referéncias de im-
portancia nessa area.

6 Em fungao de que algumas das respostas foram repetitivas, acabamos reunindo, nas tabelas, algumas des-
sas respostas em uma mesma categoria. Ao mesmo tempo, suprimimos algumas de menor relevancia, por
aparecerem em numero muito insignificante em relagdo ao universo dos respondentes.

7 Preferimos a utilizagao do termo pré-colonial que pré-historico, uma vez que esse Ultimo pode reforgar
aspectos preconceituosos e confundir-se com sinénimo de atraso no que diz respeito a vida das socieda-
des indigenas que ocuparam o territorio brasileiro anteriormente a chegada dos colonizadores europeus.
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nenhum recurso tecnolégico”, outra categoria também apontada pelos alunos
nesse momento da pesquisa.

Ao mesmo tempo, € interessante notar que houve um niimero de respos-
tas (87) partindo de um ponto de vista aparentemente contrario ao primeiro,
pois idealiza e romantiza a vida dos indigenas, uma vez que estes “viviam bem, na
natureza, livres e sem preocupagoes”. Na verdade, este ponto de vista também
reforca preconceitos e esteredtipos, porquanto ainda se atém a uma visao idilica
sobre o indigena ao confundi-lo como mais um elemento da natureza, uma vez
que ele vivia no meio dos animais e da floresta, misturando natureza bruta e
selvagem com a cultura indigena e, dessa maneira, muito diferente da sociedade
capitalista atual.

E valido ressaltar que tanto a primeira categoria de respostas (que reforca
a questao do trabalho e das atividades de caga, pesca, coleta e agricultura) como
a segunda (relacionada com a natureza em que o indigena e sua cultura se mis-
turam), sao ambas ainda fortes e vem ha muito tempo sendo construidas e in-
fluenciadas, tanto por parte do sistema formal de ensino - onde entra a questao
da formagao do professor para lidar com esse tema, - o livro didatico — que, por
sua vez, vem mudando e ja apresenta algumas abordagens interessantes e atuali-
zadas concernentes ao periodo pré-colonial (Vasconcellos, 2000), na cobertura
da midia, com raras excegoes, e também na literatura romantica do século XIX.
Somada a isso, ainda tivemos a producao historiografica da segunda metade do
século XIX que, apoiada nos trabalhos do Instituto Historico e Geografico de
Sao Paulo, fundado em 1894, e nas primeiras representagoes do indigena no
Museu Paulista (inaugurado em 1895), também colaboraram para a criagao e
difusao de uma determinada representagao sobre o indigena brasileiro, ainda
presentes no imaginario do senso comum.

O aluno traz em si as marcas de seu tempo vividas em seu contexto so-
ciopolitico e economico, tanto para julgar com os seus valores sociedades nao
ocidentais, como também para tentar redimir o indigena de seu sofrimento e
iguala-lo a natureza, ressaltando a sua “pureza”.

Como destaca DaMatta, pode-se afirmar que o indigena esta inserido na
natureza que constitui-se de terra, mar e céu, fendmenos meteorolégicos,
as plantas e os animais, e “finalmente o homem”. Isso lhe confere uma
posicao particular nesse esquema. No Brasil, quanto mais proximo da
natureza mais se é inferiorizado (DAMATTA, 1993, 98-99).A narrativa dos
estudantes reapresenta estas contradi¢coes quando delineia um espago
fisico no qual insere-se o indigena, e ndo ambientes sociais (dos povos
indigenas) (ALEGRO, 2008: 108)
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Tabela |
Temas indicados em resposta a questio “E sabido que antes da chegada
dos colonizadores portugueses ja existiam varias sociedades no territorio bra-
sileiro, que sao conhecidas como povos indigenas. Na sua opiniao, como viviam
esses grupos nesse periodo”?

Viviam da natureza / livres|

tribos.
Viviam bem, sem preocupa-
coes.
Procuravam  alimentos

nomades.
Caca, pesca e artesanato

Nao tinham ideias religio-|
sas
[Caca, pesca e coleta.

|Pesca, agricultura e caca.
Sem tecnologia, poucos re-
cursos.

|ICaca e coleta.
Artesanato, agricultura e
coleta
[Caca, pesca, coleta e redes.

Pesca e caga.Viviam em har-
monia.
[Caca, pesca e coleta. Agri-
cultura quando descobri-
[ram.
[Caca, pesca e instrumentos
que faziam.
|Caga, pesca e agricultura.Vi-
viam em ocas.

|Caga e pesca.

Total
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Ja na segunda questio “Onde vocé ouvir falar sobre estes povos pela
primeira vez! Quando ocorreu isso”? A maioria das respostas (280) apontou a
escola e as aulas de historia como as grandes referéncias para a visao dos alunos
sobre os indigenas. (Ver Tabela 2).

Aqui podem-se retomar os possiveis problemas do ensino formal onde
os docentes especialistas ainda possuem dificuldades em trabalhar questoes
sobre as sociedades indigenas, por nao terem nocoes basicas de Arqueologia
ou Antropologia em seus cursos de Historia. Todavia, a0 mesmo tempo, desses
profissionais é exigido que se adaptem a Lei | 1.645 de 10/03/2008, que tornou
obrigatoria a inclusao, no curriculo oficial da rede de ensino,a tematica “Historia
e Cultura Afro-brasileira e Indigena”, cuja incumbéncia deve ser dos professores
de Histoéria, Educagao Artistica e Literatura. Nesse contexto, caberia fazer men-
¢ao a questao do ensino de Historia que, ao abordar a problematica indigena,
historicamente se apoiou em interpretacoes presentes nas obras de Varnhagen
e Von Martius, que a partir do século XIX serviam a um projeto de nagao e de
identidade nacional conservador forjado no ambito da produgao do Instituto
Historico e Geografico Brasileiro.

Nos ultimos vinte anos a abordagem sobre o periodo pré-colonial presen-
te no livro didatico (Vasconcellos, 1994;Vasconcellos et al.,2001) também vem
mudando significativamente quando comparado com décadas anteriores. Atual-
mente, a maioria dos manuais didaticos destinam um ou dois capitulos na estru-
tura geral da obra, para abordar esse periodo, buscando ampliar as referéncias
a respeito de um assunto que anteriormente nunca era abordado, ou quando
raramente aparecia, as informagoes vinham plenas de interpretagoes marcadas
pelo etnocentrismo, além de preconceituosas, pois aos indigenas so se atribuia
sentido a partir da chegada dos colonizadores europeus, que em 1500 inaugura-
vam a “Historia do Brasil”, negando a essas populagoes o direito a sua historia.

Além da escola aparece também a influéncia da familia e da televisao (25
respostas) na formagio da opinido dos adolescentes. E importante enfatizar que
as sociedades indigenas do periodo pré-colonial sao referenciadas com uma
certa frequéncia pelas reportagens da televisao sobre o sitio arqueolégico mais
polémico das Ameéricas, visto indicarem datas de mais de 60.000 anos para a
ocupagao humana do nosso continente. Segundo a arquedloga responsavel por
tais pesquisas — Niede Guidon, este sitio esta localizado na Toca do Boqueirao
da Pedra Furada, na serra da Capivara em Sao Raimundo Nonato, Estado do
Piaui. Esta polémica contradiz a corrente mais aceita de ocupagao da América,
que teria ocorrido pelo estreito de Bering e, portanto, nessa regiao é onde es-
tariam os sitios arqueoldgicos mais antigos das Américas. Ademais, foram igual-
mente realizadas, nos Ultimos anos, algumas reportagens veiculadas pela Revista
Veja e Jornal Folha de S. Paulo a respeito do “cranio da Luzia” (uma representante
de grupos negréides como a “primeira brasileira” e encontrada em Minas Ge-
rais, com datas de mais de 10.000 anos atras).

Tudo isso vem sendo veiculado pela midia assistematicamente, ao lado da
cobertura dos conflitos de terra contemporaneos com frequéncia ressaltados
pela imprensa, que acaba misturando os indigenas do presente com aqueles do
passado, e desta maneira, colabora para trazer maiores problemas para uma
interpretagao menos equivocada a respeito dessas sociedades, o que também
influencia na resposta e no imaginario dos alunos.
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Tabela 2
Temas indicados em resposta a questao “Onde vocé ouviu falar sobre
esses povos pela primeira vez! Quando ocorreu isso”?

235

de Historia, na escola.

Familia e escola, quando
pequeno.

30

Tabela 3
Temas indicados em resposta a questao “Vocé ja assistiu a algum filme ou
leu em jornais e revistas sobre esse assunto? Vocé lembra qual o nome deste
revista/jornal ou desse filme”?

Nao.
Sim. "Taina, o segredo d
Amazonia".

Sim. Filme "A Guerra do|
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im.
Gelo"

Sim. No Jornal Nacional.

Sim, nao lembra os nomes.

Sim. Revista Veja.
Sim. Jornal Folha de Sao|
|Paulo

Sim. Discovery Channel.

Total




236

MUSEOLOGIA & INTERDISCIPLINARIDADE Vol.1V, n° 7, Out. / Nov. de 2015

O imaginario sobre o indigena:
uma experiéncia de aprendizagem significativa no Museu de Arqueologia e Etnologia da USP

E possivel ainda apontar que a comunidade arqueolégica no pais apenas
recentemente vem dando a devia importancia a difusao da Arqueologia como
area cientifica que se dedica também a pesquisar os povos pré-coloniais e, assim,
sair do debate puramente académico.

Diriamos que a arqueologia passou a ter mais visibilidade, pois foram cria-
dos novos cursos de formagao pelo pais (tanto em nivel de graduagao como
de pds) e ampliou-se o espectro de atuagao desses profissionais em diversas
regioes do pais, por conta das grandes obras que impactam o meio ambiente,
para as quais € necessario um laudo arqueolégico como parte das exigéncias do
Ministério do Meio Ambiente.

Além disso, a partir do ano 2000 tivemos grandes exposi¢oes sobre o
tema da Arqueologia brasileira: a “Mostra do Redescobrimento” em Sao Paulo
no Parque do Ibirapuera, com grande estrutura promocional; em 2001, a ex-
posi¢ao museoldgica “Brasil 50 mil anos- uma viagem ao passado pré-colonial”
promovida pelo MAE-USP e ocorrida em Brasilia, afora as mostras mais recen-
tes do Centro Cultural Banco do Brasil ocorridas em Brasilia, Rio de Janeiro e
Sao Paulo, que também destinaram a Arqueologia um papel de importancia em
termos da sua difusao ao grande publico, e que colaboraram para que esta area
cientifica saisse finalmente do anonimato.

Quanto a terceira pergunta:Voce ja assistiu a algum filme ou leu em jornais
e revistas sobre este assunto? Vocé lembra qual o nome desta revista/jornal ou
deste filme? (Ver Tabela 3). Foi apontado o filme “Taind”(39 respostas) que trata
da vida cotidiana contemporanea de uma menina indigena na regiao Amazonica,
e em menor referéncia, “A Guerra do Fogo” e a “Era do Gelo,” confundindo
indigenas com homens pré-historicos da Europa, como se pudesse haver com-
paragao entre o indigena do territorio brasileiro com as espécies que viveram
na Europa durante o processo de hominizagao (Homo sapiens neanderthalensis e
Homo erectus). Isso nos da uma certeza de que ainda os indigenas sao alvos de
um imaginario marcado pela questao do evolucionismo social, visao segundo a
qual as sociedades indigenas eram aquelas marcadas pelo atraso e viviam desde
tempos remotos e até os dias atuais em uma “eterna pré-historia”, estaticas e
sem nenhuma mudanca em suas diferentes culturas.

Apos a visita ao espago expositivo os alunos eram convidados a respon-
der a outro questionario, dessa vez contendo quatro perguntas que passamos a
analisar em seguida.

As questoes primeira e segunda: “Durante a visita ao MAE, o que mais
chamou a sua atengao em relagao a vida dos indigenas que aqui viveram antes
da chegada dos colonizadores!? Justifique sua resposta e;“Apos esta visita, quais
as novidades que vocé aprendeu sobre a vida dos grupos indigenas que aqui
viveram antes da chegada dos colonizadores”? Serao questoes analisadas em
conjunto, tendo em vista que as respostas foram muito semelhantes e ressalta-
ram os mesmos aspectos. (Ver Tabela 4)

O que chamou a atencao foi a grande importancia atribuida pelos alunos
aos artefatos da cultura material indigena (por volta de 65%), observados e
explorados durante a visita ao espago expositivo e mediado pelos educadores
do MAE.
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Dentre os objetos ressaltados pelos alunos encontramos majoritaria-
mente os “cranios, urnas funerdrias, pontas de projéteis, ossos em geral e a
referéncia ao sitio arqueolédgico de sambaqui”®. Alguns desses artefatos foram
mostrados aos alunos e puderam ser tocados antes da entrada no espago ex-
positivo, etapa que denominamos de acolhimento da visita mediada, pois con-
sideramos que este momento é fundamental e estratégico para estabelecer
a possibilidade do didlogo e do processo de aprendizagem, a0 mesmo tempo
que permite identificar aspectos do conhecimento prévio dos alunos a respei-
to da tematica a ser explorada. Essa etapa permite criar um clima favoravel ao
processo de aprendizagem, por meio da sensibilizagao do tato e da exploragao
da percepgao visual dos visitantes, permitindo a analise de alguns aspectos em
relagao a matéria-prima, forma, textura, funcao e utilizagao desses artefatos no
contexto das sociedades do passado,além de possibilitar uma discussao sobre a
natureza do trabalho do arquedlogo.

A questao do potencial de aprendizagem dos alunos a partir do conta-
to com a cultura material, observado durante a vivéncia no espago expositivo
(segunda etapa da mediagao), ressalta a importancia de se trabalhar aspectos
relacionados ao concreto, fundamentais para o processo de aprendizagem dos
visitantes. Acreditamos que durante a mediagao nesse espago de comunicagao,
a apreensao dos objetos numa perspectiva dialégica entre o educador e o visi-
tante leva ao processo de compreensao daquela sociedade distante no tempo e
no espaco, estabelecendo o entendimento das diferengas entre uma sociedade
pretérita e esta do presente, a qual pertencem os alunos, e permitindo que
ocorra, nesse “estranhamento”, um efetivo processo de ensino/aprendizagem.

A partir dos conhecimentos prévios desses visitantes, estabelecendo
comparagoes e associagoes com relacao as diferencas entre a sociedade a qual
eles pertencem e aquelas dos indigenas, é possivel até mesmo aproximar estas
sociedades, atentando, inclusive, para trabalhar na perspectiva daquilo que per-
maneceu e/ou que se alterou em fungao de novos contextos politicos/sociais/
economicos. Sao abertas possibilidades para que eles possam afastar algumas
posturas equivocadas, tais como a da superioridade de uma sociedade sobre
outra, relativizando a dicotomia evolucao/atraso, a fim de contribuir para a des-
mistificagao de alguns preconceitos tao arraigados e presentes no imaginario
sobre os indigenas desde o século XIX.

O museu, ao contar com a presenga concreta dos objetos que fazem par-
te da cultura material dessas sociedades indigenas, permite essas aproximagoes
e amplia os referenciais a respeito delas e, neste sentido, abre uma infinidade
de possibilidades que contribuem para a compreensao das mudangas das so-
ciedades numa perspectiva temporal, espacial e de longa duragao. Ou seja, o
museu € apenas o inicio desse processo e nao o fim.A necessidade do trabalho
integrado com a escola é fundamental para o estabelecimento necessario desse
cruzamento de saberes.

Retomando os resultados da pesquisa nessas duas questoes, chama a
atencao o numero de respostas relativas as diferencas de padroes e praticas

8 Sitios arqueoldgicos encontrados tanto no litoral como no interior do pais, e formados por restos de
peixes, conchas e outros organismos marinhos e fluviais, onde sdo evidenciados muitos vestigios de enter-
ramentos e de rituais funerarios.

237
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relacionadas com a questao da morte e das praticas funerarias nas diferentes
sociedades indigenas (onde aparecem os sambaquis, os cranios com adornos,
as urnas funerarias, etc). Talvez um tema que, aparentemente, pudesse causar
reagoes de estranhamento, medo e inseguranga, permite uma aproximagao com
um assunto que discute a diversidade das praticas religiosas entre as sociedades
ocidentais com aquelas vistas nos rituais das sociedades indigenas. Morte, tec-
nologia e atividades de subsisténcia foram as tematicas que mais mobilizaram os
estudantes durante as visitas e puderam ser constatadas pelas repostas dadas a
pesquisa:

Tabela 4
Temas indicados em resposta a questao “Durante a visita ao MAE, o que
mais chamou a sua aten¢ao em relagao a vida dos indigenas que aqui viveram
antes da chegada dos colonizadores? Justifique sua resposta”.

Urnas funerarias / forma de enter-
Far os mortos.

Artefatos no geral (instrumentos
|roupas, utensilios, cranio, ossos).

[Flechas / langas / armas.

Sambagquis.

Total

Na pergunta de nimero 3 “Apos esta visita, como vocé definiria, numa
frase, o modo de vida dos grupos indigenas antes da vinda dos colonizadores?,
a categoria de respostas que mais chamou a atengao diz respeito a dicotomia
“vida boa, simples e com liberdade na natureza (94) e vida dificil/trabalhavam
muito, sem tecnologia, diferente da nossa” (88). (Ver Tabela 5)

Consideramos que essa “contradicao” apontada pelos alunos tenha re-
lagao direta com algo que os intriga e pode ser pensada na seguinte diregao:
Como uma sociedade que viveu da tecnologia da pedra (lascada e/ou polida) e
da ceramica — portanto “pobre e de tecnologia atrasada”, pode ter vivido tan-
to tempo nessas condicoes! Como uma sociedade, mesmo sendo considerada
“atrasada” viveu de maneira tao diferente da sociedade atual e, no entanto, con-
seguiu ultrapassar limites existenciais para a sua sobrevivéncia, sem os proble-
mas tao graves que hoje o homem vive na sociedade ocidental (miséria, escassez
da 4gua e energia, fome, poluigao, violéncia nas grandes cidades, etc)?

Essas questoes remetem ao fendmeno do etnocentrismo que pode ser
definido pela atitude que reflete a dificuldade de pensar em outros modelos de
existéncia que nao sejam aqueles aos quais estamos acostumados e que passa-
mos a considerar como modelos Unicos de vida em sociedade. Ou seja, a nossa
sociedade (aquela dos alunos) é considerada como o “centro” onde a partir
disso, deve ser pensada como referéncia e modelo a ser seguido.Todas as outras




Vida boa, simples / liberda-

de
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sociedades que nao possuem o padrao da sociedade do “eu”, é a sociedade da
falta: falta de tecnologia, de lei, de fé, de estatuto juridico, poder centralizado, etc.
Dai seria natural que sociedades sem tecnologia e atrasadas fossem extintas em
nome de algo que esta relacionado ao progresso, ao avango da ciéncia e de um
mundo tecnologicamente superior. Eis aqui, mais uma vez, um imenso desafio a
ser trabalhado, especialmente quando lidamos com a diferenga em plena socie-
dade globalizada.

Tabela 5
Temas indicados em resposta a questao “Durante a visita ao MAE, o que
mais chamou a sua aten¢ao em relagao a vida dos indigenas que aqui viveram
antes da chegada dos colonizadores? Justifique sua resposta”.

0ogia

spertos.Viviam sem tecno-

uito dificil

Cld

Total

33 | 20 24 2 3
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Na ultima questdo “Vocé acha que a visita a0 museu contribuiu para a sua
aprendizagem sobre o tema da vida dos grupos indigenas que aqui viveram? Justifique
sua reposta”’(Ver tabela 6).As respostas, em sua ampla maioria (mais de 70% do total),
consideraram e reforgaram o aspecto do museu como um local de “aprendizagens
de coisas novas, pois permitiu conhecer os “objetos e o modo de vida dessas socie-
dades indigenas”, além também de considerarem que para a compreensao delas foi
fundamental a presenca dos educadores pela “boa explicagao” que forneceram.

Sobre a questao educativa e a afirmagao dos museus como espagos de
educagao nao formal,a partir dos anos 1990 a pratica exercida em nossas institui-
¢oes passou a questionar o modelo escolarizado (Lopes, 1991). Nesse sentido, foi
estabelecida uma pratica pedagodgica que pretendia levar em conta os interesses
do publico visitante na transformagao dos museus, tradicionalmente voltados para
o estudo e catalogagao de suas colegoes, para uma maior abertura em relagao
ao seu papel social. Dessa maneira, foram ampliadas as experiéncias de educagao
nao formal dirigidas a atengao de outras categorias de publico que nao apenas o
escolar, passando-se a discutir dois eixos comuns na atuagao de educadores de
museus: a mediacao e a interacao.

No propésito desse artigo e aproveitando que esta resposta apareceu por
parte dos respondentes da nossa pesquisa, daremos maior énfase a questao da me-
diagao no contexto de um museu antropolégico como o MAE-USP.
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A mediacao vem sendo alvo de diferentes pesquisas a partir de diver-
sos enfoques nos ultimos anos, (Queirdz et al., 2002; Davallon, 2007; Cazelli et
al., 2008; Nascimento, 2008; Marandino, 2008%; Pinto, 2010; Vasconcellos, 2010;
Gomes, 2013). O ponto comum dessas abordagens é o fato de considerar a
mediagao como uma agao que os educadores de museus estabelecem na rela-
¢ao entre o conhecimento produzido e o publico, quer seja escolar quer nao.
A mediacao nao deve ser vista como a simples traducao do conhecimento
especializado por parte dos educadores, mas sim na perspectiva da construgao
coletiva do conhecimento, uma vez que reune o saber de varios atores a partir
de diferentes lugares: o pesquisador da area basica do museu, o musedlogo, o
educador e o publico, numa perspectiva dialdgica e interdisciplinar.

Acreditamos que o mediador colabore sobremaneira na realizagao de
uma visita significativa, criando novos repertorios desde aqueles que o publico
traz consigo, e permitindo, a partir de diferentes estratégias, que a aprendizagem
se torne significativa junto ao publico visitante. Nesse contexto, o mediador
deve estar atento, porquanto:

Sua fungao é a de desenvolver modelos pedagogicos que sejam capazes
de evidenciar os conceitos mentais alternativos aos da ciéncia e colaborar
com programas e atividades para que o publico seja envolvido no processo
de construcao de novos conhecimentos que sejam mais compativeis com
aqueles elaborados pela ciéncia e transposto para as exposi¢coes do museu.
(Queiroz et al., 2002:79).

O grande desafio do mediador, nessa perspectiva, apoia-se no fato de que
nao se deve supervalorizar a informagao cientifica como Unica e situada em um
patamar inacessivel, nem tampouco nivela-la por baixo. Pelo contrario, deve-se
manter o equilibrio entre a ideia e a sua tradugao, sem perder o brilho e a pos-
sibilidade da descoberta que o publico possa experimentar.

Para que isso ocorra é necessario, portanto, considerar uma mudanga que
possibilite um dialogo entre o educador e o publico, de modo que se diminua
a distancia existente e seja implementada uma relagao de proximidade entre
estes e o conhecimento que esta sendo mediado. Ademais, € necessaria a adap-
tagao da linguagem para os diferentes publicos que visitam o museu. No caso
do publico escolar, é imperioso que seja estabelecido um saber compartilhado
com a escola e o professor numa relagao de parceria, mas nao de hierarquia.

Finalmente, é importante que a histéria do museu e da instituicio que
propoe o didlogo também seja alvo de compartilhamento entre o publico e o
educador, facilitando a compreensao da especificidade de uma instituigao cuja
principal tarefa é a preservagao de um acervo de diferentes sociedades e que
pode, inclusive, despertar reflexoes sobre modelos de existéncia alternativos ao
nosso, tanto de sociedades do presente como daquelas do passado.
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Tabela 6
Temas indicados em resposta a questao “Vocé acha que a visita ao Museu con-
tribuiu para a sua aprendizagem sobre o tema da vida dos grupos indigenas que
aqui viveram!? Justifique sua resposta”.

im. Instrumentos sobre a

ultura
im.Aprender, melhorar

otas -
im.Aprender a cultura in-

o
digena

im. Boa explicacao
Sim. Com o museu é mais le-
al aprender / mais facil.

M. ADlrende 0OISas No

im. Aprendi coisas novas e
me interessei mais pelo as-
sunto

im e nao. Pouco tempo de
visita
[Sim. Complementar o que

viu na escola

Sim. Aprender sobre as pes-|
soas que formaram meu pais

im
im. Olhar objetos e imagi-

Nao corresponde a pergun-

NN
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Considerac¢oes Finais

Nossa intengao com a discussao dos resultados desta pesquisa, a luz da
teoria ausubeliana, foi demonstrar a importancia de comegar pelos conheci-
mentos prévios dos alunos a respeito da tematica indigena — tao pouco e mal
conhecida- e estabelecer agdes visando a modificar essa situacao, dentro das
nossas possibilidades, a fim de alcangarmos um processo de aprendizagem efeti-
vo a partir do universo de atuagao dos profissionais dos museus.

Nao é a partir de uma Unica visita a esse espago que podemos modificar
completamente esse processo que envolve nao apenas a visita a0 museu, mas
todo um contexto educacional, historico e politico afora dificuldades de outras
ordens. A visita a0 museu ocorre num tempo de duas horas e constitui-se em
um momento importante do trabalho dos professores e dos educadores dessa
instituicao, mas nao é “tabua de salvagao” (por contar com outra linguagem e
com especialistas no assunto) para mudar essa situagao apontada na pesquisa.
E entio necessaria uma clareza dos nossos limites, alcances e possibilidades de
interferéncia, com propostas concretas e de efetiva atuagao junto ao ensino, tais
como: oferecimento de cursos de formacgao e atualizagao sobre a tematica in-
digena e outras afetas ao nosso acervo, além de explorar também a questao do
trabalho educativo em museus; oferecimento de materiais pedagdgicos a serem
emprestados ao professor de ensino fundamental e médio, mediante capacita-
¢ao por parte dos educadores de museus’; continuidade da formagao de novos
educadores e estagiarios em parceria com as universidades, estabelecimento de
politicas publicas que possam interferir na formagao dos professores em con-
formidade com os museus, e outras tantas possibilidades.

O indispensavel é considerar que professores e alunos do ensino formal
sejam coautores na construgao de um saber que é coletivo, uma vez que traba-
lhamos com a constituicao de processos identitarios e, portanto, de uma pers-
pectiva mais inclusiva, tolerante e aberta para a discussao do tema da alteridade
em contextos contemporaneos.

Temos claro que a proposta teodrica e metodologica discutida nos limites
deste artigo, a partir dos principios da teoria de David Ausubel, € uma dentre
varias outras perspectivas existentes no campo da psicologia da aprendizagem.
No momento ela pode servir de modelo para a reflexao a respeito de outros
projetos que envolvam a relagao ensino formal-nao formal, especialmente no
contexto dos museus antropolégicos existentes em diversas universidades pu-
blicas brasileiras.

O desafio esta lancado!
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