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Interlocucdes com as criancas:
sala de aula é lugar de
conversar!

Interacciones con los nifos: jel salon de clases es un lugar para
conversar!

Interactions with children: the classroom is a place for conversation!
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Rocha

| Destaques

Conversas espontaneas criam vias de desenvolvimento da linguagem, pela
expressao de pensamentos, desejos, davidas e opinides.

Conversas na sala de aula viabilizam distintos papéis: enunciador, interlocutor e
coautor na construcao de significados compartilhados.

As conversas na sala de aula permitem elaboragfes compartilhadas sobre a vida
cotidiana.

| Resumo

Partimos da importancia da linguagem para o desenvolvimento do psiquismo humano e de
mediacdes em sala de aula para sua ocorréncia. Observamos a diminuicdo de atividades
de conversacgdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e delineamos nosso problema de
pesquisa: de que modo(s) as conversas espontineas em sala de aula favorecem
aprendizagens e desenvolvimento infantis? Investigamos o uso da linguagem de uma
professora-pesquisadora com seus alunos do 2° ano do Ensino Fundamental de escola
municipal em Campinas, em 2022, com o objetivo de examinarmos as contribuicfes do uso
da linguagem oral em atividades de conversacdo. Videogravacdes auxiliaram na analise
das interacdes marcadas por palavras, gestos e expressdes corporais. Verificamos modos
diversificados de uso da linguagem pelas criancas para expressar experiéncias, constituir
significacdes, elaborar pautas culturais e rela¢des sociais. A mediagdo da professora-
pesquisadora orientou a formulagao de perguntas, compreensao do raciocinio e validagao
das participacBes, inversdo nos papéis de quem ensina/quem aprende. Esta pesquisa
oferece subsidios para a valorizacdo das conversag¢des no cotidiano escolar, incluindo a
participacdo das professoras, mas num sentido ndo didatizado e sim de interesse real por
aquilo que suas/seus alunas/os tém a dizer.
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| A linguagem oral nas interagdes sociais: mediagées
para o desenvolvimento cultural

Neste artigo, apresentamos, na sec¢do inicial, consideracdes teoricas sobre a
importancia da linguagem oral para o desenvolvimento cultural humano, com
fundamento na teoria Histérico-Cultural. Na segunda secdo, problematizamos a
reducdo de atividades de conversagdo no contexto da sala de aula nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e discorremos sobre a importancia de que as
conversacfes sejam mediadas intencionalmente por professoras/professores, o
gue néo significa serem dirigidas. Na terceira secdo, apresentamos a metodologia
de pesquisa e as andlises de dialogos registrados entre a professora-pesquisadora
e seus alunos.

Tedrica e metodologicamente ancoradas na teoria Histérico-Cultural de L. S.
Vigotski partimos do principio de que a linguagem tem papel decisivo na formacéo
dos processos psiquicos e, portanto, dos seres humanos. O desenvolvimento
cultural é perpassado, necessariamente, pela atividade mediadora de uso de
signos e instrumentos nas interagcdes sociais que se transformam em meio interno
de influéncia/regulacéo sobre si proprio.

E neste contexto argumentativo que Vigotski formula a lei da dupla formac&o, pela
gual sustenta que qualquer funcdo psiquica aparece duas vezes, em dois planos,
no processo de desenvolvimento cultural. O primeiro plano € o social, ou seja, a
funcdo se constitui na interagdo entre as pessoas como categoria interpsicoldgica;
0 segundo plano é o plano interno, ou seja, a funcédo ocorre no sistema psiquico
como categoria intrapsicolégica. A conhecida frase do autor, em que diz “Passamos
a ser n06s mesmos através dos outros; esta regra nao se refere unicamente a
personalidade em seu conjunto, mas a histéria de cada funcéo isolada” (Vigotski,
2000, p. 149), é uma excelente sintese da repercusséo da lei na formagéo de cada
pessoa.

A mediacdo semiotica por todas as formas de linguagem e o dominio dos meios
externos para o controle da conduta sdo cruciais no processo de desenvolvimento
cultural. Vigotski argumenta que, diferentemente dos instrumentos que o ser
humano produz e usa para alterar as condicbes externas de vida, 0s signos estéo
orientados para o plano interno’, o que potencializa a cada sujeito influir em sua
atividade interior, fazendo uso da linguagem internalizada, uma opera¢do complexa
que requer elevado nivel de atividade psiquica. Vigotski ndo apresenta uma
definicao formal de linguagem oral, dedicando-se mais detidamente a descrever
sua fungéo: linguagem oral é a fala externa, voltada para o outro, que serve,
inicialmente, como instrumento social de comunicacdo e mediacdo simbdlica e,
gradualmente, como o marco de formagdo das fungbBes psiquicas culturais
superiores.

1 No sentido psiquico da expressdo “plano interno”, porque os instrumentos, cada vez mais, nos permitem
alterar as condigGes internas organicas, biolégicas.
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A crianga esta imersa na linguagem oral desde o inicio de sua vida, mas apropria-
se dela em longo processo que ocorre por meio das multiplas interacdes sociais e
do acesso as producdes culturais. “No processo de desenvolvimento cultural, a
crianca, por meio da linguagem, inicia o [exercicio da capacidade] de abstracao,
tendo as palavras como unidades linguisticas basicas que carregam, além de seu
significado, também as unidades fundamentais da consciéncia que refletem o
mundo exterior” (Luria, 1990, p. 24). E por meio da linguagem que as pessoas se
tornam capazes de ultrapassar a experiéncia sensorial direta, produzindo
significagdes incessantes sobre a realidade.

O sistema de cédigo linguistico, invengao histérica e aprimorada por geracées ao
longo dos séculos, permite ao ser humano transitar do sensorial ao racional,
sendo, mais do que um recurso fundamental nas interages sociais, a propria
condicdo para que elas ocorram. E por meio da palavra que a consciéncia, forma
mais elevada de reflexdo da realidade, comeca a ser construida no
desenvolvimento da crianca.

Quando em uma atividade de conversacdo os interlocutores compartilham
determinado tema, por meio da linguagem, propicia-se a internalizacdo dos signos
e sdo colocadas em atividade as fun¢des psiquicas de modo complexo, por mais
simples que seja a prépria conversacao, aparentemente. A linguagem possibilita ao
ser humano interpretar, pensar, analisar, avaliar, concordar, discordar e, se assim
provocado, externalizar para 0 meio estes processos intrapsiquicos. Este
movimento possibilita agées multiplas dos demais interlocutores, como: responder,
silenciar, retirar-se da conversagdo, contestar, concordar, entre outras agdes. Em
um contexto de conversacao, estes processos marcam e/ou modificam o evento,
tornando-o Unico e irrepetivel.

Nas criancas bem pequenas, a linguagem se desenvolve independentemente do
pensamento e o pensamento se desenvolve independentemente da linguagem. No
desenvolvimento da linguagem, inicialmente, predominam processos de
condicionamento. Ou seja, a crianga é condicionada em suas reagfes vocais
conforme ganha ou perde algo e ndo porque, de fato, consegue entender o
contexto social e a fungdo comunicativa/significativa dos sons que produz. Por
outro lado, no decorrer das experiéncias, geralmente ao final do primeiro ano de
idade, demonstra o0 uso mais simples de ferramentas, sendo capaz de atos
instrumentais que prenunciam o pensamento. Os primordios do pensamento se
desenvolvem por um caminho e os da linguagem por outro. Podemos dizer que
esta é a tese mais importante que cabe formular a respeito do desenvolvimento da
linguagem na tenra idade (Vigotski, 2000).

Em certo momento, estas linhas que tinham seguido caminhos diferentes cruzam-
se, interceptam-se; como consequéncia, a linguagem se intelectualiza, une-se ao
pensamento e 0 pensamento se verbaliza, une-se a linguagem. Porém,
inicialmente, a crianca ndo compreende e ndo opera com o significado das
palavras; domina simplesmente a estrutura externa da palavra, compreendendo
que a cada objeto lhe corresponde seu préprio nome; domina a estrutura
unificando a palavra e o objeto, de forma que a palavra que identifica o objeto
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venha a ser propriedade do proprio objeto. A crianga que recebe cada palavra dos
adultos, estabelece uma conexdo direta entre a palavra dada e o0 objeto
correspondente, conforme Vigotski (2000). Em outro texto, o autor enfatiza que as
palavras se transformam a partir de generalizacdes primitivas que se aperfeicoam,
muito gradualmente e em decorréncia das oportunidades de experiéncias
sistematicas e ricas com a linguagem, em direcdo a conceitos mais abstratos
(Vigotski, 2009). As palavras evoluem devido a possibilidade de que as
significacBes se constituam de maneira dindmica a medida que a crianca se
desenvolve e conforme as mdultiplas maneiras pelas quais o pensamento funciona
nas multiplas interacdes. E, também, porque, usando-as nas interlocucdes, entram
em contato com outras significacbes e encontram possibilidades/desafios para
ajustarem suas formas de compreenderem as fun¢fes da linguagem oral.

Em cada periodo do desenvolvimento do significado das palavras, ha uma relacdo
particular entre o pensamento e a fala. Essa relagdo é um processo em movimento
continuo de reciprocidade: o pensamento ndo é simplesmente expresso em
palavras, mas ambos — pensamento e fala — sdo a condi¢do reciproca para suas
existéncias. Na medida em que o pensamento se torna diferenciado, a crianca
necessita expressa-lo recorrendo ao uso de mais palavras, passando a formar um
todo composto, o que implica o avanco da fala em direcéo as frases. A elaboracao
de frases, por sua vez, repercute em transformacdes no pensamento, deslocando-
se (embora ndo linearmente) da generalizacao (varias coisas e situa¢cdes podendo
ser representadas por apenas uma mesma palavra) para partes mais bem
definidas (ampliacédo do repertério de palavras, sofisticacdo das frases, construcao

de discursos).

Para a perspectiva Historico-Cultural, um enunciado considerado errado do ponto
de vista gramatical, tipico do periodo inicial de uso da linguagem, tem, além de seu
encanto e valor estético, importancia radical, pois representa um passo decisivo
para o ingresso das crian¢cas no mundo cultural. Os enunciados verbais ndo podem
surgir plenamente formados; estes se desenvolvem gradativamente, por meio das
mediacdes nas mdultiplas interagbes sociais.

E no contexto de interacdes sociais, imerso em usos da linguagem oral, que o ser
humano compreendera a empregabilidade das palavras, a (hdo)correspondéncia
de sentidos e significados, a necessidade de interpretagcdo mediante os gestos, o
uso entonacional da voz, entre outros recursos tipicos da mediag&o pela linguagem
oral que marcam esta atividade social.

Tratando, ainda, das modificacfes que ocorrem no desenvolvimento da linguagem
oral, € importante trazer a dindmica pela qual ocorre a sua internalizacdo. Para a
abordagem Histérico-Cultural, a fala externa das criangas mais velhas materializa-
se, predominantemente, com enunciados constituidos por frases completas,
construidas levando em conta o interlocutor e as informacdes necessérias para o
dialogo. Ja a fala interior consiste em uma fala para si mesmo, com leis proprias. A
especificidade da fala interior € a auséncia da vocalizagdo, sendo sua principal
funcdo a organizagdo mental, a compreensao consciente de situagdes ou de outros

aspectos da realidade e o auxilio na superacdo de dificuldades. Trata-se de uma
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fala intima, para o préprio sujeito. Por isso, pode ser incompleta, sintética, restrita
ao uso de predicativos.

Anterior a consolidacdo da fala interior, ocorre a constituicdo da fala egocéntrica,
marcada pela vocalizagdo audivel, mas com fun¢éo e estrutura da fala interna: é
uma fala para si, predominantemente usada para organizar a atividade humana.
Sendo assim, a fala egocéntrica € um fendmeno de transicdo das funcdes
interpsiquicas para as intrapsiquicas: da atividade social e coletiva da crianca para
a sua atividade subjetiva. Conforme a crianga vai desenvolvendo a linguagem, a
fala egocéntrica transforma-se na fala interior, mas ndo necessariamente
desaparece, voltando a ser usada em situacbfes em que as pessoas enfrentam
maiores desafios, prioritariamente (Vigotski, 2009).

Tendo sido apresentados, de forma sintetizada, principios gerais da constituicdo e
desenvolvimento da linguagem, passamos a examinar questdes relativas a
importancia da conversagdo mediada em sala de aula.

| A conversacdo mediada na escola: a sala de aula é
lugar de conversar?

Investigar as possibilidades de conversacdo dos alunos que cursam 0S anos
iniciais do Ensino Fundamental, no contexto escolar, partiu do incbmodo que
sentimos (e, de modo especial, a primeira autora como professora da Educacédo
Bésica) causado pela concepcao que encontramos, generalizadamente, na nossa
sociedade e nas equipes escolares, de que 0 ingresso nesta etapa tem por
objetivo, quase exclusivamente, a alfabetizagéo, através de atividades escolares
de leitura, escrita e mateméatica. Esta premissa desprestigia as atividades de
brincar, desenhar e as conversacdes no contexto da sala de aula, as quais, por
vezes, sao tidas como causadoras de incdmodos, relacionadas a indisciplina, a
desordem, ao barulho e ao uso indevido ou improdutivo do tempo escolar. Como
diz Felix (2013),

0 siléncio é uma condicdo considerada imprescindivel pelos professores em
sala de aula, o qual, observamos, ndo se efetiva nas relagBes sociais e,
conforme constatamos, faz-se necessaria a utlizacdo do grito como
possibilidade de se conseguir o siléncio junto aos estudantes, instituindo a
dialética do grito-siléncio na escola, situacdo bastante contraditéria e que
precisa ser superada. (Felix, 2013, p. 90)

Embora sejam escassos os trabalhos sobre a linguagem oral no Ensino
Fundamental, pesquisas recentes analisam livros didaticos e documentos
orientadores destinados aos professores para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico neste campo. Veridiano & Leal (2021) realizaram anélise documental
de uma colecao de livros didéaticos, buscando identificar as concepcbes de ensino
da linguagem oral presentes no manual do professor e as dimensdes do ensino da
oralidade presentes nas atividades dos livros dos alunos. As autoras verificaram
qgue a colegao contempla o ensino da linguagem oral, pois nos livros dos alunos
sdo encontradas atividades relativas a diferentes dimensdes desse ensino, com
maior énfase a promocao de situagdes informais do uso da lingua e da oralizagéo
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do texto escrito. Porém, hé insuficiéncia no trabalho com foco nos diversos géneros
orais que demandam maior planejamento e monitoramento da linguagem.

Souza & Leal (2023) realizaram andlise do documento curricular da Rede Municipal
de Recife. As autoras concluem que a referida proposta contempla importantes
dimensdes do ensino da linguagem oral, contribuindo para sua inclusdo nos
planejamentos e atividades direcionadas para o ensino da lingua. Destacam,
entretanto, que o documento “desconsidera outras habilidades relevantes relativas
as interacbes em instancias mais publicas, que requerem dos estudantes
planejamento, avaliacdo, bem como reflex6es indispensaveis, como as relativas a
diferentes aspectos da variagdo linguistica que favorece o combate aos
preconceitos” (Souza & Leal, 2023, pp. 236 — 237). Portanto, os dados encontrados
nesta pesquisa revelam aspectos positivos e precariedades no trabalho com a
linguagem oral.

Sousa & Cosmo (2023) realizaram pesquisa bibliografica acerca das contribui¢cdes
advindas do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) para a
formacgéo de educadores e suas praticas educativas no ciclo de alfabetizagdo com
géneros textuais orais. Como resultado, constataram que, apesar de o PNAIC
estimular o trabalho com géneros textuais orais, ainda € escassa a producgéo
bibliografica quanto aos reflexos dessa politica publica no sentido da promocéao de
praticas alfabetizadoras pautadas na valorizacdo da oralidade. Segundo as
autoras, “Essa lacuna evidencia que a escrita continua ocupando posicao de
destaque no processo de alfabetizacdo, enquanto a fala segue relegada a segundo

plano nas préticas educativas escolares”. (p.01)

Reconhecemos que a apropriacdo da capacidade de leitura, escrita e de realizacéo
de calculos sao processos mentais sofisticados, importantissimos e de
responsabilidade da escola. Mas argumentamos que, concomitante a sua
aquisicdo, o ensino devera sistematizar atividades diversificadas para mediar a
cultura, o conhecimento social historicamente herdado e propiciar o
desenvolvimento humano para a emancipagdo e exercicio da cidadania. Todos
estes campos sdo, necessariamente, perpassados pela mediacdo da linguagem
oral e pelas multiplas intera¢des sociais das quais cada crianga participa. Neste
sentido, € importante compreender que a escrita se constitui nas relacdes com
outras formas de produgBes semidticas, tais como as brincadeiras de faz-de-conta,
a atividade de desenhar e a linguagem oral (Vigotski, 2021). Assim, defendemos a
necessidade de media¢gBes pedagdgicas intencionais que validem e enriguecam o
uso destas producBes e enfatizamos, neste artigo, acdes relativas a linguagem
oral, oportunizando condi¢bes para sua presenca na sala de aula.

Concordamos com Avila et al. (2012, p. 38), quando apontam que

A supervalorizac¢éo da escrita resultou no surgimento de uma viséo equivocada
no que diz respeito a relacéo entre fala e escrita, que foi orientada por uma
perspectiva dicotdmica, isto é, polarizada. Nessa perspectiva, a fala tem sido
tomada como o lugar da informalidade, ao passo que a escrita tem sido
tomada como o lugar da formalidade; a fala também é vista como o lugar da
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desorganizacdo e a escrita, como o lugar da organizagéo; a fala, como sendo
o lugar do erro, sendo a escrita o lugar do acerto.

Na mesma linha argumentativa, Lima e Beserra (2012, p. 57), ao tratar da
oralidade, apontam que ha uma “crenca de que a fala é desprovida de regras e,
portanto, simples demais para ser ensinada” e que “a supervalorizacdo da escrita
acabou por menosprezar a fala como objeto de ensino”.

Como contraponto a esta dicotomia, basta citar um exemplo de relagdo entre
linguagem escrita e oral. Na atividade de escrita, sobretudo nos primeiros
exercicios de produgdo de textos, momento em que as crian¢as ainda nao
dominaram plenamente as relacBes entre o som e a grafia das letras/silabas, é
muito comum encontra-las usando a linguagem oral egocéntrica, de modo audivel,
fazendo exercicios sonoros, experimentando combinacfes antes de grafa-las no
papel. Mais a frente, quando produzem seus primeiros textos, em geral precisam
de rascunhos. Estes rascunhos se caracterizam por multiplas melhorias da reflexédo
mental até o alcance do texto final ou apenas faz-se necesséario planejar no
rascunho as etapas do argumento para alcancarmos 0 registro escrito, 0 que
indicia 0 uso da fala interior. Portanto, as falas externa, interna, egocéntrica e
escrita sao indissociaveis no processo de desenvolvimento da linguagem. Vigotski
(2009) ressalta que o trabalho com a oralidade € importante e necessario, pois nao
apenas antecede o desenvolvimento e construcdo do processo da alfabetizacéo,
como ambas as formas de linguagem prosseguem se desenvolvendo e
contribuindo, mutuamente, para novos avancos.

Reconhecemos, ainda, que o siléncio, em certos momentos da jornada escolar, é
importante. Em atividades que exigem maior concentracdo da atencdo, mas
também em momentos em que é importante ouvir mais atentamente as instrucdes
do professor e/ou as contribuicbes dos colegas, é mais conveniente que a turma
silencie por algum periodo. Mas solicitar siléncio nestas situacdes € bastante
diferente de impd-lo como norma, desconsiderando as importantes contribuicdes
das conversacdes, organizadas em torno de um tema proposto, mas também as
conversas mais espontaneas, a troca de ideias, o compartilhar de experiéncias
cotidianas intra e extraescolares.

L. S. Vigotski, em suas obras, direcionou seus estudos sobre a linguagem oral mais
intensamente para a pesquisa e analise do desenvolvimento no caso de bebés e
criangas pequenas. Entretanto, pelos proprios pressupostos teéricos de
desenvolvimento permanente ao longo do ciclo vital e da imprescindivel mediagcéo
para sua ocorréncia, podemos considerar que também no caso de criancas
maiores, 0 desenvolvimento da oralidade segue ocorrendo e requer mediacdes e
condi¢bes para alcance de niveis mais sofisticados e novas contribuices nas
atividades psiquicas superiores e para a imersao das criangas no seu grupo social
e em sua cultura.

Em suma, de nossa perspectiva, a reconhecida importancia do uso da oralidade no
contexto pré-escolar segue vdlida para os proximos anos do processo de
escolarizacdo, no Ensino Fundamental. Nestas duas etapas, oportunidades para
que a crianca expresse/elabore seus pensamentos e empregue sentidos aos
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desenhos produzidos, aos objetos utilizados no faz-de-conta, viabilize o
desempenho de papéis e a relacdo entre eles estdo dentre as mais importantes
conquistas de desenvolvimento. Fazer-se compreender e experimentar, por meio
da comunicacdo, a necessidade de complementar, corrigir, refutar informacoées,
entre outras agdes que se fazem necessarias durante o processo comunicativo, € a
via de humanizacdo no mais complexo sentido da palavra.

Com esta questdo em mente, realizamos uma pesquisa buscando examinar a
importancia da linguagem oral em criangas no cotidiano escolar e das
interlocucdes entre elas e com a professora, considerando, juntamente com Bagne
(2012), que

suscitar situacdes, em sala de aula, em que os alunos tenham a possibilidade
de dialogar, de interagir com os pares e com o professor, pode proporcionar
momentos disparadores de aprendizagem, ja que ndo se trata apenas da troca
de informacgdes, mas também de refletir sobre as ideias apresentadas,
posicionando-se com criticidade em relacdo a elas. (Bagne, 2012, pp. 58-59)

No proximo tépico descrevemos a pesquisa, informando as principais decisfes
metodoldgicas para alcancarmos nosso objetivo: examinar as contribuicdes de
atividades de conversacdo mediadas intencionalmente pela professora-
pesquisadora, com o uso da linguagem oral do género primario dialogo.

| Metodologia de pesquisa

A pesquisa se integrou ao planejamento de ensino escolar da turma do 2° ano B,
apols o aceite da gestao escolar para sua realizacdo e ocorreu no ultimo trimestre
do ano letivo de 2022, ap6s a aprovacdo do projeto pelo Comité de Etica, sob
namero do parecer 5.712.715. Antes de iniciar a pesquisa, a professora-
pesquisadora fez uma roda com toda a turma, explicando que estava fazendo um
trabalho para a escola, estudando as conversas de alunos com a professora.
Algumas criancas ficaram bastante surpresas ao saberem que a professora ainda
estudava. Depois das explicacbes dadas, as criancas receberam o termo de
assentimento, onde escreveram seu nome, desenharam o autorretrato e
escolheram nomes ficticios. Caso ndo quisessem participar da pesquisa, nao
fariam o termo. Todas as criangas manifestaram concordancia com o estudo.

O desenvolvimento da pesquisa constituiu-se pelas conversacbes que ocorreram
no contexto da sala de aula com a mediacdo da professora, no periodo da jornada
em que as criangas tinham liberdade para escolher entre atividades diversificadas
(havendo jogos, brinquedos, material de desenho, massinha de modelar
arrumados em cantinhos da sala de aula) e/ou podiam se dirigir até a mesa da
professora, que |4 estava disponivel para conversar. Por vezes, a professora
iniciava uma conversa pedindo alguma informacdo para um aluno e, aos poucos,
outras criangas dirigiam-se até a sua mesa para interagir. Em outras vezes, eram
os alunos que iniciavam as conversagdes. Dos grupos que se formaram,
participaram no maximo oito criangas que se alternavam espontaneamente: as
vezes, encerravam suas participacdes na conversa ao serem solicitadas pelos
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colegas para alguma atividade, e/ou interrompiam-nas para idas ao banheiro,
conversas paralelas entre pequenos grupos etc.

O registro do material empirico foi feito com videogravacoes, por tratar-se de uma
pesquisa com criangas e 0 objeto de estudo ser a linguagem oral, marcada por
gestos e expressdes corporais importantes de serem analisados em conjunto. Este
recurso capturou a complexidade dinamica das interagdes e permitiu examinar os
episédios por meio de varias perspectivas. Neste processo, sdo multiplos
elementos a serem interpretados, pois “0 som e as imagens em movimento
integradas podem ajudar a desvendar a complexa rede de producdo de
significados e sentidos manifestados em palavras, gestos e relacbes, a
compreender as culturas infantis e a captar a esséncia das narrativas em jogo”.
(Garcez et al., 2011, p. 252). Além disso, as videogravac¢des propiciam retornar ao
momento da interacdo observando diferentes perspectivas, bem como possibilitam
reflexdes sobre o material empirico a longo prazo.

As videogravacOes foram realizadas com o recurso de um celular num tripé em
cima da mesa da professora-pesquisadora, em torno da qual ocorreram as
conversacOes. A funcdo de gravar era acionada e registrava, sem interrupgdes,
todo o periodo da jornada da turma que estava em foco. A localizacdo estratégica
do celular no tripé permitiu registros de imagem da professora-pesquisadora e
criangas, bem como capturou o audio das conversacdes e demais sons do
ambiente de sala de aula.

A escolha deste aparelho para a filmagem foi feita por considerarmos a
familiaridade das criangcas com celulares e pela possibilidade de direcionar os
videos capturados ao servigo de armazenamento em nuvem atrelado ao
Chromebook que, cotidianamente, era utilizado em sala de aula devido ao uso da
lousa digital. As videogravagdes ocorreram sem intercorréncias, apenas
despertando interesse de uma aluna, que por vezes, verificava se a camera estava
ligada durante estas atividades.

No total, tivemos 11 episddios de conversa¢Bes, com duracdo média de 40
minutos. As videogravagGes foram transcritas na integra, o que nos possibilitou
registrar as expressdes, 0s gestos, rever as imagens, ouvir varias vezes o0 que as
criancas diziam, retornando para o texto descrito e para interpretar o contexto das
falas das criancas. Este processo de transcricdo € marcado pela subjetividade do
pesquisador, pois este interpreta as imagens e rememora a conversacao, mas
busca aproximar-se ao maximo da realidade vivenciada pelos interlocutores. Os
nomes das criancas sao ficticios e foram escolhidos por elas no momento da
assinatura do termo de assentimento para a participacdo na pesquisa académica.

Na sequéncia, apresentamos trés excertos das videogravacdes, aqui intitulados “O
reembolso do gato”, “Comer pipoca” e “Eleicbes”. Estes foram escolhidos em
funcdo do que evidenciam sobre as singularidades de significagcbes que cada
crianca realiza a respeito de suas vivéncias em situagdes fora da rotina e contexto
escolares. Experienciam distintos papéis em mudltiplas relacbes marcadas por
afetos, discordancias, aliangas, criticas, enfrentamentos, decep¢des. Tornam
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presentes parcelas da vida cotidiana a partir de escolhas espontaneas e ndo para
responder a alguma pergunta/atividade pedagdgica. Sao, portanto, muito férteis
para serem examinados a partir da abordagem Historico-Cultural, buscando dar a
ver como o processo de elaboracdo de significacdes nas conversas corrigueiras
também potencializa o desenvolvimento humano. Com o processo de analise das
falas, feito a partir de leituras recorrentes das transcricdes, buscamos realcar as
estratégias discursivas, a riqueza do fluxo de temas numa conversagdo e as
possibilidades de mediacbes da professora, viabilizadas por ocupar outras
posicdes na relacdo com as criancas, e hdo somente a posicao de docente.

| As conversagdes da turma do segundo ano B: sala de
aula é lugar para conversar

Conforme indicado, traremos excertos da pesquisa realizada em uma escola
publica municipal situada em um bairro de classe média baixa, na regido leste de
Campinas. Esta escola oferece o atendimento educacional do 1° ao 9° ano, nos
periodos matutino e vespertino, constituida por onze turmas. As criancas
participantes da pesquisa compdem a turma do segundo ano, turma B, alunos da
professora-pesquisadora. Nesta turma havia 24 alunos, sendo 13 meninas e 11
meninos, filhas e filhos de familias de nivel socioecondmico baixo ou médio-baixo.

A rotina semanal das criancas € composta por atividades de brincar, leitura diaria,
disciplinas da grade curricular. No contexto de sala de aula, existem recursos
tecnoldgicos e materiais pedagdégicos, como: lousa digital, celular, Chromebook,
acesso a plataforma infantil de streaming, jogos, brinquedos e biblioteca de sala.
Estes recursos sdo acessados pelas criangcas sob a mediagédo da professora nos
horarios destinados a utilizacdo destes apoios didaticos.

| O reembolso do gato

A professora-pesquisadora inicia a conversacdo perguntando para Larissa 0 que
ela fara de tarde, quando voltar da escola. Outras criancas vao se aproximando da
mesa e se inserindo no dialogo, contando o que costumam fazer nos periodos em
que nao estdo na escola. Andar de patins, tomar sorvete, brincar de colorir
desenhos com a mée, brincar com a boneca Barbie, brincar com os gatos... No
desenrolar da conversa, Larissa, lara, Alice e Marcela vao identificando
semelhancas nas atividades que parecem tipicas do dia a dia de criancas que
residem em contexto urbano, em bairro periférico de classe média baixa. A
constatacdo de experiéncias semelhantes, ajuda na criacdo de um contexto
favoravel para a participacdo e para o didlogo. Em certo ponto, a professora
recorta um, dentre os tdépicos narrados pelas participantes, e pede mais
informacdes para Larissa.

Professora: Larissa vocé falou que brinca com seus gatos... Eles ficam
quietinhos?
Larissa: Fica! Eu coloco eles dentro do carrinho e saio pra passear com eles.

[...]

Professora: Vocé passeia com eles no carrinho da bonecal!
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Larissa: Sim! Eu finjo que vou no banco, na C&A... Finjo que comprei um gato
pela internet e ndo deu certo... Reclamo que comprei um gato amarelo e veio
laranjal!

Professora: Vocé brinca que comprou um gato pela internet e ndo deu certo...
E o que vocé faz na brincadeira?

Larissa: Eu entrego o gato para meu tio que esta no computador... [vira-se de
lado e faz gestos representando o tio digitando no computador] Ai meu tio
comeca a falar: “o reembolso... é... infelizmente acusa a compra e ndo tem
reembolso... Entdo amanha a gente vai dar um gatinho novinho pra vocé!

lara, Alice e Marcela estdo muito atentas a narrativa e dédo risada com a
maneira da Larissa imitar a voz do tio, que faz o papel de um suposto
vendedor na brincadeira.

Professora: Que legal! O que é reembolso?

Larissa: Reembolso é quando vocé compra uma coisa, nao da certo e ai vocé
vai |4 e exige seu dinheiro de volta!

Professora: Agora eu entendi o que é reembolso. Aprendi uma palavra nova!
Marcela: O meu irméo coloca o periquito no meu ombro e eu brinco com ele.
Larissa: Eu tenho trés gatos e minha avo tem trés. — diz mostrando a
guantidade trés na méo. — O nome do meu é Kiki, Tunico e Mica... E o dela é
Jade, Amora e Duda.

Professora: Nomes lindos!

Larissa: Minha casa é empanturrada de gatos. Tem vez que 0s seis juntos
sobem tudo l& pra cima do telhado. (Transcricdo da videogravacéo,
26/09/2022)

Na brincadeira que Larissa faz com seus gatos, cruzam-se duas fontes de enredo:
a tradicional brincadeira de mamae e filhinhos (com os “gatos-filhinhos” dentro do
carrinho, acompanhando a “mae” nas tarefas cotidianas) e a inclusao de praticas
modernas, intensificadas pelo recém vivido periodo de distanciamento social em
decorréncia da pandemia de Covid-192 (com a compra pela internet). Como diz
Vigotski (2021), o brincar ndo é mera imitac&o. E criacdo simbdlica que permite a
crianca experimentar papéis, criar relagdes entre eles, ressignificar objetos. Torna-
se possivel, assim, reelaborar a realidade social e as experiéncias culturais em um
enredo ladico. Nesse processo, evidencia-se a apropriacao da cultura: a crianca
se apropria de signos sociais (palavras, préaticas, objetos de consumo) e os
ressignifica de acordo com sua vivéncia.

Na conversa, Larissa mobiliza gestos e expressfes para tornar seu relato o0 mais
compreensivel e interessante para as interlocutoras. Desdobra-se no papel de
mae/compradora inserindo, pela linguagem, termos que criam cenarios: carrinho e
passeio/banco e loja. Desdobra-se, ainda, no papel do tio-vendedor, usando para
conferir veracidade ao relato a posicdo do corpo (vira-se de lado), os gestos
(simulando movimentos de digitar) e o tom de voz (tornado grave para sinalizar a
figura masculina e o papel de vendedor). Estas estratégias na producdo de seus
discursos mobilizam a aten¢&o das colegas e da professora, extraindo risadas.

No fluir do dialogo, a professora faz uma intervencéo, solicitando informagdes
sobre o significado atribuido a palavra “reembolso”. Com esta pergunta, interrompe
o fluxo narrativo da brincadeira, relacionado a cenas, acoes, personagens ficticios
e encaminha o dialogo para um exercicio de elaboracdo conceitual. Larissa,
desafiada pela professora, apresenta o conceito de reembolso corretamente,

2 A partir do inicio de 2020, as instituigdes de ensino brasileiras foram preventivamente fechadas devido a
pandemia por Covid-19.
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mostrando dominio de seu significado cultural. O contraste entre o uso enfético das
palavras “exige seu dinheiro de volta!” com o que ocorre na brincadeira, quando o
“funcionério” diz que “infelizmente acusa a compra e ndo tem reembolso...” parece
estar atenuado pela promessa de que “[...] amanhd a gente vai dar um gatinho
novinho pra vocé!”. A linguagem oral, neste excerto, pode ser considerada um
instrumento para expressar e elaborar as experiéncias de decepcdes cotidianas,
gque tantas marcas deixam nas pessoas e, em especial, has pessoas de grupos
sociais economicamente desprivilegiados, que tdo frequentemente néo tém seus
direitos garantidos e precisam se conformar com acordos.

A professora valida e prestigia este enunciado de Larissa, e ao dizer “Agora eu
entendi o que é reembolso. Aprendi uma palavra nova!” faz um deslocamento no
modo mais tipico de interlocugéo entre professor-aluno, colocando-se no lugar de
quem aprende e designando a crianca o lugar de quem ensina.

As criancas séo sensiveis a esse transitar entre 0 campo da imaginagao e o campo
I6gico-conceitual e a continuidade do dialogo volta para relato das experiéncias
cotidianas do tipo “o que fazem em casa no periodo em que ndo estdo na escola”.

| Comer pipoca

Algumas criangas estdo brincando na lousa, ao lado da mesa da professora que
estd sentada observando-as, pois € o0 horario do brincar. As alunas Valéria, Lais,
Gabriela e Adriana apoiam-se na mesa da professora aguardando o tempo
estipulado para terem a vez de brincar na lousa. A professora, pergunta para as
meninas onde assistiram ao ultimo jogo de futebol masculino da Copa do Mundo
2022, que ocorreu no Catar. As criangas contam com gquem assistiram ao jogo e
que torceram pelo Brasil. Gabriela sente-se a vontade para compartilhar sua
experiéncia de assistir ao jogo na casa dos avos.

Gabriela: Eu assisti 0 jogo do Brasil na casa do meu vé. — diz olhando para a
professora.

Professora: Que legal! Assistiu o v8, vocé e quem mais? — pergunta olhando
para a Gabriela.

Gabriela: Assisti com a minha avo também, que fica falando de boca aberta
com a pipoca! [diz com entonacao fortemente critica]

Todos riem.

Gabriela: E ndo pode dar pipoca pro cachorro!!! — diz olhando fixamente para a
professora. -Eu tenho cachorro!

Adriana: Eu t6 com vontade de comer pipoca!

Professora: Ahhh... Ndo pode mesmo... E por que ndo pode dar pipoca para o
cachorro?

Valéria: Meu vé da pipoca pro cachorro! — diz para a professora.

Gabriela: Porque faz mal...

Professora: Quem disse que ndo pode dar? — pergunta para a Gabriela.
Gabriela: Eu néo sei... — diz olhando para o teto e apoiando-se na mesa.
Adriana: E comida de humano!

Valéria: Meu vb disse que pode jogar pipoca pro cachorro. — diz para todos.
Adriana; Mas é comida de humano! — diz para todos. (Transcricdo da
videogravacao, 02/11/2022)
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Este excerto mostra uma forma bastante comum do fluxo de temas numa
conversacdo, marcado por mudancas sucessivas de topicos, sem
aprofunda-los/expandi-los. Assim, temos mudancas de tema quase a cada turno:
assistir a um jogo importante, comer pipoca, dar pipoca pro cachorro, ter cachorro,
vontade de comer pipoca. As criangas vao realcando uma ou outra palavra do que
as colegas e a professora dizem e inserem novos temas, tendo liberdade para nao
seguirem estritamente 0 assunto em pauta, guiando-se por aspectos para 0s quais
tém contribui¢cdes a dar para que o didlogo siga em frente. Entdo, vemos a palavra
funcionando como dispositivo disparador da memoria, e a conversagao como um
ponto de encontro de pequenas narrativas que se justapdem.

Mas no excerto também vemos o didlogo como ferramenta de elabora¢cdes das
criancas sobre a cultura, mais especificamente sobre o que é permitido ou ndo, do
ponto de vista cultural, quando colocam em pauta condutas que infringem regras,
sejam de etiqueta (comer pipoca falando), sejam de salude (dar pipoca para
cachorros). Com relacédo a primeira, parecem entrar em acordo. A imagem da avo
de Gabriela assistindo ao jogo do Brasil, comendo pipoca e falando ao mesmo
tempo, provoca risadas e ninguém discorda do tom de critica que ela imprime a
informacéo. Mas esta cena parece fazer Gabriela lembrar de outras coisas que nao
se deve fazer e acrescenta sua objecdo a dar pipoca para cachorros. E aqui a
regra ndo € consensual, havendo divergéncias nas opinides, ja que Valéria
contrap8e com as experiéncias que tem com seu av0. A linguagem aqui ancora-se
em vozes sociais internalizadas. E também um exemplo de como as criancas
usam o discurso alheio como proéprio (palavra do outro internalizada).

Interessante notar trés formas distintas de mediag&o da professora: primeiro, valida
0 que diz Gabriela (Nao pode mesmo); depois questiona a razéo da regra (Por que
nao pode?); por fim, problematiza a sua fonte (Quem disse que ndo pode?). Com
estas perguntas, as criangas sdo convidadas a refletir e refinar seus argumentos, o
gue significa um exercicio muito importante para sua formagdo. Sobretudo na
contemporaneidade, em que temos nos defrontado com o risco de se aceitar
quaisquer informag6es como verdadeiras, este didlogo, aparentemente simples,
tem grande valor.

As criangas poderiam responder com simplérios “por que ndo pode” ou “porque
pode”, mas aceitam a proposta de refletir sobre o enunciado e apresentam trés
tipos distintos de argumentos. O primeiro, de Valéria, € experiencial e invoca a
autoridade do avd que, segundo ela, ndo s6 da pipoca, como afirma verbalmente
gque este é um ato aceitavel. Gabriela resiste e replica que faz mal, mas quando a
professora pergunta “Quem disse...” ndo encontra argumentos. Por fim, Adriana
sofistica o debate, deslocando-se do campo experiencial para 0 campo categorial,
quando diz que é “comida de humano”. Opera-se, sutilmente, um deslocamento do
alimento concreto “pipoca” para uma condicdo mais abstrata e generalizante
instaurada pelo enunciado “comida de humano”, que inclui uma infinidade de
outras comidas.

Acompanhamos, assim, como a fala vai oportunizando a constituicdo de
significagbes pelas convergéncias e pelas divergéncias de pontos de vista.
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Aprender a debater, a ouvir, a formular réplicas, a reconhecer que ndo sabe séo
passos muito importantes para a insercdo nos grupos sociais e para fortalecer a
capacidade de se posicionar nas interacdes. A professora provoca as criangas a
sairem do nivel do senso comum e a caminharem para generalizacdes
conceituais. Aqui vemos o0 movimento de passagem do uso espontaneo da
linguagem para a construcao de explicacdes conceituais, mesmo que ainda
rudimentares. Ao perguntar, a professora provoca as criangas a posicionarem-se
subjetivamente. Essa mediacdo cria condicbes de desenvolvimento, passando
do uso da linguagem como recurso de constatacdo para instrumento de
explicacao.

Um passo a mais que poderia ter sido dado, aproveitando o debate, seria propor
para as criancas a busca de informac8es sobre a regra de néo dar pipoca/ndo dar
comida de humanos para os cachorros. Pode ou ndo pode? Ndo necessariamente
como um projeto mais complexo, como em algumas praticas pedagdgicas
costumam ser realizados, mas apenas como um movimento de busca de
conhecimentos, a partir de curiosidades da vida cotidiana, instigando a curiosidade
e a busca de satisfazé-la.

Passamos, a seguir, para o ultimo excerto analisado.
| Eleicdes

Edson esta conversando com a professora sobre o jogo Rainbow Friends®. André,
Eduardo e Marcela estdo ao lado, acompanhando a conversa. Eduardo interrompe
0 tema do jogo e insere-se na conversa falando sobre as elei¢cdes para presidente
do Brasil, que acabaram de acontecer.

Edson: O professora! Professoral Na fase do Blue vocé tem que colocar os
blocos... E vocé nunca vai sair da caixa. Na fase do Green, vai aparecer uns
buracos.

André: Tem que pegar as comidas.

Eduardo: O professora, vocé viu que o Lula ganhou?

Professora: Sim... O Lula ganhou as eleicbes! Vocé estava torcendo para o
Lula? )

Eduardo: Légico! O (representa a letra L com o indicador e polegar, sinal
utilizado na campanha eleitoral de Lula)!!! A mulher fazendo assim, 6 (faz o
gesto de negativo com o polegar acenando para baixo) pra nés la dentro do
busao, quando a gente foi la no meu vo!

Professora: N&o entendi... Quem fez assim (repete o gesto de negativo) pra
vocés dentro do 6nibus? A mulher fez sinal de negativo para vocés no 6nibus?
Eduardo: E. Quando nos tava indo ver meu vd... Ai a mulher fez assim pra nos,
0! (repete o gesto de negativo).

Professora: Por que vocé acha que ela fez assim? — diz repetindo o sinal.
Eduardo: S6 porque o Lula ganhou! E eles tém e nés, ndo! — diz esfregando o
polegar e o indicador referindo-se a dinheiro.

Professora: Eles tém e nés ndo, o que? — diz imitando o gesto da crianca.
Eduardo: Dinheiro!

3 Trata-se de jogo incluso numa plataforma (Roblox), que oferece varios jogos online e pode ser acessada por
computador, tablet ou celular, com login e senha. E uma plataforma gratuita, mas dentro dela ha jogos pagos.
As criancas da pesquisa acessavam a versdo gratuita do Rainbow Friends.
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Professora: Mas como ela ia saber que vocés votaram no Lula?

Eduardo: E porque nds fez o L. (diz fazendo a letra com a mao direita,
novamente) Ai ela fez assim pra mim, minha irm&, meu irméo e minha mée. Ai
ela fez assim pra nos, 0... (diz fazendo gesto com a méo que coloca o polegar
para cima e o indicador na horizontal, simbolizando uma arma).

Professora: Ela fez arminha??? — diz entonando voz de desaprovacao. — Ai...
quanta violéncia!!!

Eduardo: E. Sé tinha Bolsonaro... Bolsonarista, 14...

Professora: Esta perigoso... Ndo pode mexer com as pessoas na rua nao...
Toma cuidado...

Edson: Professora, entdo... Ai... Na primeira fase... Vocé vai... Vai ficar dentro
da caixa e é o momento perfeito para explorar o mapa do Rainbow Friends.
(Transcricao da videogravacao, 05/12/2022)

O diadlogo neste excerto s6 pode ser compreendido levando-se em conta o
contexto social, histérico e cultural que o atravessa e constitui. Gestos e palavras
precisam ser interpretados considerando um conjunto de conhecimentos e de
informac8es que ndo se explicitam no dialogo, mas precisam ser entendidos. Os
gestos da “letra L”, “arma” e “negativo” sdo signos que adquirem significados
dentro de um contexto social especifico, que inclui as campanhas politicas e
debates sociais intensos, podendo ter significacfes opostas, a depender de quem
os “Ié": o L significa vitéria e comemoracéo para Eduardo e sua familia e significa
derrota e desapontamento para a mulher que encontram, por acaso. Entre eles,
trava-se um dialogo sem nenhuma palavra, somente com o poder dos gestos, mas
ancorados nos discursos que circularam (e ainda circulam) defendendo ideologias
opostas. Numa cena que deve ter durado, ho maximo, um ou dois minutos, ndo
estdo sozinhos, pois milhdes de vozes estao representadas ali. Excelente exemplo
de que para compreendermos a fala do interlocutor, ndo basta entender suas
palavras (ou gestos); faz-se necesséario considerar seu pensamento, sua
motivacao, sua intencdo, pois somente assim, podemos nos aproximar do que ele
quer dizer.

Ampliando sua interpretacdo, Eduardo expressa que o “L”, o sinal de negativo e a
“arma”’ representam ndo apenas o0s candidatos e as eleicdes, mas também a
desigualdade social que marca nossa sociedade, dividida em classes econdmicas;
de modo simplificado, ele explica esta desigualdade (aqui entrelacando gesto e
linguagem oral) dizendo: “eles tém e nés, nao!”.

Este excerto mostra como aspectos culturais moldam as percepcbes e as
significagbes produzidas nas interagBes. Os interlocutores (Eduardo e seus
familiares, a mulher e a professora) ndo apenas reproduzem gestos ou falas, mas
atribuem-lhes valores e posi¢ées, demonstrando uma apropriacdo ativa do
conteudo cultural.

A professora, em primeiro lugar, valida o tema fazendo perguntas e pedindo
esclarecimentos. Ao repetir o gesto, ela o valida, mas também ajuda a crianca a
organizar a experiéncia em linguagem verbal. Esse movimento € tipico da
mediacdo em Vigotski: dar forma linguistica as experiéncias, operando a
transformacéo do signo néo verbal em signo verbal. Mas, com suas mediagdes,
também mostra que esta conversacao requer cuidados e que ela e Eduardo estéo
adentrando um territério cheio de tensdes de varios tipos: sociais, econdémicas e
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ideoldgicas. O gesto do polegar para cima e o indicador para a frente, inicialmente,
representa um objeto concreto — uma arma. Mas, ao ser interpretado pela
professora e discutido, é elevado ao nivel de conceitos mais abstratos — violéncia,
necessidade de cuidado, contexto politico. Esse processo ilustra a relacao
dindmica entre pensamento e linguagem proposta por Vigotski e d&a pistas sobre a
importancia do outro no processo de desenvolvimento destas fun¢des psiquicas.

A professora também procura expandir a compreensdo de Eduardo sobre os
perigos que estdo postos na vida cotidiana, buscando ajuda-lo a perceber efeitos
naquela rapida conversacao ocorrida na rua e reproduzida na sala de aula. Por
esta via, atua como mediadora ao reinterpretar e ressignificar os gestos,
destacando que eles podem ter implicacfes sociais e éticas negativas, associadas
a violéncia. A professora tensiona a narrativa, estimulando a crianca a pensar
sobre pontos de vista e inferéncias alheias. Esse € um movimento de
construcdo de func¢des cognitivas superiores, tais como capacidade de
abstracdo e de considerar a perspectiva do outro. O deslocamento feito pela
professora leva a crianca a refletir sobre os motivos de uma acdo alheia. Isso
mobiliza o pensamento explicativo, estimulando a passagem do conceito
espontaneo (relato vivido) para um conceito mais elaborado (causalidade
social).

Interessante notar que, diferentemente do que ocorre em outros episodios, nos
guais as criangas se sentem a vontade para intervir no que dizem os colegas e a
professora, complementando, discordando, concordando, aqui Edson, Marcela e
André acompanham a conversacdo em siléncio, o que pode denotar (por
conjectura) que sabem que o tema esta atravessado por tensdes e disputas de
sentido. Porém, o fato de acompanharem a conversacao em siléncio néo significa
gue o que foi dito ndo os afetou. Para sabermos disso, seriam necessarias acoes
mais diretivas da professora pedindo suas opinides sobre o didlogo. Porém, tendo
se constituido como uma arena de lutas, por vezes marcada por muita violéncia e
reacbes de familias quanto a discussdo de temas politicos e, em especial,
polarizado por esta campanha eleitoral especifica, € compreensivel que a
professora ndo avance nesta dire¢do. E todos, liderados por Edson, ao invés de
poderem discutir as lutas (simbdlicas e reais) que marcam as relagfes da vida
cotidiana e se beneficiarem da oportunidade de refinamento de reflexdes criticas,
voltam suas atenc¢des para a luta ficticia do grupo de amigos Rainbow Friends
contra monstros coloridos e de aparéncia estranha.

Antes de passarmos para as consideracdes finais, consideramos importante
ressaltar que, apesar destes limites, a participacdo da professora na construgéo
das conversagOes € decisiva para criar momentos dialogicos de alta importancia
para o desenvolvimento da linguagem.

As estratégias de mediagdo da professora-pesquisadora foram orientar a
reelaboracdo das falas, organizar fatos, compreender o raciocinio, explicitar
davidas, rememorar e validar todas as participacdes, e permitir inversdo de papéis
tipicamente presentes na relagdo professor-aluno. Embora com clareza de seu
objetivo, a principal estratégia foi colocar-se disponivel para a conversagéo. Ainda
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gue houvesse subentendido um convite para o didlogo, em nenhum momento
houve obrigatoriedade de participacdo e, parece-nos, esta € uma condicdo muito
importante de ser observada para que os alunos se sintam autorizados a trazerem
temas e informacgBes que lhes sdo relevantes, que querem compartilhar com o
grupo que se forma, que se divirtam com as conversas que vao se desenrolando,
de ponto em ponto. Ao longo dos episodios, percebemos a predominancia de
vezes em que as criangas se dirigem a professora, ora para contarem suas
experiéncias, ora para lhe perguntarem sobre as dela. Dirigem-se, bem menos
frequentemente aos colegas e aqui estd um ultimo comentario a respeito da
construcao de condi¢cfes concretas para o desenvolvimento da linguagem oral e do
seu uso como potente ferramenta para as relacdes: a importancia da mediacdo do
adulto como construtor de fios de didlogo entre os pares, atento as possibilidades
de atuar ampliando o desenvolvimento e uso da linguagem na funcgéo
comunicativa.

| Consideragées finais

Finalizamos este texto reafirmando que o desenvolvimento da linguagem oral ndo
cessa, € permanente ao longo de toda a vida. Neste processo de uso da linguagem
que envolve a construcdo e reconstrucao de conceitos e generalizagbes ao longo
de desenvolvimento humano, defendemos a importancia da conversagdo mediada
pelo professor no contexto escolar. As experiéncias da pratica comunicativa que
propiciam o refutar, rememoratr, reelaborar a narrativa, justificar, elaborar hipoteses,
conjecturar, persuadir, debater, entre outras agbes, potencializam afetos,
sentimentos e emocdes que, no contexto de conversacdo, se materializam na
entonacdo de voz, nos gestos, nos olhares, no toque, ho emprego de sinais, ha
busca de se fazer entender pelos interlocutores. Ao mesmo tempo, nestas
experiéncias, o diadlogo deixa de ser apenas relato e se transforma em debate de
significados, fundamental para o desenvolvimento do pensamento logico e
conceitual. Essa construcéo coletiva de significados mostra como a linguagem se
desenvolve no plano interpsicolégico (na pesquisa apresentada entre criangas
e professora) antes de se tornar intrapsicoldgica.

A importancia da presenca de multiplas praticas pedagogicas que requerem 0 USO
da linguagem oral em sala de aula parece-nos indiscutivel. Mas, para além de visar
0 aprimoramento linguistico, as criancas precisam de abertura na conversacao
para expressarem seus sentimentos, verificarem opinides acerca de padrbes
sociais, compartilharem suas experiéncias de ambito familiar, refletirem sobre a
vida, permitindo a constru¢cdo de consciéncia critica e aprofundando valores. A
dupla posicdo de professora e pesquisadora assumida pela primeira autora
constituiu-se em lugar privilegiado para reflexdes acerca da atuacdo junto as
criancas nas conversacoes e aproximactes afetivas mais profundas, ao passo em
que suas vivéncias em contextos extraescolares iam sendo conhecidas. As
analises, por outro lado, permitiram visualizar e questionar se as réplicas dadas no
fluir dos dialogos por vezes poderiam ter sido feitas de melhor maneira, explorando
outros aspectos, revendo opinides, aumentando as interlocucdes entre as criancas.
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Ressaltamos, por fim, a importancia de as professoras no sentido de, por vezes,
inverter papéis, colocando-se na posi¢ao de aprendizes nesta interacdo. Esta acéo
ajuda a compreender o contexto de fala das criangas, conhecer suas préticas,
auxilid-las a reelaborar e elaborar frases, marcar o contexto de conversagdo com
um espaco de abertura para narrativas, contribuindo com o pensamento acerca
das temadticas, entre outras possibilidades de uso da fala no contexto da
comunicagao.
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| Resumen

Partimos de la importancia del lenguaje para el desarrollo de la psique humana y
de las mediaciones en el aula para su ocurrencia. Observamos la disminucion de
las actividades de conversacion en los primeros afios de la educacién primaria y
delineamos nuestro problema de investigacion: ¢de qué manera(s) las
conversaciones espontaneas en el aula favorecen el aprendizaje y el desarrollo
infantil? Investigamos el uso del lenguaje de una maestra-investigadora con sus
alumnos de segundo afio de la escuela primaria municipal de Campinas, en 2022,
con el objetivo de examinar las contribuciones del uso del lenguaje oral en las
actividades de conversacion. Las grabaciones de video ayudaron en el andlisis de
las interacciones marcadas por palabras, gestos y expresiones corporales.
Verificamos diversos modos de uso del lenguaje por parte de los nifios para
expresar experiencias, construir significados, elaborar pautas culturales vy
relaciones sociales. La mediacibn de la maestra-investigadora orientd la
formulacion de preguntas, la comprension del razonamiento y la validacion de las
participaciones, la inversion de los roles de quien ensefia/quien aprende. Esta
investigacion ofrece subsidios para la valorizacién de las conversaciones en el
cotidiano escolar, incluyendo la participacién de las maestras, pero en un sentido
no did4ctico, sino de interés real por lo que sus alumnos tienen que decir.

Palabras clave: Lenguaje oral. Nifios. Educacién primaria. Conversacion.

| Abstract

We start from the importance of language for the development of the human psyche
and classroom mediations for its occurrence. We observed a decrease in
conversation activities in the early years of elementary school and outlined our
research problem: how do spontaneous classroom conversations promote
children's learning and development? We investigated the language use of a
teacher-researcher with her 2nd-grade elementary school students at a municipal
school in Campinas in 2022, with the aim of examining the contributions of oral
language use in conversation activities. Video recordings helped analyze
interactions marked by words, gestures, and body language. We observed diverse
ways in which children use language to express experiences, construct meanings,
develop cultural norms, and form social relationships. The mediation of the teacher-
researcher guided the formulation of questions, understanding of reasoning, and
validation of participation, reversing the roles of teacher and learner. This research
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provides support for valuing conversations in everyday school life, including teacher
participation, but not in a didactic sense, rather in a genuine interest in what their
students have to say.

Keywords: Oral language. Child. Elementary School. Conversation.
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