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| Destaques

As acbes de extensdo promovem a aprendizagem por meio do envolvimento
subjetivo do aluno na formagé&o docente.

Os conceitos tedricos sdo compreendidos de forma contextualizada e
interdisciplinar por meio da participacdo na extensao.

A participacdo em atividades de extenséo pode gerar recursos subjetivos para a
profissdo docente.

| Resumo

Este artigo aborda a configuracdo subjetiva da participacdo de um aluno de um Instituto de
Formacao Continua de Professores na Argentina em atividades de extenséo, enfatizando a
relacdo entre a teoria e a pratica e a forma como a geracdo de recursos subjetivos é
favorecida ao longo dessa participacéo. As referéncias teéricas e metodolégicas utilizadas
na construcdo deste estudo de caso sdo a Teoria da Subjetividade numa perspetiva
histérico-cultural e a Metodologia Construtivo-Interpretativa, ambas de Fernando Gonzalez
Rey. O artigo analisa a participagdo de uma aluna do curso de Formagéo de Professores de
Educagéo Infantil num projeto de curricularizacdo da extens&o. A constru¢gdo do caso
apresenta e discute como a participacdo na extensdo implicou uma aprendizagem com a
experiéncia de conceitos disciplinares que envolvem uma estreita relagéo entre a teoria e a
pratica, o que, por sua vez, gera a producao de recursos subjetivos para o ensino.
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| Introducéo

Na formacgéo de professores, a relacdo entre teoria e pratica € uma questao que
tem gerado debates.! Diker e Terigi (1997) afirmam que, a partir de uma tradicéo
técnico-académica ou baseada na eficiéncia, surgida na segunda metade do
século XX, faz-se uma distincdo entre o conhecimento teérico e o conhecimento
pratico, e que o primeiro € aplicado na préatica. Essa divisdo entre conceitos e
préatica provocou diferentes questionamentos, entre eles a partir da abordagem da
Teoria da Subjetividade em uma perspectiva histoérico-cultural, a partir da qual a
teoria ndo é entendida como algo acabado que é aplicado, mas como um recurso
da propria pratica (Mitjans Martinez & Gonzéalez Rey, 2019). Nessa perspectiva,
destaca-se a importancia de o processo de formacao ser composto por diferentes
espacos de participacdo que permitam a geracdo de experiéncias significativas e a
experimentacdo de diferentes formas de acao vinculadas ao ensino. Nesse
sentido, o poder das acfes de extensdo na formacgdo profissional no ensino
superior é destacado por diferentes estudos (Tommasino & Rodriguez, 2013;
Camilloni, 2013; Rafaghelli, 2013; 2016). Nesse sentido, a fungédo de extensao é
entendida por Rafaghelli (2013) como:

[...] espaco de praticas sociais compartiihadas e colaborativas para a
construcdo de propostas alternativas. Essas atividades sdo consolidadas por
meio de ac¢bes conjuntas que se inserem em  cenarios
sociais/culturais/histéricos com o objetivo de intervir de forma criativa e
inovadora em situacfes identificadas como problemas sociais. (Rafaghelli,
2013, p. 23, traducdo nossa)

Embora tenham sido encontradas diferentes pesquisas sobre a participacéo
extensionista e a formagdo de professores, na Argentina, Wursten (2018) afirma
gue faltam pesquisas sobre o tema, além da sistematizacdo de experiéncias ou da
apresentacdo e discussdo dos resultados dos projetos. Lossio e Ruben (2017)
argumentam que os estudos sobre intervengdes de extensédo e sua relagdo com a
formacéao de professores sdo incipientes.

Dos estudos encontrados sobre o tema, observa-se que, em geral, hdo séo
realizados sob a perspectiva da Teoria da Subjetividade, a partir da qual é possivel
aprofundar a configuracdo subjetiva da participacdo discente em experiéncias de
extensao, detalhando os processos que ocorrem no ambito do envolvimento de
alunos com uma histéria de vida e situados em um contexto especifico. Nesse
sentido, a relevancia deste artigo € gerar inteligibilidade sobre a configuracéo
subjetiva da participacdo discente na extensdo, enfatizando a relagéo entre teoria e
pratica e a possivel producdo de recursos subjetivos para o desenvolvimento do
ensino. Dessa forma, o artigo relata o trabalho realizado com uma aluna professora
de um Instituto de Formag&do Docente Continua (IFDC) da regido patagbnica da
Argentina, que participou de um projeto de extensdo integrado ao curriculo, que

1 Este artigo estad vinculado ao projeto de pesquisa “Subjetividade, educacdo e saude: o desenvolvimento
subjetivo em foco”, que conta com o apoio do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) por meio de bolsa de produtividade 2.
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consistia no acompanhamento escolar de criangas que frequentavam o centro de
uma organizacao de bairro.

O estudo esta inscrito na Teoria da Subjetividade, a partir das contribuicdes de
Gonzalez Rey (2019a, 2019b; Gonzéalez Rey & MitjAns Martinez, 2017a), em que a
abordagem da subijetividade é constituida por uma definicdo teérica (Teoria da
Subijetividade), uma epistemologia (Epistemologia Qualitativa) e uma metodologia
de pesquisa (Metodologia Construtivo-Interpretativa).

| Contexto

Foram encontradas pesquisas em diferentes paises sobre o tema em questdo. Os
artigos encontrados na Espanha tendem a identificar a integragdo curricular da
extensdo como aprendizagem servigo (AS). Rodriguez Gallego (2014), em uma
pesquisa etnografica, argumentou que a pratica do AS permitiu aos alunos
relacionarem o contetdo tedrico com a prética, aumentarem a formagéo prética e a
reelaboracdo de conceitos para torna-los mais relevantes para o contexto social
em que trabalhavam. Da mesma forma, Mayor (2020), com base em um estudo
qualitativo, concluiu que a participacdo dos alunos no AS favoreceu a relacao
teoria-pratica e a producdo de uma aprendizagem multipla e multidirecional. Por
sua vez, Zarzuela Castro e Garcia Garcia (2020) expressaram que o0 envolvimento
dos alunos em acdes de AS |hes permitiu uma compreensdo mais profunda dos
contetdos das disciplinas por meio do contato com a realidade, e eles puderam
fazer um contraste entre a teoria e a pratica na tarefa educacional. A aprendizagem
servigo, a criatividade e o desenvolvimento socioemocional foram estudados por
Riafilo Galan, Mier Pérez e Pozo Miranda (2017), que concluiram que a
apresentacdo de uma proposta criativa em instituicdes comunitarias levou ao
aumento da capacidade de reflexdo e ao desenvolvimento da aprendizagem
construtiva e cooperativa.

Lopez Martinez et al. (2021), em Cuba, comentaram como a participagdo dos
alunos em projetos de extensdo favoreceu a relacdo com a realidade para
transforma-la, promovendo a cultura de sua profissdo. Na Argentina, a partir de
uma perspectiva narrativa, um estudo de Lossio e Ruben (2017) considerou muito
relevante a relacdo estabelecida entre teoria e pratica, 0 que permitiu a
apropriacdo de ferramentas para analisar e interpretar situagcbes de ensino e
instituicbes educacionais. Além disso, Lossio (2023) expressou, entre outras
guestdes, que a extensdo potencializa a aprendizagem na relagdo teoria-préatica e
representa uma oportunidade de aprender “com” e “junto com” 0s outros. Por sua
vez, Wursten (2018), a partir de uma perspectiva qualitativa de carater exploratorio-
descritivo, especificou que alguns professores enfatizaram a possibilidade que a
extensao oferece de colocar em pratica os conceitos tedricos.

As producbes acima expressam a importancia da inter-relacdo entre teoria e
prética. No entanto, considera-se relevante aprofundar o processo de subjetivacao
gue ocorre nos alunos que as vivenciam, que estao envolvidos a partir de histérias
vividas em contextos de subjetividades individuais e sociais (Gonzalez Rey &
Mitjans Martinez, 2017a). Nessa direcao, Yano et al. (2018), no Brasil, abordaram,
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a partir da Teoria da Subjetividade, as praticas de alunos em formacdao inicial de
professores em um Planetario. A partir desse estudo, destaca-se que, por meio
dessas praticas, os alunos aprenderam a relacionar teoria e prética, a partir da
interacdo com as pessoas, implementando recursos didaticos que promoveram a
contextualiza¢éo dos contetidos. Embora se considere que esses estudos tenham
aspectos valiosos devido a sua abordagem da relacéo entre o conteudo disciplinar
e a prética pedagdgica no ensino de alunos envolvidos em atividades de extenséo,
considera-se essencial aprofundar a pesquisa sobre as vicissitudes das mudancas
subjetivas na participacdo em atividades de extensdo. Como mencionado
anteriormente, a intencdo deste artigo € focar no processo de subjetivacdo da
participacdo de um aluno especifico em um projeto de extensdo. Nossa intencdo é
conhecer as mudancas subjetivas ocorridas nesse processo, compreendendo, a
partir da construgao interpretativa, sua singularidade situada em um contexto de
diferentes relacdes sociais, contribuindo para o desenvolvimento de um modelo
tedrico que gere inteligibilidade sobre 0s processos subjetivos envolvidos na
participacdo de alunos formadores de professores em acdes de extensao.

| Teoria da Subjetividade

A Teoria da Subjetividade em uma perspectiva histérico-cultural, de autoria do
psicélogo cubano Fernando Gonzalez Rey, foi desenvolvida a partir de seus
principais antecedentes na psicologia soviética e se caracteriza pelo
reconhecimento da constituicdo cultural e histérica dos processos psicolégicos
(Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017a). A subjetividade é concebida a partir
dessa teoria com base em uma unidade entre o simbdlico e o emocional. Gonzélez
Rey e Mitjans Martinez (2017b) argumentam que o0s sentidos subjetivos compdem
a unidade elementar, dindmica e versatil da subjetividade. Eles constituem
unidades simbdlico-emaocionais na medida em que o simbdlico se torna emocional
desde o0 seu inicio, e as emocbes sao estabelecidas como simbdlicas,
compreendendo um processo que define uma nova qualidade dessa integracao,
gue constitui a definicdo ontologica da subjetividade (Gonzalez Rey & Mitjans
Martinez, 2017a). Os sentidos subjetivos emergem como flashes simbdlico-
emocionais que circulam em um movimento cadtico a partir do qual as
configuracdes subjetivas emergem como organizacdes autorreguladoras e
geradoras de sentidos subjetivos.

Um sentido subjetivo pode aderir a outros, organizando diferentes configuracbes
subjetivas (Gonzalez Rey, 2019a). As configuragfes subjetivas sdo dindmicas, mas
manifestam uma relativa estabilidade devido a congruéncia dos sentidos subjetivos
que geram. As configuracbes subjetivas constituem a expressdo de uma
constelacdo de experiéncias historicamente vividas, que sdo expressas por meio
dos sentidos subjetivos produzidos a partir das novas experiéncias vividas. As
experiéncias sao produzidas na vida social, que € culturalmente organizada,
possibilitando a integracdo do passado e do futuro como uma qualidade
constituinte da producao subjetiva do presente (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez,
2017a).
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A subjetividade é organizada em dois niveis distintos, a subjetividade individual e a
subjetividade social. Elas se moldam mutuamente, produzindo sentidos subjetivos.
A Subjetividade social.

[...] configura-se em uma dimensao discursiva, representacional e emocional,
gue integra o desdobramento e as consequéncias dos processos gue ocorrem
em nivel macrossocial com aqueles que ocorrem em nivel microssocial, na
familia, na escola, na vizinhanga e nas configuracdes subjetivas mdltiplas e
moveis dos sistemas diarios de relacionamentos em todas as esferas da vida.
(Gonzalez Rey, 2019c, p. 24, traducdo nossa)

Esses aspectos da subjetividade social se inter-relacionam com a subjetividade
individual, que:

[...] assume formas multiplas e contraditérias nas pessoas que compartilham
um espaco social, pois a dimensédo simbdlica discursiva ndo torna equivalentes
pessoas com histérias diferentes. As configuragfes subjetivas atuais das
pessoas sempre expressam 0 que elas viveram por meio dos sentidos
subjetivos que sdo organizados no presente, o que representa a historicidade
das configura¢des subjetivas, um aspecto importante de seu carater singular e
irredutivel as experiéncias atuais. (Gonzalez Rey, 2019c, p. 24, traducao
nossa)

A relacdo entre esses dois niveis de subjetividade ndo é unidirecional. As
experiéncias sociais se tornam subjetivas devido a producdo de sentidos
subjetivos, que representam a dimenséo simbdlico-emocional de toda experiéncia
vivida. Os sentidos subjetivos nédo refletem processos objetivos de experiéncia;
eles constituem produgdes individuais e sociais que se baseiam na maneira como
as construgbes simbdlicas sociais sdo vivenciadas por individuos, grupos e
instituicdes, dependendo de suas préprias singularidades historicamente
configuradas.

Outros conceitos centrais na Teoria da Subjetividade sdo os de agente e sujeito. O
conceito de agente refere-se a pessoa ou ao grupo social

[...] situado no curso dos eventos no campo atual de suas experiéncias, uma
pessoa ou grupo que toma decisbes diarias, pensa, gosta ou ndo gosta do que
esta acontecendo com eles, o que de fato lhes da uma participacdo nesse
curso. (Gonzélez Rey & Mitjans Martinez, 2017a, p. 94, traducdo nossa)

Além disso, os autores definem o sujeito como o individuo ou grupo social “que
abre seu préprio caminho de subjetivacdo, que transcende o espac¢o normativo
dentro do qual ocorrem suas experiéncias, exercendo escolhas criativas no curso
delas, que podem ou nado ser expressas em acdo” (Gonzalez Rey & Mitjans
Martinez, 2017a, p. 94, traducdo nossa). Outros conceitos centrais na Teoria da
Subijetividade, e que s6 ganham sentido em estreita inter-relagdo com os demais
conceitos apresentados acima, sdo a subjetividade individual, a subjetividade
social, as configuracdes subjetivas e 0s sentidos subjetivos. Nao é necessario que
uma pessoa seja um sujeito para poder agir em uma situacdo. Dessa forma, a ideia
de agente esta ligada a posi¢cBes ativas ocupadas por individuos ou grupos que
nao geram novos caminhos de subjetivacdo além deles. Por sua vez, a definicdo
de sujeito supBe a possibilidade de que tanto individuos quanto grupos possam se
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posicionar e produzir propostas alternativas aquelas instituidas em um determinado
espaco social, cultural e historico.

| Formagao docente e extensido

Para MitjAns Martinez e Gonzalez Rey (2017), a aprendizagem € um processo que
se configura a partir de diferentes sentidos subjetivos que se articulam a multiplas
experiéncias socioculturais da pessoa que aprende. A aprendizagem ocorre em
uma determinada situacao, com suas relacfes de poder, seus vinculos afetivos e a
partir de uma histéria pessoal e singular. A aprendizagem é, portanto, constituida
como um processo individual e também social, no qual o relacional desempenha
um papel importante. Dependendo de como a pessoa molda subjetivamente o que
acontece na situagcdo de aprendizagem sociorrelacional, a qualidade do processo
de aprendizagem pode ou nao ser aprimorada. Por outro lado, as instituicbes de
formacéo, com suas préprias configuracfes sociais subjetivas, sdo inseparaveis da
subjetividade social de espacos sociais mais gerais, como o sistema educacional,
as diferentes esferas comunitérias e as formas de organizagéo social de um pais.

No processo de aprendizagem, a imaginacdo, as emocdes e o0 intelectual sédo
considerados em sua inter-relacdo como processos subjetivos que compdem uma
unidade funcional. Portanto, as operacdes intelectuais sdo organizadas em
configuracdes subjetivas no curso de uma determinada acdo, que vao além do
especificamente cognitivo. Para Mitjans Martinez e Gonzalez Rey (2017), os
processos operacionais sao processos psicolégicos envolvidos na aprendizagem
gue podem ou nao envolver subjetivamente o individuo. Algumas operacdes
basicas do pensamento, como andlise, sintese, abstracédo, generalizacéo e céalculo
matematico, tornam-se significativas para a aprendizagem a medida que sé&o
integradas em uma configuracdo subjetiva da aprendizagem. Na medida em que
essas operacgles intelectuais sdo incorporadas em configuragcfes subjetivas, elas
adquirem outra qualidade, inseparavel da motivacao e das producdes da pessoa.

O conhecimento adquirido no curso de graduacdo pode ser utilizado de forma
significativa na préatica docente na medida em que foi subjetivado, se puder compor
as configuracdes subjetivas do professor. Se esse conhecimento ou essas
experiéncias formarem recursos subjetivos, eles poderdo ser promotores de
mudangas. O ensino, como um trabalho criativo e reflexivo, dependera do
envolvimento dos estagiarios. Isso ressalta a importancia de desenvolver recursos
subjetivos na formacéo de professores com base na aprendizagem conceitual, bem
como nas praticas e na reflexdo posterior e, no N0sso caso, nas experiéncias de
extensdo. Nesse sentido, Goulart e Mitjans Martinez (2023) destacam, com relagéo
aos recursos subjetivos:

Embora a nog&o de recursos subjetivos ndo tenha sido explicitamente definida
no trabalho de Gonzélez Rey, é possivel entendé-la como uma dimenséo
funcional de uma configuracdo subjetiva, expressa na ampliacdo das
possibilidades de acao, reflexdo e posicionamento em diferentes areas da
vida. (Goulart & Mitjans Martinez, 2023, p. 46, traducdo nossa)
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A partir da Teoria da Subjetividade, a relagéo entre teoria e préatica é concebida a
partir de uma posicao alternativa ao aplicacionismo. O conhecimento ndo é um
conhecimento que se aplica, mas uma produgédo que se exerce (Mitjans Martinez &
Gonzélez Rey, 2019). Dessa forma, entender a aprendizagem como um processo
subjetivo implica vislumbrar uma relacéo teoria-pratica em que a teoria sustenta e €
tensionada pela pratica; ndo sdo dois aspectos separados. As teorias se tornam
recursos de inteligibilidade que nos permitem desenvolver ferramentas na prética,
fornecendo novas perspectivas sobre as praticas pedagdgicas. Quando os
conceitos disciplinares estéo relacionados as préticas, inseparaveis da producéo
subjetiva das pessoas envolvidas, € possivel produzir uma personalizacao do
conhecimento.

Para que a formacdo de professores incorpore teoria e pratica, € preciso
fundamentar as praticas por meio da reflexdo, do interesse e do envolvimento
pessoal. Rossato e Assuncgdo (2019) afirmam que a formacdo de professores
precisa de espacos sociorrelacionais para reflexdo sobre a¢des e relacdes. Os
conceitos tedricos podem fornecer uma base explicativa e abrangente para os
fenbmenos sociais. Além da compreensdo conceitual, a teoria pode originar novos
recursos subjetivos ao promover rupturas com crencgas, representacoes, valores e
promover novos processos de subjetivacéo.

Diante do exposto, considera-se que a participagdo dos alunos em praticas de
extensdo pode se constituir em uma forma de formacgdo docente, desde que
proponha a socializacdo em a¢Bes comunitarias a partir das quais haja um vinculo
entre teoria e préatica, conforme descrito anteriormente. A extensdo permite a
interacdo entre a instituicdo formadora e a comunidade, além de possibilitar formas
de aprendizagem vinculadas a experiéncia. Embora a aprendizagem relacionada a
abstracdo, ao trabalho conceitual e tedrico que ocorre em sala de aula seja
considerada importante, as a¢fes de extensdo exigem intervencdo ativa em
situagcbes concretas. Como argumenta Rafaghelli (2016), ha diferencas
substanciais entre a forma como a aprendizagem ocorre em sala de aula e a forma
como ela ocorre em situagbes em contextos reais. Por meio das praticas de
extensdo, “os conteldos disciplinares sao aprendidos em problemas sociais, tém
uma ancoragem epistemoldgica e um sentido social. Os contetdos adquirem uma
dimensdo que move o interesse, o0 entusiasmo e o compromisso dos atores”
(Rafaghelli, 2016, p. 11, tradug&o nossa). Dessa forma, a acdo de extensdo e seu
consequente vinculo com a teoria permitem a aprendizagem conceitual de forma
contextualizada nos ambientes sociais em que ocorrem. Além disso, se a
aprendizagem é considerada como um processo configurado subjetivamente
(Mitjans Martinez & Gonzalez Rey, 2019), torna-se necessario produzir teoria sobre
a producao subjetiva envolvida nas acdes de extensao.

| Metodologia

Este estudo de caso persegue o0s objetivos de descobrir como se configura
subjetivamente a participagdo de uma aluna do IFDC em acdes de extenséo,
investigando as inter-relacdes entre teoria e pratica que se estabelecem e quais
séo0 o0s possiveis recursos subjetivos gerados a partir dessas agfes. Socializamos
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a participacdo de Susana? uma aluna do IFDC de uma cidade da Patagdnia,
Argentina, que participou de um projeto de extenséo interdisciplinar, que consistiu
no acompanhamento escolar e no desenvolvimento de jogos com criangas de dois
bairros da cidade. O principal dispositivo metodolégico foi o didlogo, que implica
um fluxo conversacional organizado progressivamente por meio de diferentes
dispositivos simbdlicos, que sdo montados em conjunto (Gonzalez Rey & Mitjans
Martinez, 2017a). Dentro dessa estrutura dialégica, os seguintes instrumentos de
pesquisa foram desenvolvidos como instrumentos de pesquisa:

e Observacbes participantes. A participante e seu grupo foram
acompanhados nos quatro encontros de extensao realizados nos bairros e
durante as aulas, onde as experiéncias foram analisadas e colocadas em
tens&o com os conceitos disciplinares das disciplinas envolvidas no projeto.

e Dindmicas conversacionais. Foram realizados trés encontros, um deles
guando a participante comecgou a intervir nas atividades de extenséo e os
outros dois quando o projeto terminou. A dindmica conversacional permitiu
gque a participante expressasse sua histéria de vida em geral e sua
experiéncia de extensdo em particular, aprofundando o processo de
reflexdo sobre os efeitos formativos das agdes de extenséo que foi gerado
nas aulas.

e Analise dos relatos: foram duas histérias feitas em disciplinas cursadas pelo
participante, que permitiram a escrita da experiéncia nas acoes de extensao
e favoreceram a reflexdo teorica sobre a pratica e sobre o valor formativo
das a¢les de extensdo. Elas foram construidas no decorrer do curso e
foram entregues ao final do curso.

O projeto de extensdo foi implementado em 2022, em resposta a uma demanda
dos Conselhos de Bairro de dois bairros locais para que a instituicdo de formagéo
oferecesse apoio no trabalho escolar, pois a pandemia da doenca do Coronavirus
(Covid-19) impactou as trajetdrias educacionais de algumas criancas. Esses séo 0s
bairros com as maiores necessidades sociais da regido. Os Conselhos de Bairro
sdo organizagbes sociais locais que, entre outras fungdes, promovem a
participacdo comunitaria, mantém contato com os moradores e tentam oferecer
areas de piquenique e oficinas para criangas e adultos. Eles sdo formados pelos
proprios moradores e sao eleitos democraticamente.

Com base no trabalho articulado entre a instituicdo de formacéo e as organizacdes
do bairro, foi elaborado um projeto de extensdo a partir de diferentes areas
curriculares (Didatica, Disciplinas da Educacado, Ciéncias Sociais, Praticas de
Ensino), que consistiu no acompanhamento de trabalhos escolares e na
implementacdo de jogos com intencionalidade pedagogica. Foram formados
grupos heterogéneos, compostos por alunos do segundo e do quarto ano dos dois
cursos de formacgdo de professores ministrados na instituicdo (Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental), para que houvesse intercambio entre alunos de diferentes
anos e carreiras. Antes da viagem de campo, foram trabalhados aspectos teéricos

2 Nome ficticio da participante.
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da extensdo, buscando entender o significado dessa fungdo e tentando gerar
comprometimento nos alunos. Além disso, os conteldos e a bibliografia sobre
extensdo foram incluidos no programa e no campus virtual. O programa do curso
considerou as acfes de extensdo e apresentou critérios de avaliacdo especificos,
uma vez que elas sdo qualitativamente diferentes daquelas realizadas em sala de
aula.

O projeto foi implementado durante quatro meses, nos quais houve um periodo de
presenca e intercdmbio entre alunos e professores da instituicdo de formag¢do com
criancas, familias e membros dos Conselhos de Bairro. Houve diferencas
substanciais entre as acdes realizadas nesses contextos comunitarios e aquelas
realizadas em instituicdes educacionais formais. Nas propostas de extensao,
intervimos com criancas de diferentes idades e ndo com grupos homogéneos, nédo
€ regulado por um sistema normativo explicito como nas instituicbes educacionais,
interagimos com as familias e os membros dos Conselhos de Bairro, além das
criangas, e é possivel produzir um arranjo espacial diferente da escola. Susana
interveio duas vezes no inicio do periodo e duas vezes no meio do periodo. No
decorrer das aulas das disciplinas envolvidas no projeto, foi trabalhado o
planejamento das atividades e a socializagdo das intervenc¢des no bairro, onde foi
realizada uma analise a partir dos conteddos curriculares, registrando um dialogo
entre conceitos e experiéncias extensionistas. A avaliacdo da aprendizagem foi
continua e processual ao longo da execucdo do projeto. Uma instancia avaliativa
final e integradora consistiu na construcdo de um relatério da experiéncia, que
também se constituiu em um instrumento de pesquisa.

Cabe ressaltar que a Metodologia Construtivo-Interpretativa ndo estabelece uma
divisdo entre os processos de coleta e de analise das informacdes, pois as
interpretacdes tedricas, denominadas neste referencial como indicadores e
hipéteses, emergem como instancias que se desdobram junto ao desenvolvimento
das estratégias de campo e que podem promover novos direcionamentos
dialégicos (Gonzalez Rey & Mitjans Martinez, 2017a).

Os indicadores constituem constru¢cdes de significados do pesquisador que se
baseiam em diferentes aspectos qualitativos das expressfes dos participantes e
que ndo estdo explicitos nessas expressdes. Os indicadores ndo sao construidos
isoladamente, mas de forma concatenada com outros. A articulacdo de diferentes
indicadores permite a elaboracdo de uma hipbtese, que, a partir dessa
metodologia, ndo constitui afirmacdes a priori passiveis de comprovag¢do, mas sim
significados mais abrangentes sobre o tema pesquisado, que permitem a geragao
de um modelo tedrico, em sua capacidade explicativa (Gonzalez Rey & Mitjans
Martinez, 2017a).

| Construcao da informacao

Susana, a participante de 27 anos deste estudo, esta em um relacionamento e tem
uma filha de trés anos. Ela € a mais nova de trés irmaos e seus pais se separaram
guando ela tinha um ano de idade. Em termos de sua biografia, ela relata que, na
infancia, era timida e retraida em casa e na escola. No ensino médio, ela se
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mostrou mais sociavel e participativa em sala de aula, reconhecendo que nédo era
muito responsavel quando se tratava de estudar. A participante identificou o
nascimento de sua filha e sua subsequente entrada na escola secundaria com a
assuncdo de uma atitude mais responsavel e participativa em questbes
académicas. Seus estudos comecaram em um contexto de distanciamento social
devido a pandemia da Covid-19° e, portanto, devido a impossibilidade de participar
de agbes presenciais com criangas. A participante estava em seu segundo ano de
graduacdo quando participou do projeto de extensao.

Susana pertence a primeira geracao de estudantes do ensino superior da familia.
Ela considerou que os aspectos trabalhados na formagéo, além de promoverem o
desenvolvimento profissional, tiveram um impacto em seu desenvolvimento
pessoal. Em uma dindmica conversacional, ela comentou: “Eu quero que isso (a
formacéo) seja para o futuro, eu vejo isso no futuro, € como vocé quer ser como
futura professora, também como pessoa”. Em seu contexto familiar, circulavam
diferentes representacfes sobre género, afirmando que “as mulheres devem ficar
em casa”, “cuidar dos homens”. Ela disse que eles comentaram: “0 que vocé esta
fazendo? Est4 estudando? Por que ndo passa esse tempo limpando a casa?”, que
“h& essa questdao de a mulher estar sempre em casa, a mulher ignorante, por
assim dizer”. Ela atribuiu essa mudanca de perspectiva, em parte, a sua educacao
superior, dizendo: “foi também por isso que me revoltei, a educacéo, a educagao
abre portas para vocé em todos os sentidos da palavra”.

Esses fragmentos de informagdo nos permitem construir o indicador de que
Susana representa a formacédo como algo integral que transcende o aprender a
ensinar e que, a partir dele, gerou sentidos subjetivos na contramao dos valores
configurados na subjetividade social de sua familia em termos de papéis
estereotipados de género.

Nas primeiras aulas apés as duas intervengdes iniciais de Susana, ela contou sua
experiéncia e elas foram analisadas como um grupo com base nos conceitos
disciplinares das Disciplinas de Formagcéo Inicial. Sua experiéncia foi caracterizada
por um impacto emocional. A participante foi detalhada ao comentar com o grupo
sobre 0 que aconteceu nas intervencdes e tentou relacionar a experiéncia com os
conceitos tedricos. O inicio da primeira reunido realizada na sede de um Conselho
de Bairro foi surpreendente, pois um grupo maior do que o esperado de criangas
compareceu com tarefas para resolver, e o grupo teve que tomar decisées naquele
momento. Em uma dinamica conversacional a respeito da primeira reunido, ela
disse:

Foi inesperado, foi totalmente desconcertante, chegamos com o planejamento
de apresentar e ver as necessidades das criancas, elas imediatamente
gueriam que fdssemos com elas para fazer a licdo de casa... E nessas coisas
vocé realmente tem que agir imediatamente, adaptar-se a situacdo... Na
segunda intervencao, foi com o mesmo grupo (de crian¢as) na vizinhancga, la

3 As medidas sanitarias de Isolamento Social, Preventivo e Obrigatério (ASPO) e Distanciamento Social,
Preventivo e Obrigatério (DISPO), que foram implementadas na Argentina durante parte dos anos 2020 e
2021 devido & pandemia de Covid-19, implicaram no Ensino Superior a implementagdo de aulas virtuais, ou
presenciais em pequenos grupos, e a impossibilidade de realizar praticas pedagodgicas.
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pudemos brincar, também havia mais criancas, foi um pouco mais relaxante
para mim pessoalmente. (Susana, 27 anos, estudante, traducdo nossa)

A partir desse fragmento de informacdo apresentado, foi possivel construir o
indicador da intensa mobilizagdo subjetiva de Susana na etapa inicial das agoes
extensionistas.

As acles e sua posterior analise viabilizaram a aprendizagem conceitual
contextualizada em situacdes reais. Nas aulas, essas acdes foram relacionadas
aos conceitos de diversidade, apoio e papel do professor, abordados até aquele
momento. A participante também relacionou a participacdo na extensdo ao
conteudo de Didatica Geral sobre planejamento, vivenciando o processo de
planejamento colaborativo com seus colegas de grupo como uma experiéncia
agradavel.

Em uma dindmica conversacional, Susana expressou o seguinte:

Gosto disso no sentido de que vocé tem uma ideia e tem outra, e outra, e
outra. Por exemplo, nas boas-vindas, estavamos dizendo: como nos
apresentamos? Eu disse, eu tenho um chapéu, podemos fazer um jogo nos
apresentando assim, e bem, surgiu a ideia de fazer o jogo do ponto, 0 grupo
menor, nos apresentando assim. (Susana, 27 anos, estudante, traducéo
nossa)

Vinculado ao indicador construido anteriormente, nesse fragmento de informacéo
foi observado que nas acbes sociocomunitdrias houve aprendizado com a
experiéncia dos conteudos disciplinares. Susana, nesse caso, aprendeu sobre a
atividade de planejamento e seu carater flexivel, devendo ser adaptada as
circunstancias reais de implementacdo. O planejamento para contextos
comunitarios sociorrelacionais possibilitou considerar que o0s grupos-alvo sdo
criangas reais, com caracteristicas e interesses singulares, diferentemente de
outros planejamentos realizados em instituicbes de formacédo que visam a grupos
ideais, descontextualizados de sua implementacéo. Além disso, a compreensao do
que implica o planejamento ndo se deu apenas a partir de processos de abstracao,
mas envolveu atividades concretas e a experiéncia prazerosa de compartilhar esse
processo com seu grupo. Os conceitos adquiriram uma compreensdo profunda,
pois estavam especificamente relacionados as situagfes sociais as quais se
referiam (Rafaghelli, 2016). De certa forma, esses novos recursos gerados s&o
considerados caracterizados por um envolvimento subjetivo que leva a uma
qualidade diferente de aprendizagem, marcada pela reflexividade, posicionamento
ativo e motivacao.

A medida que o semestre avancava, a participante ampliou sua analise das
intervencgdes a partir de outras disciplinas que estava cursando ao mesmo tempo,
como a Pedagogia, conforme expressou em uma conversa dinamica: “com a
Pedagogia... foi muito intenso... vocé vé os problemas das criangas, por que elas
estdo la, quantas estao la, quem séo elas, como sao elas... eu relacionei com as
dividas educacionais, com a politica e com as crian¢as”. Foi muito intenso... vocé
vé os problemas das criancas. Por que elas estdo 1&? Quantas estéo 1&? Quem séo
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elas? como elas sdo? Eu relacionei isso com as dlvidas educacionais, com a
politica e com as criancas”.

Em outra parte da dindmica conversacional, ela disse que:

Ha matérias que sdo obviamente muito entediantes, com muitas estruturas
tedricas, com as quais vocé nao se identifica tanto. Mas elas sao
extremamente importantes, e quando vocé faz isso, percebe. Pedagogia é um
pouco dificil para mim, mas agora, quando fiz as observacdes, porque fiz o
trabalho de campo com Pedagogia, relacionei tudo com as estruturas tedricas.
(Susana, 27 anos, estudante, traducdo nossa)

Esse fragmento se entrelaca com os indicadores anteriores e reforca a ideia de
que a intensa mobilizacdo subjetiva vivenciada nas a¢cfes de extensdo gerou em
Susana uma aprendizagem de conceitos vinculados a experiéncia, nesse caso
com um tema no qual ela reconheceu ter certas dificuldades. Ela conseguiu
alcancar uma relac@o estreita entre teoria e pratica na compreensao conceitual e
na producdo de uma personalizacdo do conhecimento (Mitjans Martinez &
Gonzalez Rey, 2019). Nesse sentido, os conceitos poderiam ser englobados em
configuragdes subjetivas e ser suscetiveis de moldar recursos subjetivos para a
pratica docente, e ndo serem estudados a partir de processos cognitivos
meramente instrumentais. Além disso, a realidade social constitui uma totalidade e
nao tem uma separagdo disciplinar, e na abordagem em acbes de extenséo, a
reflexdo de Susana permitiu que a experiéncia fosse relacionada aos conceitos
tedricos de diferentes disciplinas. Como argumentam Tommasino e Rodriguez
(2013), a realidade é indisciplinada e sua transformacdo deve ser abordada de
forma interdisciplinar.

Com base nos indicadores desenvolvidos até 0 momento, levanta-se a hip6tese de
que, para essa aluna, a participacdo em atividades de extensdo e a posterior
reflexdo foram vivenciadas como uma intensa mobilizag&o subjetiva e favoreceram
uma qualidade de aprendizagem caracterizada por uma estreita relacdo entre
teoria e pratica, na medida em que os conceitos disciplinares foram compreendidos
de forma contextualizada em situacBes sociais. Seu processo formativo até aquele
momento transcendia o desenvolvimento na profissdo, permitindo a produgéo de
sentidos subjetivos que questionavam aspectos da subjetividade social familiar
sobre os papéis de género e a valorizagdo do ensino superior.

A trama relacional que se produziu entre as experiéncias de extensdo e 0s
conceitos teoricos abordados permitiu que Susana, ao final do curso, refletisse
sobre aspectos contextuais e seu posicionamento no campo da extensao:

Achei que nédo se deve olhar apenas para a intervencéo de apoio escolar, mas
para todo o contexto, as criangas, o lugar, as mées que elas tém. Vocé
comecga a pensar... O que acontece com as criangas que ndo vao a escola,
gue estdo em lugares remotos? Que problemas elas tém? Embora esses
centros comunitarios tenham um tema que é resolver a demanda nos bairros,
séo realizadas atividades para as criangas. Em termos das entrevistas, eles
sempre enfatizam que o apoio ndo é apenas académico, mas também
emocional para as criancas que frequentam. (Susana, 27 anos, estudante,
traducdo nossa)
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Nesse fragmento de informacdo foi possivel interpretar um indicador de que a
participante, devido a qualidade dos processos envolvidos na acdo extensionista,
gerou produgdes subjetivas caracterizadas pela reflexdo sobre o contexto que se
desdobrou em um posicionamento ético-politico. Esse posicionamento poderia
indicar que Susana produziu uma personalizacdo dos conceitos de tal forma que
modificou sua perspectiva sobre as questdes ligadas ao seu papel em relacéo as
criancas e a consideragdo da importancia da dimensao subjetiva da aprendizagem
nos atores sociais que participaram das acdes de extensdo. Da mesma forma,
esse posicionamento promoveu o questionamento da realidade, bem como dos
textos abordados na formacao:

Entdo, € ai que vocé tem que intervir e dizer “ndo, ndo acho que seja assim
que o autor diz que é€"... Ha muitas criancas que vao ndo apenas para receber
apoio escolar, mas também para lanchar. E € ai que vocé entrelaca isso com a
politica. Porque o Estado tem que cuidar das criancas que vao para um
simples lanche. H& criangas que vao... e os pais trabalham o dia todo e nédo
ddo a atencdo que elas precisam, e como futura professora, vocé faz a sua
parte... Algo simples, mas que a longo prazo é muito para as criancas.
(Susana, 27 anos, estudante, tradugéo nossa)

Pode-se interpretar que, nesse fragmento, Susana tinha uma concepcdo de
aprendizagem que considerava a dimensdo subjetiva das criancas (Mitjans
Martinez & Gonzalez Rey, 2017). Essa experiéncia articulada com as ideias
conceituais permitiu que a aluna assumisse um posicionamento ativo e reflexivo
como agente nas intervencdes pedagdgicas que envolvem o envolvimento na
situacdo concreta das criangcas. Esse status de agente foi favorecido pela
personalizacdo do conhecimento, na medida em que ela pdde articulad-lo com a
experiéncia concreta e também trabalha-lo de forma critica, permitindo a geragéo
de recursos subjetivos para o ensino.

Outro aspecto que se destaca € como as intervencdes de extensdo foram capazes
de promover a compreensao dos conceitos disciplinares e a formacao de recursos
subjetivos:

Eu me senti confiante, porque esté relacionado a tudo, ao referencial tedrico, a
experiéncia e eu acreditei que era capaz de resolver um obstaculo, uma acéo,
me senti bastante a vontade para me relacionar com as crian¢as... Quando
apresentei o trabalho, ndo tive nenhum problema no final. Como eu relacionei
tudo com a intervengdo, eu tinha tudo ali. Eu ndo achei dificil entender os
referenciais tedricos porque vocé vé de uma perspectiva diferente... No meu
caso, porque eu entendi assim e eu disse esse autor, se vocé comecga a
pensar na teoria do que aconteceu, vocé relaciona, e a experiéncia com o
referencial tedrico € totalmente diferente do referencial teérico sozinho.
(Susana, 27 anos, estudante, traducdo nossa)

Nesses trechos da dinAmica conversacional, interpreta-se que a aluna transformou
0 conhecimento tedrico em recursos subjetivos que lhe permitiram realizar com
seguranca as acbes de extensdo, assim como as praticas puderam ser
relacionadas aos conceitos teoricos. Esse processo foi fundamental nessa etapa
final da implementacdo do projeto, em que o0s conceitos abordados foram
revisados com o0 objetivo de se preparar para 0s exames que permitiriam a
creditacao das disciplinas.
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Esse novo conjunto de indicadores converge para a hipdtese de que o processo de
formacédo de Susana transcendeu o trabalho sobre a profissédo docente e favoreceu
a producdo de mudancas nas representacdes sobre os papéis de género e a
relevancia do ensino superior. Especificamente, o envolvimento com o trabalho de
extensédo e sua abordagem em sala de aula provocaram uma mobilizacéo subjetiva
e possibilitaram uma estreita relagéo entre teoria e pratica, na medida em que os
conceitos foram compreendidos como relacionados a experiéncias situadas em
contextos sociais concretos. Além do carater instrumental do conhecimento, a
relacdo entre a teoria e a pratica, desdobrada pela participacao extensionista, foi
capaz de promover posicionamentos ético-politicos sobre diferentes questdes
sociais. Susana, como agente, foi capaz de personalizar o conhecimento, gerando
recursos subjetivos para a realizacao da tarefa docente.

| Conclusdes

Este artigo expressa o trabalho sobre o processo de participacdo em acdes de
extensdo de uma aluna em formacdo de professores. A Teoria da Subjetividade
forneceu um quadro que permitiu tornar inteligiveis os processos de configuracéo
subjetiva do sujeito abordado, desde o acompanhamento do participante até o
processo de envolvimento em um projeto de extensao integrado ao curriculo. A
partir do trabalho realizado na construcdo de indicadores e hipéteses, € possivel
estabelecer os seguintes aspectos que compdem o modelo tedrico construido
sobre o tema pesquisado:

A participagéo dos alunos nas acgdes de extensdo e a posterior reflexéo sobre elas
favoreceram uma qualidade de aprendizagem que transcendeu aquela realizada
apenas a partir dos processos de abstracdo de forma instrumental. A participacdo
na extensdo poderia gerar uma mobilizacdo subjetiva que promovesse a
compreensdo de conceitos teoricos, configurando uma personalizagdo do
conhecimento (Mitjans Martinez & Gonzalez Rey, 2019). Da mesma forma, a
compreensdo de conceitos teéricos de forma contextualizada poderia constituir
uma base para a compreenséo de aspectos sociais, uma vez que foram abordados
interdisciplinarmente e geraram novos recursos subjetivos. A participacdo
extensionista promoveu mudancas subjetivas que permitiram contemplar a
dimenséo subjetiva da aprendizagem das criangas em espacos sociorrelacionais,
na medida em que a aprendizagem ocorre em pessoas com historias de vida
especificas e o aspecto relacional em contextos situados (Mitjans Martinez &
Gonzalez Rey, 2017).

Além disso, a interacdo entre 0s conceitos tedricos e a experiéncia pbde ser
transformada em recursos subjetivos, pois os contelidos disciplinares trabalhados
foram personalizados para interpretar criticamente a realidade, transcendendo o
carater instrumental do conhecimento. A aprendizagem de conceitos sociais foi
contextualizada em situacfes reais, além de permitir a configuracdo de uma
postura ético-politica sobre aspectos da realidade social.

Essas contribuigcbes coincidem com os estudos de Rodriguez Gallego (2014),
Zarzuela Castro e Garcia Garcia (2020), Lossio e Ruben (2017), Wursten (2018),
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Yano et al. (2018), Mayor (2020) e Lossio (2023) sobre a importancia das agdes
extensionistas dos alunos na compreensao dos contetddos das disciplinas e na
estreita relacdo estabelecida entre teoria e pratica, e de Riafio Galan et al. (2017),
sobre 0 aumento da capacidade de reflexdo e o desenvolvimento da aprendizagem
construtiva e cooperativa.

Considera-se que este artigo contribui para o estudo desse campo ao compreender
0s processos de subjetivacdo do envolvimento do aluno na extensao,
desenvolvendo o modo como a participacdo de um aluno e as vicissitudes das
configuracdes subjetivas se desdobram nesse processo.

As elaboracdes tedricas explicitadas a partir do caso construido proporcionam um
conjunto de reflexdes que valorizam a importancia de uma formagédo docente que
promova experiéncias concretas no processo e o didlogo entre a instituicao
formadora e as organiza¢fes sociais da comunidade, com o objetivo de favorecer a
relacdo entre teoria e pratica e que isso possibilite a geracdo de recursos
subjetivos para o desempenho da docéncia.
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| Resumen

Este articulo aborda como se configura subjetivamente la participaciébn de una
estudiante de un Instituto de Formacion Docente Continua de Argentina en
acciones de extension, enfatizando la relacion entre la teoria y la practica y cémo
se favorece la generacion de recursos subjetivos en el transcurso de esta
participacion. Los referentes tedricos y metodoldgicos utilizados en la construccion
de este estudio de caso son la Teoria de la Subjetividad en una perspectiva
historico cultural y la Metodologia Constructivo-Interpretativa, ambas de Fernando
Gonzalez Rey. Se analiza la participacion de una estudiante del profesorado de
Educacion inicial en un proyecto de curricularizacion de la extension. La
construccion del caso presenta y discute como la participacion en extension implicé
un aprendizaje desde la experiencia de los conceptos disciplinares que supone una
relacion estrecha entre teoria y practica, la cual a su vez genera la produccién de
recursos subjetivos para ejercer la docencia.

Palabras clave: Extension. Formacion docente. Subjetividad. Relacion teoria-
practica.

| Abstract

This article addresses the subjective configuration of the participation of students of
a Continuing Teacher Training Institute in Argentina in extension actions in terms of
the relationship between theory and practice, and how the eventual generation of
subjective resources occurs in the course of this participation. The framework of
approach is the Theory of Subjectivity and the Constructive-Interpretative
Methodology of Fernando Gonzalez Rey, from which the participation of a student
of the Teacher Training of Initial Education of an Institute of Continuing Teacher
Education in a project of curricularization of the extension is analyzed. Participation
in extension implies learning from the experience of disciplinary concepts that
involves a close relationship between theory and practice, which in turn generates
the production of subjective resources to practice teaching.

Keywords: Extension. Teacher Training. Subjectivity Theory. Theory-Practice
Relationship.
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