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Resumo

O artigo se insere no campo tematico da Educacdo de Jovens e Adultos,
seus objetivos sdo: apresentar as peculiaridades de um programa municipal
desenvolvido na cidade de Esteio/RS, o Programa Acado Integrada Adultos;
identificar as caracteristicas da escola e da turma que embasaram a investigacao
e refletir sobre as histérias de vida e perspectivas dos sujeitos de pesquisa. A
metodologia constituiu-se da andlise dos documentos referentes ao Programa,
observacoes das praticas pedagodgicas e atividades escolares e realizacdo de
entrevistas semi-estruturadas. Pretende-se contribuir para o aprofundamento
das discussoes sobre diferentes modalidades de EJA refletindo, a partir desse
estudo de caso, sobre suas possibilidades, limites e contradicoes.

Palavras-chave: Educacao de Jovens e Adultos. Histérias de vida. Programa Acao
Integrada Adultos.
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Ways and waywardness of the return to school:
Integrated Action Adults Program

Abstract

The article is included in the field of Youth and Adult Education. The objectives
of the analysis are: to present the peculiarities of the of a municipal program
developed in the city of Esteio/RS, the Integrated Adults Action Program; identify
the characteristics of the school and the class that underpin the research and
reflect about the stories of life and future prospects of research subjects. The
methodological approach is from the analysis of the documents relating to the
Program, observations of teaching practices and school activities and carrying out
semi-structured interviews. We intend to contribute to the deepening of discussions
about different types of Youth and Adult Education reflecting, from this case study,
on its possibilities, limits and contradictions.

Keywords: Youth and Adult Education. Life stories. Adults Integrated Action
Program.

Caminos y descaminos del retorno a la escuela: el
Programa Accion Integrada Adultos

Resumen

El articulo se inscribe en el campo temdtico de la Educacion de Jévenes y Adultos,
sus objetivos son: presentar las peculiaridades de uno programa desarrollado
en la ciudad de Estaio/RS, el Programa Accidn Integrada Adultos; identificar las
caracteristicas de la escuelay de la clase que basaran la investigacion y reflejar sobre
las historias de vida y perspectivas de los sujetos de investigacion. La metodologia
consiste del andlisis de los documentos referentes al Programa, observaciones
de las prdcticas pedagdgicas y actividades escolares y realizacion de entrevistas
semiestructuradas. Se pretende contribuir a la profundizacion de las discusiones
sobre diferentes modalidades de EJA reflejando, a partir de ese estudio de caso,
sobre sus posibilidades, limites y contradicciones.

Palabras-clave: Educacion de Jévenes y Adultos. Historias de vida. Programa
Accién Integrada Adultos.
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Chemins et détours de retour a I'école: le
Programme Action Intégré Adultes

Résume

L'article est compris dans le domaine de l'éducation pour jeunes et adultes, les
objectifs sont: présenter les particularités d'un programme municipal développés
dans la ville de Esteio/RS, le Programme Action Intégrée Adultes; identifier les
caractéristiques de I'école et la classe qui a soutenu la recherche et réfléchir sur
les histoires de vie et les perspectives des sujets de recherche. La méthodologie
est a l'analyse des documents liés au Programme, observations des pratiques
d'enseignement et des activités scolaires et réalisation d'entretiens semi-structurés.
Il est destiné a contribuer a l'approfondissement des discussions sur les différents
modalités de I'éducation pour jeunes et adultes reflétant, a partir de cette étude de
cas, sur ses possibilités, limites et contradictions.

Mots-clés : Education pour jeunes et adultes. Histoires de vie. Programme Action
Intégrée Adultes.

Introducao

A presente reflexdo se insere em um campo de estudos bastante vasto. Em
uma pesquisa realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes,
utilizando-se o descritor Educacao de Jovens e Adultos/EJA, foram encontradas 227
dissertacoes e 842 teses, perfazendo o total de 1.069 titulos®. Na impossibilidade
de mapear tamanha discussao, pretende-se apenas indicar duas das tendéncias
analiticas observadas em estudos realizados na uUltima década? A primeira se
refere aos motivos de frequéncia a EJA, apontando que, entre os adultos, essa
decisdo ainda estd muito ligada ao trabalho - seja para ingressar ou permanecer
no emprego, deixar a informalidade, ou na expectativa de melhoria salarial - e
que, para um crescente niumero de jovens, a EJA se tornou a forma de abreviar o

1 Disponivel em: <http:/bdtd.ibict.br/>. Acessado no periodo de maio a julho de 2015.
2 Por exemplo: Caldeira (2011), Vale (2012) e Ferrari (2014).
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tempo de permanéncia na escola ou a possibilidade de conclusdo dos estudos apds
repetidas reprovacoes. A segunda tendéncia relaciona-se ao reconhecimento da
necessidade de se aprofundar a reflexao sobre as especificidades dessa modalidade
de ensino. Nesse sentido, muitas investigacdes tratam da legislacado e das diretrizes
curriculares especificas, da formacdo continuada de professores e profissionais
atuantes na area, da producao de materiais didaticos ou da observacio dos distintos
contextos de vida dos estudantes.

Neste artigo pretende-se participar desse amplo didlogo a partir da abordagem de um
programa especifico de EJA, o Programa Acao Integrada Adultos/PAIA, que tem como
caracteristica o fato de ser ofertado a estudantes com 23 anos ou mais e que tenham
concluido a 52 série ou 0 62 ano do Ensino Fundamental. A analise aqui apresentada
é parte de uma Dissertacao de Mestrado® realizada a partir do acompanhamento
de uma turma desse Programa. Os objetivos sao: apresentar o Programa, com base
em sua trajetdria e caracteristicas de funcionamento; identificar as peculiaridades
da turma estudada e analisar as histdrias de vida e os projetos de futuro relatados
pelos sujeitos de pesquisa a partir de seu retorno a escolarizacdo®.

Optou-se por uma abordagem qualitativa com base nos seguintes procedimentos
metodoldégicos: andlise dos documentos referentes ao Programa e a organizacao
da Escola, coleta de dados objetivos referentes a turma, relato das observacbes do
cotidiano das aulas e atividades realizadas ao longo do ano de 2014, e andlise das
entrevistas com a supervisora escolar, com a professora titular, com a coordenadora
Municipal do Programa e com uma amostra dos estudantes sujeitos da pesquisa.

O artigo estd assim organizado: na primeira secdo, contextualiza-se brevemente o
campo empirico e apresentam-se as caracteristicas do PAIA. Na segunda, analisam-
se as trajetodrias e perspectivas observadas nas narrativas dos alunos entrevistados
e, ha terceira, reflete-se sobre os impasses, contradicdes e alcances do Programa
com base na comparacao entre as concepcoes apresentadas na documentacao e as
observacoes realizadas ao longo da investigacao.

3 Intitulada XXXXX, defendida junto ao Programa de Pds-Graduagdo XXXXX. Agradecemos aos professores XXXX
e XXXX pelas preciosas colaboragdes ao longo do processo.

4 A pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da XXXX, conforme a Resolucdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude.
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Aproximacao ao campo empirico

As formulacoes apresentadas embasam-se no estudo de uma turma do Programa
Acao Integrada Adultos/PAIA, sediado em um Centro Municipal de Educacao Bésica/
CMEB, situado no Municipio de Esteio, na Regido Metropolitana de Porto Alegre,
RS. Essa escola atualmente conta com 1.150 alunos, atendidos desde a Educacao
Infantil até a EJA, nos turnos manha3, tarde e noite.

A instituicao, fundada no final dos anos 1970, esta situada em um bairro considerado
de grande vulnerabilidade social. O aumento significativo da populacao vem alterando
tanto a organizacao escolar quanto o perfil do publico frequentador. Segundo dados
fornecidos pela equipe diretiva da escola, grande parte dos alunos da EJA trabalham
na informalidade, principalmente na construcao civil, na reciclagem de residuos e no
comércio local. No bairro existem poucos espacos destinados ao lazer. As pracas, a
quadra de esportes e o comércio estdo concentrados na avenida central, na qual a
escola também esta localizada.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico/PPP da escola, a metodologia da EJA
deve pautar-se por um curriculo interdisciplinar baseado em projetos de trabalho. As
estratégias para a efetivacao de tal proposta sdo discutidas nas reunides pedagdgicas
gue ocorrem semanalmente com a participacdo de todos os professores. Os projetos
interdisciplinares devem se basear nas falas significativas e nas necessidades dos
alunos. A avaliacdo é semestral, apresentada por meio de pareceres descritivos.

A partir de 2010 a escola, que ja ofertava EJA ha uma década, passou a trabalhar
também com o PAIA. No Regimento Padrao do Programa (Esteio, Smee, 2009-2012)
consta que este tem por finalidade oportunizar a adultos trabalhadores, a partir
dos 23 anos, a conclusdo do Ensino Fundamental baseando-se em “uma proposta
pedagdgica diferenciada e interdisciplinar que articule os saberes construidos em suas
trajetdrias pessoais e profissionais com o conhecimento cientificamente construido
pela humanidade”, visando a formacao de “sujeitos conscientes de seu papel na
sociedade, considerando as necessidades dos educandos”. (Esteio, Smee, 2009-2012,
p. 4).

A Coordenadora Municipal do Programa explicou que inicialmente houve um
convénio, de 2010 a 2012, entre a Prefeitura Municipal de Esteio e o Instituto
Integrar®, vinculado ao Sindicato dos Metalurgicos de Sao Paulo, que deu inicio ao
Projeto Integrar. A partir de 2013 a Secretaria Municipal de Educacao e Esporte -
Smee passou a coordenar o Programa, que entdo foi denominado Acao Integrada,

5 O Instituto Integrar foi fundado pela Confederacio Nacional dos Metaldrgicos da Central Unica dos Trabalhadores
- CNM/CUT, em 1996 e desenvolve projetos de formacao e qualificacdo profissional. No Rio Grande do Sul atua
desde 1997. Disponivel em: <http:/www.integrar.org.br/>.
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dividido em Adolescentes (entre 15 e 18 anos) e Adultos (23 anos em diante). Ao longo
do periodo de convénio, o Municipio de Esteio chegou a adotar os livros didaticos
elaborados pelo Instituto Integrar.

Decorridos dois anos, a Smee criou seu proprio Regimento de trabalho, pois algumas
dificuldades geradas pelo convénio precisavam ser superadas, entre elas, o fato de que
quem certificava os alunos ndo era a escola onde eles estudavam, e sim o Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia Sul-Rio-Grandense - IFSUL, de Pelotas.
Com o apoio dos professores ligados a EJA e da assessoria pedagdgica da Smee foi
construido o Programa Acao Integrada, aprovado pelo CME - Conselho Municipal
de Educacao, no final do ano de 2010, para que em 2011 os alunos pudessem ser
matriculados e certificados diretamente nas escolas da Rede Municipal. Ou seja, a
Prefeitura de Esteio, com base no estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a EJA®, transformou o antigo convénio em uma politica municipal diferenciada e
especifica para a conclusdo do Ensino Fundamental, ofertada ao publico com idade
superior aos 23 anos. O Programa nao se estende para o Ensino Médio e ndo possui
correspondente nos ambitos estadual e federal de ensino.

Ainda segundo a Coordenadora, o principal objetivo do Programa é reconciliar o aluno
com a educacao escolar, motivando-o a retornar e concluir os estudos. A escolha
dos professores baseia-se na indicacao da direcao da escola, em concordancia com
a Smee, sendo requisito que estes possuam formacao compativel e experiéncia na
EJA. A Coordenadora observou também que, a cada ano letivo as escolas optam pelo
funcionamento ou nao do Programa, que pode ocorrer nos turnos diurno e noturno,
destinando-se a adolescentes e/ou adultos.

Entre os objetivos do PAIA estio o desenvolvimento de metodologias interdisciplinares
e interativas, a valorizacido dos saberes prévios dos educandos, a promocao de sua
realizacdo no mundo do trabalho, a construcdo de conceitos necessarios ao pleno
exercicio da cidadania por meio das diferentes leituras do mundo, o desenvolvimento
da autonomia e da criticidade, a qualificacdo das diversas formas de expressao,
aprimoramento da leitura e interpretacdo a partir de diversas situacées do cotidiano,
o trabalho a partir das dificuldades e das necessidades especificas de cada turma e o
estimulo a criatividade e a curiosidade (Esteio, Smee, 2009-2012, p. 7).

A insercao no campo empirico iniciou-se no més de abril de 2014. A turma, que
havia recebido 37 matriculas, era entdo composta por 19 alunos, 11 mulheres e 8
homens, cuja faixa etéria variava de 24 a 61 anos. Deste grupo, apenas um individuo
nado possuia escolaridade prévia na EJA e 16 ja haviam estudado naquela escola em
distintos periodos, entre 1978 e 2013. Em relacao ao trabalho, 17 alunos exerciam

6 Conforme o Art. 6° da Resolucdo CNE/CEB N° 1, de 5 de Julho de 2000, “Cabe a cada sistema de ensino
definir a estrutura e a duracado dos cursos da Educacéo de Jovens e Adultos, respeitadas as diretrizes curriculares
nacionais, a identidade desta modalidade de educacio e o regime de colaboracio entre os entes federativos”.
(BRASIL, 2000a).
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atividade remunerada (a maioria na informalidade), e 2 encontravam-se sem ocupacao
remunerada. A professora titular cursou Magistério, no ensino secundario, e duas
Licenciaturas, Estudos Sociais e Geografia. Além disso, tem ampla experiéncia docente:
trabalhou 25 anos nas séries iniciais do Ensino Fundamental da Rede Municipal e atua
na EJA desde 2005, participando de trés edicoes do PAIA. Além da professora titular,
a turma também tinha aulas com os professores de Educacao Fisica e Lingua Inglesa.

A escola é responsavel pela divulgacao local do Programa. Uma estratégia tem sido
0 anuncio da oferta nos estabelecimentos comerciais da comunidade e também
por meio dos alunos que ja o conhecem. A direcao realiza as entrevistas iniciais
com os interessados. Geralmente o nimero de ingressantes é maior do que o de
concluintes. No caso da turma pesquisada, dos 19 alunos frequentes quando do
inicio da observacao, 14 permaneceram até o final.

Ao longo das entrevistas iniciais, a professora também salientou sua preocupacao em
incentivar os alunos a continuarem estudando e informou que alguns dos concluintes
de edicdes anteriores do Programa encontravam-se em escolas da Rede Estadual
cursando o Ensino Médio. No entanto, como nao ha um acompanhamento mais
sistematico do percurso dos egressos, nao foi possivel apurar nimeros precisos sobre
essa continuidade.

Outra questao relevante, apontada pela professora, foi a de que ao longo do ano de
permanéncia no Programa os estudantes realizam saidas culturais. A turma observada
ja havia inclusive visitado a Usina do Gasémetro e a Fundacao Iberé Camargo’, em
Porto Alegre. Como se verda adiante, a questao das saidas foi retomada por alguns
dos alunos entrevistados que mencionaram o fato de que, se ndo fosse pela escola,
provavelmente nunca teriam acesso a esses espacos. No tdpico a seguir, apresentam-
se as entrevistas dos sujeitos de pesquisa e retoma-se esta questao.

Relatos de vida e reflexdes sobre a experiéncia escolar

Como mencionado, nesse topico analisam-se alguns aspectos apresentados nas
entrevistas realizadas com cinco integrantes da turma pesquisada. O principal critério
dessa selecdo foi a intencao de obter uma amostra que refletisse minimamente a
diversidade do grupo. Durante a realizacdo das observacoes, consolidou-se a opcao
de escolher entrevistados de diferentes faixas etarias, dos géneros masculino e
feminino. Também foram levadas em consideracdo algumas indicacoes feitas pela

7 A Usina do Gasdmetro forneceu energia elétrica a base de carvdo de 1928 a 1974. Em 1991 tornou-se um
centro cultural do trabalho. A Fundacao Iberé Camargo preserva e divulga a obra do artista e incentiva e expoe
producdes de arte contemporanea.
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professora titular. As entrevistas foram realizadas ao longo dos meses de outubro
e novembro de 2014, portanto, em um momento em que os participantes estavam
préoximos a conclusido do Programad.

No primeiro contato estabeleceu-se que as identidades dos participantes seriam
mantidas em sigilo e que estes seriam apresentados com nomes ficticios, escolhidos por
eles. Essa medida reflete um duplo cuidado: ndo exp6-los a situacdes constrangedoras
em funcao de suas falas e opinides e procurar, com base no anonimato, garantir relatos
mais fluidos e espontaneos. Além disso, a aproximacao ao grupo de entrevistados
levou em consideracdo a adverténcia, feita pelo sociélogo Michael Pollak, de que

[...] contar a prépria vida nada tem de natural. Uma pessoa a quem nunca ninguém
perguntou quem ela &, de repente ser solicitada a relatar como foi a sua vida, tem muita
dificuldade para entender este subito interesse. Ja é dificil fazé-la falar, quanto mais falar
de si (Pollak, 1992, p. 13).

Portanto, os primeiros contatos com o grupo de entrevistados visaram esclarecer
duvidas e construir lacos de confianca e empatia, sem os quais ndo ocorreria a adesao
ao projeto. Uma vez engajado, o grupo foi composto da seguinte forma: dois homens,
um com 49 e outro com 61 anos e trés mulheres, com idades que variavam dos 32
aos 55 anos. Os homens escolheram identificar-se como JC e Adriano, e as mulheres
como Flor do Campo, Betao, e Pink.

As entrevistas foram do tipo semiestruturadas, baseadas em um roteiro com as
seguintes perguntas:

e Como foi tua vida escolar antes de ingressares no Programa Acao Integrada
Adultos?

e Conta sobre essa volta aos estudos. O que te motivou?
e Como foi tua experiéncia no Programa Acao Integrada Adultos?

e Pretendes continuar estudando?

Tais questoes tinham a pretensdo de estimular relatos sobre as histérias de vida,
especialmente em relacao as trajetdrias escolares, bem como sobre as vivéncias atuais
e expectativas de futuro, constituidas a partir das novas experiéncias e conhecimentos
adquiridos no Programa. Essa proposta foi construida com base em algumas reflexdes
de Marie-Christine Josso, para quem,

8 O Programa tem duracao de um ano letivo e a turma em questdo concluiu as atividades no més de dezembro de
2014.
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Os relatos de histérias de vida permitem confirmar uma constatacdo importante para
legitimar a importancia das praticas de explicitacido e de desenvolvimento de projetos de
formacao: o carater extremamente heterogéneo das motivacdes, necessidades e desejos
que dinamizam o investimento de estudantes adultos (Josso, 2006, p.27).

A seguir apresenta-se a sintese das respostas e reflexdes realizadas’. Em relacdo
a primeira questao - Como foi tua vida escolar antes de ingressares no programa
Acdo Integrada Adultos? - predominaram narrativas marcadas pela nocao de
“infancia sofrida”, através da qual foram apontadas dificuldades ligadas a pobreza,
precariedade da organizacao familiar, doenca e ingresso prematuro ao mundo do
trabalho. Destacam-se a seguir alguns exemplos.

O entrevistado JC salientou que na localidade onde vivia, no interior do Rio Grande
do Sul, ndo havia prédio escolar'®: “No comeco, de menino ainda, a gente era muito
dificil de estudar, nao existia colégio, entdo eu ia numa igreja, Igreja Sao Pedro, e
nessa igreja eu me batizei, fiz a primeira comunhao e fui aluno também dentro dessa
igreja”(JC, 06/10/2014).

O entrevistado Adriano mencionou outra situacido extrema:

Na época, a situacdo dos meus pais ndo era boa, entdo eu lembro que quando eu cheguei
a estudar, sinceramente, tinha dias e ndo foi poucos, ndo tinha nem o que comer em
casa [...] um dia eu cheguei na escola tdo encarangado que a professora me levou | para
a sala da diretora e me deram, ndo lembro o que, um cha, um café. E me deram uma
blusinha de presente, que eu ndo conseguia pegar nem o lapis para escrever de tanto
frio (Adriano, 15/10/2014).

A entrevistada Betdo ao ser perguntada a respeito da sua vida escolar, respondeu:
“Foi horrivel! Perdi minha mae com cinco anos, ai fiqguei morando com a minha vo e
ela tinha um filho adotivo. Que a gente ndo podia passar de ano dele na escola, se a
gente avancasse ela tirava nos do colégio” (Betdo, 05/11/2014).

Para Flor do Campo a frequéncia a escola foi acompanhada de grande sofrimento
fisico, causado pela doenca que a acomete ao longo da vida e que a tornou cadeirante
aos quatro anos de idade. Segundo ela: “Comecei a estudar com 12 anos, né? Primeira,
segunda e terceira. Ai parei com 15. Eu, sempre muito doente. Ai eu parei de estudar.
Ai comecei com 22 de novo. Ai fiz a terceira, a quarta e a quinta. Vivia doente, vivia
no hospital, né?” (Flor do Campo, 28/10/2014).

Esses excertos foram escolhidos porque apontam para situacoes de extrema
dificuldade, exemplificando alguns dos muitos casos de superacao e resiliéncia que

9 Na transcricao das respostas foi mantido o tom coloquial, proprio da narrativa oral.

10 Tal situacdo remete a falta de prédios escolares em varias regides do Brasil, pelo menos até o inicio dos anos
1960. Para o caso do RS a expansao do ensino elementar deu-se no governo Leonel Brizola (1959 a 1963). Sobre
o assunto ver: Quadros (2005).
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marcam a vida de adultos que retornam a escola. Cada um dos entrevistados salientou
diferentes obstaculos: miséria, doenca, inexisténcia de escola, desestruturacao
familiar. O ponto em comum é o fato de terem interrompido antes de completarem
o Ensino Fundamental. Ndo se aprofundara a andlise da evasao escolar no ambito
deste artigo. Mas é interessante notar que duas de suas causas mais comuns também
aparecem nos relatos desse grupo. A primeira, o ingresso precoce no mercado de
trabalho, mencionada da seguinte forma por Adriano: “J4 com uns oito, dez anos eu
comecei a trabalhar. Eu trabalhava numa olaria com meu avo. Ele era daquele tipo
antigo sabe? Era analfabeto também, ndo sabia nem assinar o nome dele” (Adriano,
15/10/2014). E, a segunda, a gravidez na adolescéncia. Assim relatada por Pink:
“Bom, eu estudei até a oitava. Na verdade, tinha tipo 16, estudei, ndo parei de estudar,
reprovei uns ano, mas continuei. [...] Ai, desisti porque engravidei, entao parei de
estudar” (Pink, 20/11/2014).

No primeiro caso pode-se constatar que a nocao de infancia, como construcao
historical?, esta diretamente ligada ao contexto de vida dos sujeitos. Nesse sentido,
note-se que geralmente a abreviatura da infancia relaciona-se a supressao da vida
escolar. Muitos adultos, ao retornarem a escola buscam um direito de cidadania que
Ihes foi negado na infancia. No segundo caso, presente no relato de Pink, observa-se
a precipitada transicdo para a vida adulta e suas responsabilidades. Neste sentido,
a gestacdo na adolescéncia é, de modo geral, enfrentada com dificuldade porque:

Nessa transicdo abrupta do seu papel de mulher, ainda em formacao, para o de mulher-
mae, a adolescente vive uma situacdo conflituosa e, em muitos casos, penosa. A grande
maioria é despreparada fisica, psicolégica, social e economicamente para exercer o novo
papel materno, o que [...] associado a repressao familiar, contribui para que muitas fujam
de casa e abandonem os estudos. (Moreira, Viana, Queiroz e Jorge, 2008, p. 315-316).

Pink reforcou que quando seu filho tinha dois anos, retornou a escola, frequentou-a
por um periodo de trés meses e desistiu novamente devido as dificuldades de conciliar
a vida escolar e os encargos da maternidade. Seu relato exemplifica muito do que foi
apontado pelos autores acima. Ela ndo mencionou conflitos com os familiares, nem
mesmo com o pai do seu filho, porém deixou clara a preocupacdo com o olhar da
sociedade diante de sua situacao, que foi decisiva para que abandonasse os estudos
no ultimo ano do Ensino Fundamental. Em uma frase inconclusa refletiu: “Sé desisti
porque adolescente, barriguda...” (Pink, 20/11/2014).

A segunda questdo - Conta sobre essa volta aos estudos. O que te motivou? -
provocou relatos acerca dos diferentes caminhos percorridos pelos entrevistados,
desde a intencao até a decisdo de retomar os estudos. Cada um deles rememorou
uma trajetdria marcada por rupturas, dificuldades, mudancas de rumo que interferiram

11 Para uma leitura mais aprofundada sobre a nocdo de infancia como construcao histérica, ver: Kuhlmann (2000)
e Ariés (1981).
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diretamente em suas escolhas. Entretanto, mesmo com todas as suas peculiaridades,
ao se matricularem no Programa, todos foram classificados como “adultos”, pois esta
definicdo baseou-se no fator etério, estabelecido com a idade minima de ingresso,
aos 23 anos. Todavia, deve-se observar que o fator maioridade, ndo é o Unico e talvez
nao seja nem mesmo o mais esclarecedor na definicdo do “ser adulto”.

Em uma leitura sociolégica dessa nocao, Oliveira, Rios-Neto e Oliveira, apontam
para a expectativa social da efetivacdo de quatro eventos, ndo necessariamente
simultaneos. Sao eles:

[...] sair de forma definitiva da escola; encontrar um trabalho temporario ou permanente
por meio do qual o individuo possa suprir a si ou a uma possivel familia dos recursos
materiais necessarios a sobrevivéncia; formar a primeira unido relativamente estavel,
ou seja, viver com o companheiro em uma mesma residéncia; e, por fim, ter o primeiro
filho (Oliveira, Rios-Neto e Oliveira, 2006, p. 1).

Ao longo de suas narrativas, alguns dos entrevistados apontaram para aspectos que
marcaram a passagem da adolescéncia para a vida adulta que se encontram em
consonancia com os fatores acima. Para JC, Adriano e Betao, o “ser adulto” ocorreu
pela via do ingresso precoce no mercado de trabalho. Para Pink, a maternidade exigiu
responsabilidades de pessoa adulta, afastando-a dos estudos. Todavia, esses eventos
nao abarcam a totalidade do complexo processo de tornar-se adulto. Flor do Campo,
por exemplo, devido a suas condicoes de salde, transitou para a maioridade em um
contexto no qual ndo estdo presentes o trabalho remunerado, a maternidade ou a
independéncia domiciliar.

Essas diferencas apontam para outra constatacao, observada pelos mesmos autores,
a de que “[...] nas diversas sociedades, ha pessoas que jamais completardo todo o
processo” (Oliveira, Rios-Neto e Oliveira, 2006, p. 1). Entretanto, independente de
suas peculiares, os estudantes observados foram considerados aptos a ingressarem
em uma turma de adultos. Nas narrativas a seguir podem-se perceber algumas das
variaveis apresentadas pelos entrevistados para justificar seu retorno a vida escolar.

JC havia frequentado até a quinta série do ensino fundamental e estava ha mais
de quarenta anos afastado da escola. Contou que, depois de ingressar no mercado
de trabalho, havia realizado diversos cursos técnicos pelo Servico Nacional de
Aprendizagem Industrial/Senai e que essa formacao lhe garantiu um bom emprego.
Essa situacdo mudou quando, em 1993, “a empresa entrou em crise e como eu
tinha um salario muito alto, fui o primeiro a ser demitido” (JC, 06/10/2014). A partir
desta nova realidade, JC tornou-se autébnomo, trabalhando em sociedade com um
amigo: “Compramo um caminhdo pequeno, € semi-novo, pra transporta GLP [gas de
cozinha]” (JC, 06/10/2014). Essa situacao de vida individual remete a um contexto
mais amplo, de reestruturacao produtiva ocorrida no pais ao longo dos anos 1990,
que acarretou “a diminuicao crescente do emprego industrial e a expansao do setor
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de servicos” (Druck, 1999, p. 43).

No relato de JC, o fator trabalho nao é mencionado como algo preponderante em seu
retorno a escola, para ele a ampliacdo da escolarizacdo ndo representaria nenhum
beneficio imediato nesse aspecto. Mais importante em sua decisao foi a percepcao
da desorganizacao de seu tempo, primeiro como desempregado e depois como
auténomo. O excesso de tempo livre, de ndo trabalho, tornou-se um pesado fardo e
passou a afetar sua estabilidade emocional. Em suas palavras: “E como antes eu tinha
um horario muito puxado, e depois eu fiquei em casa eu me senti muito mal. E ai
eu fiquei assim até meio fora da casinha. Até que eu cheguei aqui, bem complicado”
(JC,06/10/2014).

A essa percepcao da necessidade de ocupar seu tempo “com algo produtivo”, JC
acrescentou a pretensdo de “buscar o que perdi e me atualizar no ensino”. Entretanto,
a questao decisiva parece ter sido a iniciativa de sua esposa - estudante do Curso de
Pedagogia - que realizou sua matricula e incentivou-o a frequentar as aulas.

Para Flor do Campo, o fator trabalho também nao pesou no retorno a escola. Em sua
narrativa a questao mais dificil a ser vencida, ao contrario do que ocorreu com JC,
foi justamente a oposicao familiar. Sua mae, temerosa por sua saude e pelos perigos
de sair a noite, preferia que ela ndo voltasse a estudar. Sua estratégia foi narrada da
seguinte maneira: “Esse ano peguei e vim sozinha, me matriculei e depois cheguei em
casa, contei pra ela, comprei material também ja, né?” (Flor do Campo, 28/10/2014).
A estratégia parece ter obtido sucesso uma vez que, a despeito de suas dificuldades,
ela conseguiu permanecer no Programa e concluir o Ensino Fundamental.

Ja para Adriano, Pink e Betdo a decisdao de matricular-se no Programa justificou-se
pelas demandas do mercado de trabalho. No caso de Adriano e de Pink, a expectativa
era de ampliarem suas chances de conseguir melhores colocacdes. Nas palavras dele:
“Na pratica eu sei tudo, faco tudo. Sé que eu ja perdi muita oportunidade em empresa
grande por nao ter estudo. A gente chega |4 com a pratica, e pra eles nao interessa.
Nao tenho o canudo” (Adriano, 15/10/2014). E, nas palavras dela:

Até pra servente de limpeza precisa ter e eu ndo tinha [Ensino Fundamental completo].
Ai eu ndo conseguia nada, eu fiquei uns quatro meses desempregada, ndo conseguia
porque nao tinha estudo. Agora tenho certeza que final do ano eu pego ali o diploma,
dai ja consigo outra coisa melhor (Pink, 20/11/2014).

Para Betao, o fator preponderante de ingresso no Programa foi a pressao da empresa
em que trabalha para que ela conclua o Ensino Fundamental: “Eu voltei, mas agora
porque a firma ta exigindo, sendo, n3o taria ai” (Betdo, 05/11/2014). Ressalte-se
gue mais ou menos trés anos antes ela tentou concluir o Ensino Fundamental e
novamente se frustrou. Portanto, ndo chega a ser estranho que sua fala demonstre
uma atitude bastante defensiva. Todavia, deve-se levar em consideracao o fato de
gue, mesmo tendo participado do Programa e estando prestes a concluir o Ensino
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Fundamental, sua confianca em relacdo a capacidade de aprender ainda continuava
bastante abalada. Essa é uma interpretacdo possivel para a seguinte frase: “Vou ser
bem sincera, ndo tenho cabeca pra ta dentro de uma sala de aula, ndo gosto!” (Betao,
05/11/2014).

Estes fragmentos dos relatos foram selecionados porque permitem pensar a respeito
das singularidades das histérias de vida, os diversos caminhos, pessoas, situacoes que
levaram os entrevistados a retornarem ao ambiente escolar, conciliando-o com os
mais variados aspectos e demandas de suas vidas. Com base nas reflexdes propostas
por Gilberto Velho, pode-se, por um lado, refletir sobre os fatores implicados na
construcao de seus “campos de possibilidades”:

[...] Familia, trabalho, religido, lazer, opcbes politicas, entre outros, configuram um campo
de possibilidades em que os atores individuais se movem, mais ou menos impelidos e
pressionados, mas com uma gama basica de alternativas e opcoes (Velho, 1994, p. 79).

Por outro lado, deve-se observar, em concordancia com as ponderacoes de Miguel
Arroyo, que uma expectativa ingénua, por parte de instituicoes e de educadores, de
vincular o retorno a escola ao mercado formal de trabalho - num contexto de grande
instabilidade econdmica e de crise de empregos - pode levar tanto a frustracdes dos
individuos quanto a restricdo do papel desempenhado pela escola. Nas palavras do
autor: “Qualquer tentativa de fazer da EJA um centro de formacdo de competéncias
para um trabalho que nao existe ja é um fracasso”. Para ele, ndo deveria se tratar “de
um curriculo para manté-los na sobrevivéncia, mas para serem mais livres no presente,
terem mais opcoes de supera-la, sem promessas ingénuas de futuro” (Arroyo, 2007,
p. 11-12).

As duas ultimas questées - Como foi tua experiéncia no Programa Acao Integrada
Adultos? Pretendes continuar estudando? - foram realizadas de forma complementar
e procuraram refletir sobre como eram percebidos os saberes e aprendizagens
construidos pelos entrevistados, no ambito escolar ou fora dele, como estes
dialogavam com a experiéncia de ser estudante do Programa, e em que medida
podiam relacionar-se com a intencao ou ndo de continuarem os estudos.

As respostas, bastante variadas, oscilaram da total falta de reconhecimento aos
saberes construidos fora do ambito escolar ao elogio do conhecimento constituido
no contexto profissional. Exemplificando o primeiro caso, Adriano ponderou: “Quando
eu comecei aqui ndo sabia praticamente nada. Esse ano aprendi muita coisa” (Adriano,
15/10/2014). E, no segundo caso, Betdo respondeu:

Eu prefiro ta trabalhando do que ta na escola. A maquina que eu opero, chegou nova,
como ninguém sabia como usar. Dai foi eu, o encarregado e mais um colega meu pra
fazé o curso em Caxias12. Eu trabalhei em vérias firma, e essa € a Unica que gostei de
trabalhar (Betdo, 05/11/2014).

12 Caxias do Sul, cidade da Serra Gatcha, é o mais importante pdlo metal-mecanico do RS. Betao se refere
ao fato de ter recebido treinamento na industria que forneceu a nova maquina a sua empresa.
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Para outros o fator preponderante da experiéncia no Programa ndo passou
especificamente pela constituicdo ou relacdo entre saberes formais, mas sim pela
constituicdo de sociabilidades e por relacdes de afeto. Pink, por exemplo, destacou
a convivéncia e as amizades. Segundo ela, lembrara sempre

Das professoras e dos colegas [...] que sdo muito queridos, principalmente a professora
que, nossa, ela ta sempre assim, a gente falta dois dias e ela t4 mandando mensagem.
Ela se preocupa, entdo ndo é aquela coisa aluno aqui sé no colégio, ndo. Fora do colégio

também ela se preocupa (Pink, 20/11/2014).

A narrativa de Flor do Campo, por seu turno, enfatizou dificuldades e temores
superados ao longo do Programa: “Eu tava com medo de chegar, de dar empecilho,
fiquei com medo de conhecer os professores e tudo, né? A turma ficou amiga. Ai me
senti bem, t6 em casa” (Flor do Campo, 28/10/2014). A entrevistada manifestou o
receio “de dar empecilho”, significando dar trabalho aos outros, devido a sua condicao
fisica, situacao que precisou ser superada tanto em seu imaginario quanto na pratica
da organizacao escolar, visto que a escola, de fato, ndo contava com uma rampa de
acesso a sala de aula. Flor do Campo precisou solicitar a direcao da escola que a
rampa fosse construida. Em suas palavras: “A professora me ajudava, os outros colegas
me ajudavam a entrar e sair, né? Eles fizeram na mesma semana, nao levou 15 dias,
fizeram a rampa pra mim ja [...] eu pedi, fui atrés” (Flor do Campo, 28/10/2014).

Além da conquista da rampa, Flor do Campo salientou as situacdes vivenciadas em
ambientes externos a escola, especialmente relacionadas as atividades culturais:
“[...] Me ajudam também no 6nibus. Até fomos no cinema em Porto Alegre e Sao
Leopoldo. JC me ajudou o tempo todo |4, me levou na cadeira empurrando” (Flor do
Campo, 28/10/2014).

A partir de outro aspecto, as atividades culturais também marcaram a narrativa de
Pink. Ela destacou o fato de terem assistido a apresentacdo de um coral no centro
da cidade e a ida ao cinema, enfatizando a medicdo da escola: “S6 com o colégio,
qguando o colégio vai” (Pink, 20/11/2014).

A andlise desses fragmentos permite apontar para alguns aspectos relevantes. Entre
eles, o fato de que, ao concluir o Ensino Fundamental, persiste nas narrativas de
Adriano e Betdo a dissociacao entre os conhecimentos praticos, ligados a profissao,
e os conhecimentos escolares. Assim, observa-se que pelo menos nesses exemplos
o objetivo regimental do Programa de constituir-se em “uma proposta pedagogica
diferenciada e interdisciplinar que articula os saberes construidos em suas trajetérias
pessoais e profissionais com o conhecimento cientificamente construido pela
humanidade” (Esteio, Smee, 2009-2012, p. 4), ainda nio se efetivou.

Na narrativa de Flor do Campo percebe-se uma situacdo ainda muito presente na
vida de pessoas com deficiéncia, o fato de desconhecerem o direito de acessibilidade,
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estabelecido em lei'®. Ela referiu-se a construcdo da rampa como um favor por parte da
equipe diretiva. Entretanto, sua mobilizacado pessoal e o fato de ter sido rapidamente
atendida, indicam um aprendizado tanto para ela quanto para a escola - que também
Ihe providenciou uma mesa adaptada, a fim de facilitar o manuseio do material escolar.
Tais medidas, provavelmente, contribuirdo para que esse ambiente escolar se adéque
melhor as necessidades dos préoximos alunos.

A énfase nas saidas para atividades culturais, observadas nas falas de Flor do Campo
e Pink, podem indicar ndo apenas a superacao das barreiras fisicas, muito presentes
no caso da primeira, mas especialmente das barreiras sécio-culturais, presentes na
vida de todo o grupo. Nao se pretende aprofundar a anélise das inimeras interdicdes
tacitas ou explicitas que impedem o acesso a bens culturais a grande parte da
populacao. Entretanto, é importante salientar que essas experiéncias mediadas pela
escola podem representar uma oportunidade de acesso ao “capital simbélico” - na
acepcao de Pierre Bourdieu (2005, p. 57) - que até entdo havia sido negado a maioria
deles. O quanto dessa vivéncia sera incorporada as praticas futuras é impossivel
dizer. Mas, a julgar pela énfase das afirmativas, parece ter se constituido em algo de
fato marcante no presente.

Em relacao a continuidade nos estudos, as respostas variaram da certeza absoluta em
nao continuar, expressa na seguinte fala de Betdo: “Ah n3o, na escola ndo!”, que afirmou
em seguida a intencao de realizar cursos técnicos, voltados ao aperfeicoamento no
trabalho: “Eles dao né? Eu ja fiz alguns |4, e agora ele [empregador] ta pra me dar um
de solda, que eu andei conversando com ele” (Betdo, 05/11/2014).

Até narrativas que permitem perceber uma grande tensao entre a vontade e as
dificuldades. JC e Adriano apontaram especialmente para os problemas em conciliar
horarios de trabalho, demandas familiares e a manutencao da rotina escolar. Para Flor
do Campo os problemas de deslocamento, acesso e seguranca tornam-se ainda mais
evidentes: “Nao pretendo, ndo da, é muito frio, muito longe os colégios. Ndo tem
uma conducdo prépria para cadeirantes”. E acrescenta, “Se puder fazer uns cursos
de computacio pra aprender a mexer no computador, fazer pesquisas, abrir pastas.
Quanto mais aprender melhor” (Flor do Campo, 28/10/2014).

Esse aspecto da resposta de Flor do Campo faz pensar que o acesso as tecnologias
digitais permitiria a eliminacao das barreiras fisicas entre ela e o conhecimento,
possibilitando-lhe inclusive a realizacdo do Ensino Médio a Distancia. No entanto,
segundo os comentarios dos entrevistados, eles tiveram acesso restrito ao laboratério
de Informatica e a alfabetizacao digital ainda ndo Ihes foi suficientemente oportunizada.
Do grupo de entrevistados, Pink foi a Unica que apontou para a perspectiva de
continuar estudando. Essa foi sua resposta: “Sim, eu quero continuar. Ah! Eu quero
terminar, dai eu ndo digo fazé faculdade, mas terminar o segundo grau [sic]” (Pink,

13 Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocao da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida (BRASIL, 2000b).
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20/11/2014). A seguir, relatou uma conversa que a professora titular realizou com
a turma: “A professora falou pra nds estudar pra fazer o ENEM, que dai passa. Eu
queria tenta fazé, sabe?” (Pink, 20/11/2014).

Esse conjunto de respostas permite refletir sobre os inlmeros fatores presentes na
definicdo e na complexidade de se estabelecer projetos de futuro. Para Gilberto Velho,
“as trajetorias dos individuos ganham consisténcia a partir de delineamento mais
ou menos elaborado de projetos com objetivos especificos”. Entretanto, segundo o
mesmo autor, “a viabilidade de suas realizaces vai depender do jogo e da interacao
com outros projetos individuais ou coletivos, da natureza e da dindmica do campo
de possibilidades” (Velho, 1994, p. 47). Resta entdo a questdo de quanto e como
a conclusao do Programa pode ter influido na reconstituicdo, reformulacao ou
ampliacdo do “campo de possibilidades” dos sujeitos dessa pesquisa. Esse é o mote
de andlise do préximo topico, no qual se tratara das atividades desenvolvidas no
Programa, com base na observacao realizada ao longo do ano letivo.

Reflexdes com base nas observacoes do cotidiano escolar

Como mencionado, a insercao na escola ocorreu no periodo de abril a dezembro
de 2014. As observacOes pautaram-se por uma visdo de pesquisa na qual o
conhecimento é produzido pela capacidade do investigador de atribuir significados
aos fendbmenos analisados, ou seja, por uma epistemologia interpretativa. Nesta
concepcao, o investigador ndo é considerado um instrumento capaz de “aferir”, mas
sim como produtor da realidade, pois, na interacdo com os sujeitos investigados, ele
produz o fenébmeno ao produzir o significado dele. (Soares, 2006, p. 403). A seguir
apontam-se trés aspectos privilegiados no espaco desse artigo. O primeiro, a rotina
das atividades escolares, o segundo, a dindmica de reunido das escolas - quando do
encerramento das atividades trimestrais - e, finalmente, a situacdo da turma apds
conclusao do Programa, considerando-se especialmente a continuidade ou nao dos
estudos.

Em relacdo ao primeiro aspecto, notou-se que a organizacao espacial predominante na
sala de aula manteve-se nos moldes tradicionais. Os alunos permaneceram dispostos
individualmente e enfileirados. Os exercicios e atividades realizados individualmente e,
em caso de dlvidas, com o auxilio da professora. Nao foram presenciadas atividades
que demandassem interacao, colaboracao ou debate entre os alunos. Saliente-se
que estas podem ter ocorrido em momentos distintos dos observados. Notou-se
gue os momentos de maior interacdo davam-se no refeitério'* e no patio da escola.

14 Antes do intervalo era servida uma refeicdo aos alunos.
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Nestes espacos, os alunos conversaram especialmente sobre suas rotinas diarias e
ambiente trabalho.

O contraste entre o dinamismo das relacdes observado no patio e o siléncio manifesto
na rotina das aulas apontou para uma contradicdo entre a metodologia proposta
no Regimento Programa - que define a construcdo do conhecimento com base
na autonomia, cooperacao, iniciativa, solidariedade, leitura critica da realidade e
aprendizagem continua - e as praticas conteudistas que, a despeito de todas as
criticas, ainda se encontram muito presentes no ambiente escolar.

O segundo aspecto observado foi o encontro trimestral das escolas que ofereciam
o Programa, totalizando trés turmas da modalidade Adulto e duas turmas da
modalidade Adolescente. A reunido aqui analisada ocorreu no més de agosto de
2014, no encerramento do segundo trimestre. Naquele momento, os alunos da
escola investigada participaram encenando um telejornal intitulado “TV Integrada
Adolescente/Adulto”.

A coordenacao da dindmica esteve a cargo de trés alunos. Inicialmente apresentaram
reportagens e entrevistas filmadas na escola sobre o funcionamento do Programa
e depoimentos da supervisora escolar e da orientadora educacional. Na sequéncia,
entrevistaram, ao vivo, um aluno convidado, que encerrou a apresentacio cantando
um funk para todos. Segundo a professora titular, as entrevistas foram sugeridas por
ela, pelos demais professores e pela vice-diretora. Naquele momento, reafirmou-
se a impressao de que o protagonismo e a autonomia dos alunos foram restritos
e a percepcao de que os momentos de maior interacao ocorreram no intervalo
das apresentacodes, quando os alunos da escola anfitria serviram um lanche
para os alunos das escolas convidadas e os didlogos ocorreram de forma mais
espontanea. Tais ponderacdes, no entanto, ndo invalidam o esforco pedagégico
realizado para o engajamento dos alunos, tampouco menosprezam os aprendizados
e o desenvolvimento das habilidades mobilizadas para que pudessem preparar e
apresentar a atividade.

O terceiro aspecto a ser examinado diz respeito a retomada do contato
com os concluintes do Programa, durante os meses de maio e junho de 2015, com
o objetivo de verificar se eles haviam dado continuidade ou nao aos estudos. A
primeira constatacao foi a de que ja nao seria possivel localizar todos. As mudancas
de enderecos, numeros de telefone e outras contingéncias apontaram para a
instabilidade muitas vezes presente no cotidiano das pessoas que enfrentam situacoes
de precariedade na luta pela sobrevivéncia.

Contando com a ajuda de alguns dos entrevistados, conseguiu-se conversar
com dez dos quatorze concluintes. Destes, metade nao se matriculou no Ensino
Médio e a outra metade afirmou ter ingressado em escolas estaduais da cidade, mas
naquele momento ja havia desistido. Uma alegacao coincidente dos dois grupos foi a
dificuldade de conciliar a rotina de estudo com as demandas familiares e de trabalho.
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Entretanto, preponderam nas respostas dos que tentaram e interromperam, queixas
relativas ao desapontamento com a dindmica dos novos ambientes escolares.
Especialmente a divisao disciplinar do conhecimento, que resultava no contato
fragmentado e, nao raro superficial, com um nimero maior de docentes e pela dificil
convivéncia com colegas adolescentes em sala de aula,ou seja, ressentiam-se da
descontinuidade metodoldgica em relacdo a experiéncia no PAIA.

Consideracoes finais

Quando se iniciou a pesquisa aqui apresentada, havia certa tendéncia, um
tanto ingénua, de considerar que o acesso e a finalizacdo do Ensino Fundamental
garantiriam aos alunos investigados a possibilidade e a intencionalidade de
planejarem seu futuro. Esse planejamento, na hipdtese original, deveria contemplar
a continuidade dos estudos e, com isso, a garantia de maior estabilidade pessoal e
profissional. A retomada do contato com os sujeitos da pesquisa mostrou o quao
distante da realidade essa formulacado estava.

A desestabilizacdo causada por tal constatacdo demandou um novo esforco
interpretativo. Este foi realizado com base na leitura das proposicoes do historiador
Francois Hartog (2013), especialmente suas reflexdes sobre o “regime de historicidade”
dominante na sociedade contemporanea: o “presentismo”. Resumidamente, pode-se
dizer que essa nocao elege o momento presente como definitivo, ndo conferindo
relevancia ao passado e ndo atribuindo esperancas ao futuro que passa a ser visto
mais como ameaca do que como promessa. As demandas da manutencao da vida,
da sobrevivéncia num “presente eterno”, vivido na velocidade do instante, sem
esperancas e sem planos de continuidade caracterizam a “ascensao do presentismo”
(Hartog, 2013, p. 140).

Ao longo da investigacdo refletiu-se sobre o quanto as vivéncias escolares, em
geral, e a experiéncia aqui analisada, em particular, estdo imersas nessa légica. As
observacoes acima apresentadas identificaram rotinas que tanto desconsideram a
rigueza da experiéncia de vida, do passado, dos alunos - que foram em alguma medida
conhecidas nas entrevistas realizadas - quanto abrem mao de pensar possibilidades
de futuro em conjunto com eles. Tal situacdo pode ser percebida, por exemplo, na
descontinuidade metodoldgica observada na transicao do Ensino Fundamental para o
Médio e na inexisténcia de didlogo entre as esferas municipal e estadual que poderiam,
trabalhando em conjunto, oferecer uma modalidade de ensino mais compativel com
o publico da EJA. Conclui-se que o Programa Acao Integrada Adultos tem méritos
inegaveis, reconhece-se o engajamento dos profissionais envolvidos, mas nota-se
ainda a necessidade de interacdo entre as formulacdes presentes nos documentos
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oficiais e a pratica pedagdgica cotidiana para que a passagem pelo PAIA possa mais
efetivamente colaborar para a ampliacado do campo de possibilidades presentes e
futuras de seus egressos.
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