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Este artigo apresenta uma reflexdo sobre o processo inclusivo de um menino
com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Quanto a metodologia, trata-se de
uma abordagem qualitativa, utilizando-se da observacao participante e de uma
entrevista com questdes abertas. A reflexdo proporcionada por meio deste
trabalho nos leva a compreender que as atuais politicas educacionais brasileiras,
ao serem propositivas para a efetivacdo dainclusdo das criancas com deficiéncias
nas escolas comuns, ao mesmo tempo em que estdo determinadas a garantir-
Ihes o direito a educacdo, também ndo deixam de estar afetadas pelos propdsitos
do neoliberalismo na producao de sujeitos competitivos e empreendedores de si.

Palavras-chave: Inclusao escolar. Neoliberalismo. Capital humano.

RIGO, NEUSETE; NAUJORKS, MARIA. A produtividade da..



The productivity of neoliberal rationality in school
inclusion: the story of Lucas

This paper presents and reflection on the inclusion process of a boy with Autistic
Spectrum Disorder (ASD). As for the method, the approach is qualitative, using as
instruments of data collection the observation of the participant and an interview.
The reflection provided by this study lead to the comprehension that the current
Brazilian educational policies, when proactive to the completion of inclusion of
disabled children inregular schools, at the same time they are determined to guarantee
the right to education, they are still affected by the purposes of neoliberalism in the
production of competitive subjects and entrepreneur of themselves.

Keywords: School inclusion. Neoliberalism. Human capital.

La productividad neoliberal racionalidad em la
incluson escolar: la historia de Lucas

Em este articulo se presenta una reflexion sobre el proceso inclusivo de un nifio
con Trastorno del Espectro Autista (TEA). La metodologia es un enfoque cualitativo,
utilizando la observacion participante y una encuesta con preguntas abiertas. La
reflexion proporcionada por este trabajo nos lleva a comprender que las actuales
politicas educativas de Brasil, proponen inclusién efectiva de los nifios con
discapacidad en las escuelas publicas, al tiempo que se determinan para garantizar
su derecho a la educacién, pero también no dejan de ser afectadas por los efectos del
neoliberalismo en la produccion de sujetos competitivos que invisten em si propios.

Palabras clave: Inclusion escolar. Neoliberalismo. Capital humano.
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A inclusao escolar para além do direito

O imperativo da inclusao propalado pela Politica Nacional da Educacao Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva/2008 tem responsabilizado aos sistemas
de ensino garantir a inclusdo de todos nas escolas comuns, no ensino regular. A
inclusdo escolar tem se tornado uma maxima inquestiondvel: precisamos incluir
todos! Porém, ndo podemos compreender como ela se tornou uma questao tao
presente nos dias atuais, sem considerar que o discurso da inclusdo faz parte de
uma razao de Estado que modifica, permanentemente, suas estratégias para manter
suas forcas de governamento sobre a populacao.

Para Foucault (2008), a partir do inicio do século XVII, o Estado desenvolveu uma
arte de governar os homens segundo uma racionalidade prépria, apresentando
uma maneira de pensar o poder diferente do poder soberano que presenciamos
até o final do século XVI. Um poder que ndo atua especificamente sobre os corpos,
mas que tem, na captura da alma dos individuos e da populacao, o seu objetivo
para o governamento e a conducao destes e, assim, fortalecer e ampliar o poder do
Estado. Um poder ocupado com a vida, com a preservacao da vida e a seguranca da
populacao. Por isso, a inclusao pode ser uma estratégia para ampliar o governamento
da populacao e, quanto mais esta se encontrar sobre o poder do Estado, menos
problemas ele enfrentara para se manter.

A partir do século XX, vivemos uma razao de Estado mais articulada e produtiva
entre o Estado e o mercado que Lopes (2009b, p. 167) define como cada vez mais
agressiva e criativa. Nessa relacao, o Estado adotou uma diversidade de taticas
e dispositivos que visam garantir aos individuos condicdes minimas de vida e de
consumo, na forma de “investimentos para que a situacio presente de pobreza, de
falta de educacio basica e de ampla miserabilidade humana talvez se modifique” (op.
cit.), para que todos possam participar dos jogos do mercado e, desta forma, dar fluxo
a légica do capitalismo. Assim, o Estado, em parceria com o mercado, preocupa-se
com questdes relacionadas as condicbes basicas, essenciais para a vida das pessoas,
regulando ou provendo aqueles mais carentes, por meio de politicas sociais. E é
nesta légica que podemos associar a inclusdo escolar também como uma estratégia
darazdo de Estado neoliberal preocupado em colocar em funcionamento mais um
dispositivo para manter sua integridade e ampliar as formas de governamento sobre
a populacdo.

Para que essa razao de Estado se mantenha, entram em funcionamento discursos
gue conduzem as populacodes; por isso, busca-se apoio nas nocoes foucaultianas
para compreender o discurso da inclusdo como um conjunto de enunciados que
se apoia em uma mesma formacao discursiva que acaba produzindo uma verdade
(FOUCAULT, 2013). E neste sentido que a inclusdo, ao mesmo tempo em que foi
sendo construida no campo da educacao mediante articulacdes, principalmente
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entre a Pedagogia e a Psicologia, também esta envolvida por uma rede discursiva
proveniente de diversos campos, tais como: dos direitos humanos, da midia, das
politicas governamentais, da legislacdo etc. Sdo discursos permeados por relacoes
de poder/saber que capturam as pessoas e vao produzindo a inclusdo como uma
verdade, por se utilizar de um “conjunto de procedimentos que permite a cada
instante e a cada um pronunciar enunciados que serao considerados verdadeiros”
(FOUCAULT, 2003, p. 233).

Declaracoes e documentos internacionais, politicas e normatizacées nacionais sao
discursos oficiais que chegam as escolas, por intermédio dos 6rgaos gestores de
ensino das instancias federal, estadual e municipal, produzindo a necessidade da
inclusao escolar. Nesse movimento de tensionamentos, constroi-se um contexto
politico-educacional com investimentos politicos, pedagdgicos e financeiros para que
as criancas com deficiéncias estejam matriculadas nas escolas comuns e ndo mais em
escolas ou classes especiais. Os resultados disso aparecem nos dados estatisticos
gue apresentam, a cada ano, o aumento das matriculas das criancas com deficiéncias
nas escolas regulares, o que nos leva a observar a efetivacao das praticas da razao
de Estado, que estdo em funcionamento e interessadas em capturar essa populacao,
para que participe mais ativamente das relacées neoliberais contemporaneas entre
Estado, mercado e educacao.

Neste texto ndo queremos fazer uma analise sobre a importancia ou a eficacia das
politicas de inclusao, e sim discutir o que esta presente no processo de inclusao
escolar em uma sociedade como a nossa, em que os principios do neoliberalismo
afirmam-se cada vez mais em torno do aprimoramento do capital humano,
corroborando uma razao de Estado. Nessa perspectiva, o homem deixa de ser
sujeito de direitos, como podia ser nas sociedades modernas, passando a ser, na
contemporaneidade, sujeito microempresa (GADELHA, 2013, p. 155). Um sujeito
gue nao mais é visto simplesmente como produtivo para as exigéncias do capital, mas
para, além disso, capaz de se tornar empresario de si, empreendedor de si €, por isso,
competitivo. Como o “sangue que corre nas veias” e oxigena, a competicdo é a matriz
que da vida ao neoliberalismo contemporaneo.

Essa cultura do empreendedorismo, discutida por Gadelha (2013), explica-se pela
disseminacao da Teoria do Capital Humano que, no ambito empresarial, propaga-
se em “searas socioculturais, assistenciais e para aquelas propriamente educativas”
(GADELHA, 2013, p. 154). Aproxima-se, sagazmente, da educacio e faz dela mais um
instrumento, entre outros, que, por sinal, pode ser muito eficiente para colocar em
funcionamento o que Foucault (2006) chama de governamentalidade, ou seja, uma
maneira de conduzir a todos “por determinadas praticas e regras implicitas que nos
levam a entrar e permanecer no jogo econdémico do neoliberalismo” (LOPES, 20093,
p. 109). As regras que organizam este jogo definem que todos devem participar, todos
devem ser incluidos em um espaco de liberdade que Ihes permitam desenvolvimento
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e aprimoramento de suas capacidades, embora essa participacido nao se dé em
igualdade de posicoes. Por isso, faz-se necessario que todos sejam educados para
entrar no jogo, que lhes sejam proporcionadas condicdes para permanecer jogando
e, ainda, o que é muito importante, que desejem permanecer nele (LOPES, 20093, p.
110).

Nessa direcao, a legislacdo educacional brasileira, embora justifique seus interesses
na garantia do direito a educacao, de certa forma atende a essa ldgica, ao proclamar
a “educacao para todos”. No entanto, é preciso deixar claro que a critica que
anunciamos aqui ndo se posiciona contraria a ampliacao das condicdes da educacio
como direito social, nem tampouco contraria as politicas sociais atuais do Estado
brasileiro. Mas sim, que se faz necessario empreender esforcos para perceber os
interesses do capitalismo e do mercado nas acoes do Estado, a fim de colocar em
funcionamento uma governamentalidade contemporanea.

Atualmente, temos uma Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva que propde aos sistemas de ensino o repensar da organizacao das
escolas e das classes especiais, para que todos os alunos tenham suas especificidades
atendidas (BRASIL, 2008, p. 9). Isso quer dizer que todas as criancas que possuam
alguma deficiéncia, transtorno global de desenvolvimento ou superdotacao podem
estar na escola comum, e ndo mais em escolas ou classes especiais. Contudo, a
esse imperativo faz-se necessdria uma leitura mais atenta, para refletir sobre a
existéncia dessa razdo de Estado que colocamos em discussado e que, no contexto
contemporaneo, orienta as politicas publicas de tal forma que todos estejam
incluidos, evitando desvios que possam afetar a seguridade e o controle da
populacao. H4, nas politicas publicas, um poder que estd preocupado com o governo
davida de uma populacao; nessa relacao situam-se, em especifico, as pessoas com
deficiéncias.

A discussio que propomos fazer aqui se aproxima do que Veiga-Neto (1995) chama
de “hipercritica”, em uma perspectiva relacionada a desconfianca radical frente as
verdades que estdo presentes na operacionalizacdo dos processos de inclusdo na
educacao. Nao para nos colocar contra ou a favor dela, mas para problematiza-la.
Deste modo, para desenvolvé-la, trazemos um recorte sobre o processo de inclusdo
na escola comum, de um menino com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que
acompanhamos por um curto periodo, mas suficiente para fazer a critica que nos
propomos neste texto.

Empreendemos uma tentativa metodoldgica problematizadora de inspiracao
foucaultiana, envolvida em um exercicio de liberdade, que James Marshall define
como “o movimento pelo qual alguém se separa do que faz, de forma a estabelecé-
lo como um objeto de pensamento e, a refletir sobre ele como um problema”
(MARSHALL, 2008, p. 31, grifo do autor). Assim, desenvolve-se um esforco para
“instaurar uma distancia critica, de 'desprender-se', de retomar os problemas”
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(REVEL, 2005, p. 71), com um distanciamento necessario para que haja uma
desnaturalizacado da realidade produzida durante o tempo em que estivemos
acompanhando o processo de inclusdo dessa crianca.

Ainda, na tentativa de seguir a orientacdo de Marshall (2008, p. 31) para o exercicio
da problematizacao, atenta-se ao fato de que nao se deve aborda-la “nem como
adversario, nem como tedrico ou idedlogo comprometido”. Assim, fazemos as
seguintes perguntas para desenvolver tal orientacdo: a) que efeitos produzem as
representacoes do sujeito da educacao especial presentes no processo de inclusao
escolar? b) como podemos pensar as estratégias de inclusio escolar que, embora
seja proclamada como um direito, também se encontra envolvida pela légica do
neoliberalismo?

Nessa direcao, o corpus de andlise do qual nos utilizamos consiste nos dados obtidos
por intermédio da observacao participante durante o ano de 2011, periodo em que
estivemos em contato direto com o trabalho da Secretaria Municipal de Educacao
(SME) de um municipio da Regido Fronteira Noroeste do Rio Grande do Sul, e
também o relato de uma profissional que atuava nessa equipe.

O direito a educacao: ainclusao na escola comum

Primeiramente, faz-se necessario contextualizar que as acdes desenvolvidas pela
SME encontravam-se em um momento bastante inicial do processo de inclusao
na rede municipal de ensino. Aparentemente, a inclusdo estava encaminhada no
municipio, porque existiam convénios entre o poder publico municipal e as escolas
especiais prevendo cedéncia de professores e destinacdo de recursos publicos.
Assim, em contrapartida, as escolas da rede municipal eram motivadas a encaminhar
os alunos considerados “problemas” para a escola mantida pela Associacio de Pais
e Amigos dos Excepcionais (APAE), com o intuito de passarem por uma avaliacdo
diagnéstica que, por meio de laudos médicos, definiria qual seu lugar: escola comum
ou escola especial.

Isso comecou a mudar com o desencadeamento de acdes pela SME para atender a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva/2008,
provocando a disseminacado da inclusdo nas escolas da rede municipal, de forma
bastante incisiva. Mais ainda, quando chegou a SME, por encaminhamento do
Conselho Tutelar, um menino de 9 anos, neste texto identificado como Lucas, que se
encontrava fora da escola.

Lucas era um menino com autismo e tinha 9 anos. Apresentou um histérico de
passagem na escola especial de surdos porque fora tido como surdo durante algum
tempo; porém, em um dado momento, a escola, ao perceber que nio era este o seu
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caso, solicitou seu desligamento e, assim, por meio do Conselho Tutelar, chegou a
Secretaria Municipal de Educacao acompanhado de diversos papéis, documentos
e exames médicos de profissionais da saude. Preocupamo-nos com a situacao
e chamamos os pais para conversar com a familia para conhecé-lo melhor. Lucas
veio acompanhando os pais e pareceu muito quieto, ndo falava e ndo respondia
guando questionado, somente emitia alguns sons. A familia explicava a situacao
do menino como decorrente de um afogamento no rio que teria sofrido por volta
dos dois anos de idade. Para eles, até entao, ele era um menino normal. A familia
nao tinha compreensao do autismo. Ele foi tratado como surdo e ficou dois anos
em uma escola de surdos. Por isso, fomos até esta escola, onde ouvimos um pouco
da sua histéria: “ele chegou a escola como um bichinho [...]. N3o parava, sé corria,
subia no vaso para fazer xixi, sem nocao alguma” [...], e com esse quadro foram
trabalhando com o menino (relato de uma professora). Por algumas vezes, faltava
aescola, ligavam para a mae e ndo tinham retorno. Entao, foram até a casa e viram
que ele estava sozinho em casa e os pais estavam trabalhando. Elas insistiram para
conhecer o espaco da casa e ai se depararam com um espaco no quarto dos pais que
tinha uma grade na porta que o impedia de passar e |4 dentro tinha dgua. Ele vivia |3,
enjaulado (segundo o relato que ouvimos da escola). Os pais moravam no interior e
viviam da producao de hortifrutigranjeiros e como ficavam horas afastados da casa,
lidando nos cuidados da plantacdo, desde pequeno o deixavam em casa sozinho
e isolado, com provisdo de comida e agua para que se mantivesse bem até seu
retorno, o que era visto pela agente de saide como uma alternativa normal para
a familia cuida-lo. Nés, enquanto equipe da SME, fizemos também varias visitas a
familia e pudemos constatar que sua condicio de vida era de fato muito precaria,
vivendo em meio a sujeira, a falta de higiene, sem habitos basicos, como, por
exemplo, tomar dgua no copo, usar talheres e banheiro. Observamos que ele ndo
sabia sentar no vaso sanitdrio e, por isso, defecava em qualquer lugar como um ato
natural. Durante a visita que fizemos em sua casa, passou o tempo todo correndo e
espantando os animais (que fugiam dele). Muito agitado, sem parar quieto, corriade
um lado para o outro e sé se aproximava e se acalmava quando a mae lhe chamava
usando tom de voz mais forte. Observamos, durante a visita, indicios da situacao
de privacao relatada pelas professoras da escola especial, ao constatarmos ali uma

cama sem lencgdis e com um colchdo sujo (relato de uma profissional da SME, 2011).

Essarealidade preocupou a equipe da SME e a levou a pensar que nao seria possivel
matricular Lucas em uma escola comum, devido ao seu estado de “insociabilidade” e,
entdo, dialogando com o Conselho Tutelar, a SME prop6s, em audiéncia com o juizda
infancia, que ele fosse matriculado na APAE, ja que o municipio estabelecia convénios
com a escola especial. L3, talvez, estaria mais proximo dos seus “iguais”. Participamos
deste encontro, momento em que ouvimos da escola especial o argumento de que
ndo poderia matricula-lo “porque o seu Regimento Escolar ndo permitia atender
criancas com autismo”. A escola dos “anormais” ndo queria o “anormal”. Se a escola
comum n3o o queria, a escola especial também nao.

Com ajustificativa apresentada pela escola especial, transferiu-se ao poder publico
municipal a obrigacido de garantir vaga ao menino em escola comum, situacao
gue exigiu da equipe da SME pensar quais encaminhamentos seriam necessarios
e viaveis. Como nao restava outra alternativa, porque a obrigatoriedade estava
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implicita, decidiu-se, entdo, conversar com a equipe diretiva de uma escola que
ficava proxima da residéncia de Lucas. Participamos desse encontro, que se
prolongou durante uma tarde inteira de didlogo e explicitacdo da situacao para o
“convencimento” da escola em aceitar a matricula. De fato, o “convencimento” deu-
se em um jogo de poderes, em uma “acdo de uns sobre os outros”, porque, segundo
Foucault (2006, p. 75), o poder “sempre se exerce em determinada direcdo, com uns
de um lado e outros do outro; ndo se sabe ao certo quem o detém”. Neste caso, a
SME, com seu poder institucional e legal, como autoridade sobre a escola e esta,
submetida ao seu controle, “aceita” a matricula do aluno, mediante o compromisso de
a SME acompanhar e lhe dar o suporte pedagdgico necessario, exercendo seu poder
sobre a SME. Percebem-se, nessa relacao, deslocamentos do poder, que ora estd em
um e ora em outro, exatamente como Foucault (2006) explica, pois a0 mesmo tempo
em que a SME exerce seu poder sobre a escola, a escola também o exerce, em um
jogo em que um age sobre o outro, produzindo um “campo de respostas, reacoes,
efeitos, invencdes possiveis” (FOUCAULT, 1995, p. 243).

O poder ndo ocupa um lugar, “ele € um modo de acio de alguns sobre outros”
(FOUCAULT, 1995, p. 242), ele passa pelos sujeitos, ele se transforma em acdes.
Assim, vemos que, ao mesmo tempo em que a SME, em um jogo de poderes entre ela,
a escola especial e a justica, sofre o poder, ao se sentir responsavel pela promocao
dainclusdo do menino, também o exerce sobre a escola, que, aos poucos, vai sendo
capturada pelo discurso da inclusdo. Certamente, e ndo temos como observar, o
poder continuard exercendo sua forca produtiva nas relacdes internas da escola,
entre a equipe pedagbgica, a professora da sala de recursos, a professora da sala
de aula comum, os alunos e as familias. Isso porque o poder é ilimitavel; ele age em
feixes que se propagam sobre as acdes dos outros.

Ele é um conjunto de acOes sobre acdes possiveis; ele opera sobre o campo da
possibilidade onde se inscreve o comportamento dos sujeitos ativos; ele incita,
induz, desvia, facilita ou torna mais dificil, amplia ou limita, torna mais ou menos
provavel; no limite, ele coage ou impede absolutamente, mas é sempre uma maneira
de agir sobre um ou varios sujeitos ativos, e o quanto eles agem ou sdo suscetiveis

de agir. Uma acéo sobre acoes (FOUCAULT, 1995, p. 243).
Assim, no primeiro dia em que o aluno foi a essa escola, a SME também estava 4.

No dia combinado em que a mae e o menino viriam a escola para fazer a matricula,
acompanhamos a sua chegada e, em pouco tempo, percebemos o quanto foi
desastrosa, pois ele ficou enlouquecido, muito agitado e descontrolado, ndo parava
quieto e mexia em tudo, até fugir da sala em que estavamos e, correndo pelo patio,
apavorou mais ainda as professoras. Voltamos ao ponto zero[...]. Bom, ali ndo daria
certo! (relato de uma profissional da SME, 2011).
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Essa tentativa frustrada de inclusdo também nao pode ficar a margem das relacoes
de poder que estamos discutindo. Nao deixa de estar aqui presente o poder do
sujeito da educacao especial no processo de inclusido que, ao sofrer o poder dos
outros, exerce-o sobre estes outros, produzindo saberes e novas acoes. As acoes
de Lucas, nessa relacao de poder, levaram a equipe pedagogica “ao ponto zero” e
provocaram a confirmacao das representacdes que se tinha a seu respeito - uma
crianca dotada de impossibilidades e de incapacidades - tanto por parte da escola
guanto pela SME. Trazer Lucas para a escola era algo de dificil aceitacao, pois ele ndo
estabelecia nenhuma relacdo social, nenhuma resposta ao que é “normal” na escola;
seu comportamento era “antissocial” e, por isso, incomodava a todos - criancas e
adultos. No entanto, outros saberes seriam produzidos, a partir dessa experiéncia
de inclusao.

As representacoes do sujeito da educacao especial

As relacbes de poder envolvidas nessa experiéncia provocaram a emergéncia
de saberes sobre o processo de inclusdo e também sobre o sujeito da educacao
especial, os quais serdo discutidos tomando duas formas de representacdo que
podem ser atribuidas a esse sujeito, sendo elas: a deficiéncia como estrangeiridade
€ como um peso para a sociedade.

Assim, pode-se iniciar essa reflexao situando Lucas como o estrangeiro, aquele
que vinha de outro lugar, que falava (ou ndo falava!) outra lingua, que estava fora
do circulo cultural e, por isso, era também estranho. As escolas, acostumadas a uma
determinada ordem, viam, na sua estrangeiridade, uma ameaca que colocava em
risco a seguranca na conducao da vida de todos que compartilhavam os espacos da
sala de aula e do patio escolar. Isso tudo porque a desestabilizacdo da ordem gera
inseguranca, além de fazer eclodir relacoes de poder/saber que ameacam.

A deficiéncia fazia de Lucas o outro estrangeiro. Kohan (2007, p. 36) discute a
experiéncia de ser estrangeiro/estranho/outro mexendo com a légica de que “nao
ha como ser estrangeiro sem ser estranho, assim como nao da para ser estranho
sem ser outro”, e também “nado ha como ser estrangeiro sem ser outro”. Porém,
essa convencao pode se alterar porque é possivel “ser outro sem ser estranho, ser
estranho sem ser estrangeiro e, muito mais facil ainda, ser outro sem ser estrangeiro”
(op. cit.). Lucas podera ndo mais ser estrangeiro, apds a escola - professores e colegas
- desenvolver saberes capazes de proporcionar aproximacao entre ambos, mas
continuara estranho; e de estranho a outro, simplesmente, ndo ha como saber.

As dificuldades para se tornar simplesmente outro podem ser intransponiveis,
principalmente se considerarmos a racionalidade que atravessa essas relacoes de
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estrangeiridade. Bauman (1998) explica que ndés, humanos, por sermos dotados
de uma capacidade de aprender, s6 vemos beneficios em uma “boa organizacao”.
Nela prevalecem as nocoes de ordem e de pureza como elementos que compdem
aracionalidade moderna e, por isso, “a chegada do estranho tem um impacto de um
terremoto... O estranho despedaca a rocha sobre a qual repousa a seguranca da vida
diaria” (op. cit., p. 19). Neste sentido, compreende-se que, matriculando o menino
Lucas, a escola estaria abrindo méo de seu estado de “ordem” e de “pureza”, como
explica Bauman:

a pureza é uma visao das coisas colocadas em lugares diferentes dos que elas
ocupariam se ndo fossem levadas a se mudar para outro, impulsionadas, arrastadas
ouincitadas; e ¢ umavisido da ordem - isto &, de uma situacdo em que cada coisa se
acha em seu justo lugar e em nenhum outro. Ndo ha nenhum meio de pensar sobre a
pureza sem ter uma imagem da “ordem”, sem atribuir as coisas seus lugares “justos”
e “convenientes” - que ocorrem ser aqueles lugares que elas ndo preencheriam
“naturalmente”, por sua livre vontade. O oposto da “pureza” - o sujo, o imundo, os
“agentes poluidores” - sdo coisas “fora do lugar” (BAUMAN, 1998, p. 14, grifos do

autor).

Ainclusdo das pessoas com deficiéncias nas escolas comuns age como um mecanismo
de afrouxamento a ordem que a escola procura manter. A escola tem dificuldades
para perceber o que a configuracao do contexto contemporaneo insiste em nos
mostrar, ou seja, que o discurso da ordem esta falido ou, pelo menos, ndo temos mais
as certezas que o sustentavam. Embora, em geral, as escolas anunciem a diversidade
e as diferencas como necessarias e/ou inevitaveis na sua organizacao curricular, ndo
sabem muito bem como lidar comisso.

Assim, considerando o estado de ordem e de pureza que a modernidade tanto
se preocupou em manter, pode-se dizer que este outro estrangeiro, o sujeito da
educacdo especial (neste caso, o menino Lucas) poderia ser comparado a um “fardo
social”, tanto para a familia quanto para o Estado. Lilia Lobo (2008, p. 17) apresenta,
em seu estudo “Os infames da histéria”, sujeitos que foram tomados na historia
como infames “ndo porque seus feitos foram abominaveis”, mas porque “foram
considerados invalidos e incapazes de toda espécie”. Em um exercicio genealdgico, a
autora apresenta um conjunto de praticas, pertencentes ao contexto de quase 500
anos da histéria brasileira, que demonstra a representacao dos pobres, dos escravos
e dos deficientes considerados como fardos sociais “pesadissimos tanto aos seus
parentes como aos poderes publicos” (op. cit., p. 390).

Acompanhando a histéria escolar de Lucas e considerando o trabalho apresentado
por essa autora, pode-se perceber alguma semelhanca em relacao a forma como se
esta operando hoje a inclusao. Poderiamos arriscar em dizer que a representacao de
Lucas como esse tipo de “fardo social” foi observavel quando nem a escola especial
nem a escola publica o queria como aluno, enquanto a familia também via na escola
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a possibilidade de alivio.

A histéria mostra-nos o quanto a humanidade esteve preocupada com a sua
seguranca, controlando e isolando minorias indesejaveis e as colocando a margem,
para evitar o perigo da desordem social. Se tomarmos a histéria dos povos indigenas,
ciganos, negros, pobres e deficientes, em um exercicio genealégico, como fez a
pesquisadora Lilia Lobo (2008), encontraremos praticas discursivas e ndo discursivas
gue se apresentam como acontecimentos, em temporalidades e espacialidades
diferentes, mas que retratam um modo de pensamento muito similar.

Essas minorias, objetos de identificacdo e esquadrinhamento, produziram os
estranhos, ou seja, aqueles que “ndo se encaixavam no mapa estético, cognitivo e
moral” (BAUMAN, 1998, p. 27) hegemodnico. Ainda segundo o mesmo autor, “o
interesse pela pureza e a obsessdao com a luta contra a sujeira emergem como
caracteristicas universais dos seres humanos” (op. cit., p. 16) e, assim, aqueles que
sdo estranhos “sdo concebidos como um obstaculo para a apropriada 'organizacao
do ambiente'; em que, em outras palavras, é outra pessoa ou, mais especificamente,
uma certa categoria de outra pessoa, que se torna 'sujeira’ e é tratada como tal” (op.
cit.,,p. 17).

Se até o final do século XX o Estado liberal entendia as vantagens econémicas
e sociais que existiam em separar os anormais porque “os capazes de progredir
eram prejudicados” pela presenca destes, se julgava ser um desperdicio econémico
os investimentos que poderiam ser destinados a essa populacdo, da mesma
forma conteve o acesso a educacao as pessoas com deficiéncias. No entanto, na
contemporaneidade intensifica-se uma racionalidade neoliberal que produz uma
relacdo de absorcao do estado pelo mercado que investe nainclusdo de todos, com
o propésito de diminuir o risco social que o “fardo social” poderia produzir, segundo
a sua visdo. Assim, se antes interessava ao estado liberal que as criancas com
deficiéncias fossem para a escola especial e 14 permanecessem, hoje é estratégico
para o capital que elas estejam na escola de todos e de |4 possam sair mais capazes,
mais aptas a participar da grande teia que é o mundo sob os principios neoliberais.
Trata-se de uma atualizacdo da roupagem da deficiéncia como “fardo social”, que ndo
deixou de existir como tal ou de assim ser considerada, porém agora, de outra forma,
objetivada para ser produtiva.

A atencado com o risco social acompanha a humanidade desde a antiguidade, com as
praticas eugenistas que se proliferaram, a partir do final do século XIX, estendendo-
se até o século XX (LOBO, 2008). Estas praticas preocupavam-se com a vida, com
a espécie humana, porém, desde que estivesse livre de “defeitos”, tais como: a
degenerescéncia, a pobreza, a negritude, a loucura etc. A eugenia - um projeto
ideal de controle social do perigo na continuidade da espécie - estava atenta a
degenerescéncia da raca humana, e tinha, na Medicina, seu suporte discursivo para
construir praticas que, aos poucos, extrapolaram as instituicées médicas e entraram
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primeiro nas familias e, depois, nas escolas, espalhando-se por toda a sociedade
(op. cit.). Ela estava incorporada a uma nova racionalidade para um Estado “mais
adequado as novas relacdes capitalistas, econdmicas e politicas” (op. cit., p. 110).
Esta racionalidade de Estado queria evitar os efeitos que uma populacdo marcada
pela degenerescéncia causaria a espécie e a ordem social, pois ela representava
uma ameaca para a continuidade do aperfeicoamento da raca humana e também um
perigo social, ao transformar essas pessoas em um “fardo social”: “corpos inuteis para
o trabalho, a pesar nas costas de toda a sociedade” (op. cit., p. 109).

Contudo, podemos pensar que as representacoes do sujeito da educacao especial
- ado “estrangeiro”, que prejudica a ordem e a pureza das coisas, mas que pode ser
normalizada; e a do “fardo social”, que é um peso para a sociedade, mas que também
pode se tornar produtiva - estdo presentes no processo de inclusdo na escola
contemporanea.

Percebe-se que, na configuracdo do presente, hd uma reatualizacido da ideia de “fardo
social” em relacdo a pessoa com deficiéncia. Ela deixa de ser vista como um prejuizo
aos demais, um peso porque nao produz e, ainda, exige vigilancia e um desperdicio
econdémico (LOBO, 2008, p. 390), para ser um sujeito de investimentos econémicos
e pedagdgicos. Isso evidencia que, para o neoliberalismo contemporaneo, os
sujeitos com deficiéncias ndo sdo vistos como um prejuizo a convivéncia com os
demais; ao contrario, considera-se de grande importancia que as criancas “normais”
compartilhem o espaco da sala de aula com os “anormais”, como forma de aprender a
conviver com as diferencas; aposta-se e se investe na sua normalizacdo para que se
torne produtivo e conquiste espaco no mercado de trabalho, inclusive. Nisso tudo, ha
uma razao de Estado preocupada em “identificar o que é necessario e suficiente para
gue o Estado exista e se mantenha em sua integridade” (FOUCAULT, 2008, p. 344) e,
ao fim e ao cabo, ainclusdo das pessoas com deficiéncias na escola comum, a sua nao
exclusao, pode ser importante para evitar riscos a sua manutencao.

A inclusao escolar envolvida por uma racionalidade neoliberal

Daobservacao participante que se realizou juntoaotrabalhoda SME paraefetivar
a inclusdo do menino Lucas, ficou evidente o compromisso e a responsabilidade do
6rgao municipal pela garantia do seu direito a educacao. Nesse periodo, percebemos
também que as representacoes do sujeito da educacio especial como o “estrangeiro”
e o “fardo social” estiveram presentes em varios momentos e, por isso, foram
necessarias diversas tentativas e estratégias pela equipe da SME para que ela se
efetivasse. E por isso que, sem desmerecer esse esforco, queremos problematizar
ainclusdo escolar para além do direito e da ética, a fim de pensa-la pelo viés politico
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para entender por que ela é tomada como uma politica educacional tdo importante
no contexto contemporaneo.

Partimos do pressuposto de que as atuais politicas educacionais brasileiras, ao
mesmo tempo em que se engajam na construcado de estratégias e espacos para
promover a inclusdo social, ndo estao isentas dos efeitos de uma racionalidade
neoliberal que estd interessada na producao de sujeitos empreendedores de si,
ou seja, sujeitos que cuidem das suas competéncias, que busquem aprimorar-
se e se especializar para ampliar as suas capacidades competitivas e, assim,
consequentemente, intensificar e azeitar as engrenagens do capitalismo. Segundo
esse pensamento, todos podem desenvolver-se de alguma forma, ndo importa qual,
mas qualquer que seja essa capacidade produtiva, ela interessa ao neoliberalismo.
Primeiro, porque assim o sujeito estara desejando participar dos jogos no mercado
e, com isso, estard envolvido, diminuindo riscos de marginalizacado; segundo, porque
sendo competitivo, estard investindo no seu capital humano, que é o novo espirito do
capitalismo (GADELHA, 2009).

O investimento no capital humano é a prova de que ndo vivemos mais em uma
sociedade somente do consumo e da mercadoria, e sim em outra, que aposta na
concorréncia e na competitividade. Muitos sociélogos discutem essa nova forma
do capitalismo, explicando a Teoria do Capital Humano como um conjunto de
capacidades, destrezas e aptiddes dos homens que adquire “valor de mercado e se
apresenta como forma de capital” (LOPES - RUIZ, 2007, p. 18).

Esse espirito do capitalismo tem influenciado as politicas educacionais. Entre elas,
pode-se situar a da inclusdo escolar, quando objetiva normalizar o sujeito para
gue ele possa, na medida do possivel, tornar-se um individuo produtivo. Ela esta
confirmando a educacdo para “todos” ja anunciada no inicio do século XX, somando-
se a outras politicas de inclusido social. Desta forma, ninguém ficara excluido dos
processos educativos e civilizatérios, nem mesmo aqueles sujeitos considerados
“deficientes”.

No entanto, esse contexto nao se produz mediante ao acaso; ha uma série de
condicdes que se articulam para que a razao de Estado va adquirindo novas versoes
e, por isso, reatualizando-se constantemente. Nada pode ser visto de forma
natural e espontanea. Esse sujeito competitivo que interessa ao neoliberalismo
contemporaneo é produzido por efeitos de poder da governamentalidade, “que busca
programar estrategicamente as atividades e os comportamentos dos individuos [...]
em suas formas de agir, sentir, de pensar e de situar-se diante de si mesmos, da vida
gue levam e do mundo em que vivem, através de determinados processos e politicas
de subjetivacdo” (GADELHA, 2009, p. 178). Por isso, as politicas educacionais sdo tdo
importantes para o neoliberalismo. Elas sao instrumentos desta governamentalidade
em que a educacao deve “funcionar como investimento, cuja acumulacdo permitira
nao sé o aumento da produtividade do individuo-trabalhador, mas também a
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maximizacao crescente dos seus rendimentos ao longo da vida” (op. cit., p. 177).

H4, nesse novo espirito do capitalismo, a producdo de um sujeito que “ndo é o
homem da troca, ndo € o homem consumidor, € o homem da empresa e da producdo”
(FOUCAULT, 2008, p. 201). Neste sentido, podem-se problematizar os processos de
inclusdo como estratégias dessa governamentalidade, que convencem as pessoas
sobre a necessidade da inclusdo, mobilizam novos saberes e produzem a esperanca
e o desejo pelainclusio. Isso nos leva a questionar: como a inclusdo escolar participa
desse novo espirito do capitalismo?

Para isso, precisamos compreender que, até o século XVIII, os deficientes, os
degenerados e outros sujeitos considerados anormais viviam processos de uma
“reclusdo excludente”, uma “pratica que visava a limpeza pela exclusdo daqueles
apontados como indesejados” (LOPES, 2009b, p. 166), uma estratégia para livrar a
sociedade do mal que a anormalidade representava. Porém, a partir do século XVIII,
a “reclusdo passa a ser matizada pelas praticas de inclusdo” (op. cit., p. 166), e ha
uma aproximacao das instituicoes que poderiam atuar produtivamente sobre estes
sujeitos, de forma a recupera-los pela inclusdo. Chega-se entdo, a uma “reclusao
includente”, em que hospitais, escolas especiais ou reformatorios incluem estes
sujeitos sob a alegacao dos perigos e dos prejuizos que a sociedade teria ao manté-
los junto aos demais e que, por isso, faz-se necessario normaliza-los.

Diferentemente das sociedades disciplinares (séculos XVII e XVIII) preocupadas
com a disciplina sobre os corpos e a docilizacdo dos individuos, as sociedades de
seguridade (a partir do século XIX), assim chamadas por estarem mais envolvidas
com a seguranca e a vida da populacao, estdo interessadas em processos de
normalizacdo. Essa operacdo consiste em “tanto trazer os desviantes para a area
da normalidade, quanto naturalizar a presenca de tais desviantes no contexto
social onde circulam - devem ser minimizadas certas marcas, certos tracos e certos
impedimentos de distintas ordens” (LOPES, 2009b, p. 160).

Por isso, a cada dia é possivel perceber que a presenca do sujeito com deficiéncia
na escola comum (e na sociedade em geral), como definem as atuais diretrizes
da educacao especial, ndo é mais vista como anormal como ha tempos atras; ao
contrario, o ingresso de criancas com deficiéncias nas salas de aula comuns passa
a fazer parte de uma conduta considerada normal. Isso porque, na configuracao
neoliberal do presente, a inclusao passou a ser da ordem da normalidade.

Nesse sentido, a inclusdo do menino Lucas passa pela sua aproximacao a
“normalidade” da sala de aula. Sua presenca sé poderia ser possivel se trazido para a
norma, pois no momento estava fora da “norma”, mas néo livre dela. Esta aproximacao
a norma implica nocdo de “normalizacdo”. Aqui, € importante trazer a explicacdo de
Foucault (2008) sobre essas duas nocdes: normacdo e normalizacdo. O primeiro
processo decorre das disciplinas, caracteristica das sociedades disciplinares, em que
“partia-se de uma norma e era em relacdo ao adestramento efetuado pela norma que
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era possivel distinguir depois o normal do anormal” (op. cit., p. 82). Era uma tentativa
de conformar as pessoas em certos padrdes constituidos previamente. Identifica-se
esse conceito em acdo, quando discutimos anteriormente as formas de exclusao e
reclusdo, quando aqueles que estavam fora da norma eram excluidos. J4, no segundo
processo, o de normalizacdo - caracteristica da sociedade de seguridade -, inverte-
se a posicao da norma, ela ndo esta mais a priori, mas é decorrente, ela é deduzida da
relacdo entre normalidade e anormalidade. Primeiramente,

[...] vamos ter uma identificacdo do normal e do anormal, vamos ter uma
identificacdo de diferentes curvas de normalidade, e a operacao de normalizacido
vai se constituir em fazer essas diferentes distribuicdes de normalidade funcionar
umas em relacdo as outras e (em) fazer de sorte que as mais desfavoraveis sejam

trazidas as que sdo mais favoraveis (FOUCAULT, 2008, p. 82-83).

No processo de normalizacdo, a norma passa a ser aquilo que mais se aproxima da
curva da normalidade, porque € a partir “do estudo das normalidades que ela se fixa
e desempenha seu papel operatorio” (FOUCAULT, 2008, p. 83). E, a partir dessa
definicao, estratégias de poder/saber entram em funcionamento para manter um
grau de normalidade. De certa forma, Lucas estava fora da norma, ele nao pertencia
a normalidade dos alunos que estavam no 1° ano do ensino fundamental, pois se
encontrava acima da faixa etaria para a série e ndo possuia uma conduta adequada
para se introduzir nos esquemas cognitivos e sociais que sdo considerados préprios
para as criancas da sua faixa etaria. No entanto, ele é classificado como “recuperavel’,
ou seja, “alguém merecedor dos investimentos do Estado” (LOPES; FABRIS, 2013,
p. 211) para fazer parte na normalidade. Percebemos isso nos esforcos que a SME
empreendeu para lhe garantir a educacao, ndo se restringindo a obrigatoriedade
da sua matricula na escola comum. Era visivel a preocupacao com as condicdes que
Ihe assegurassem a permanéncia na escola (entre elas: o acompanhamento com
a professora especializada, o transporte escolar, o atendimento com psicéloga,
neurologista etc.). E o Estado investindo em Lucas para trazé-lo a norma, retirando-o
da periferia:

[...] e recomecamos o trabalho com outra escola, com outra professora na sala de
recursos, mais receptiva, parecia que a situacio poderia avancar, embora as demais
professoras da equipe diretiva estivessem muito receosas. A escola improvisou
uma sala de recursos para atender somente a ele, durante todos os dias, em quase
a totalidade do periodo escolar com uma professora especifica. Pensavamos que
Lucas precisava socializar-se um pouco, aprender minimamente algumas coisas
relacionadas a convivéncia para poder permanecer na sala de aula junto com os
demais (relato de uma profissional da SME, 2011).

Diferentemente dessa escola, na primeira tentativa da SME para matricular Lucas, a
escola sequer se propds a “normaliza-1o”. Tal como nos processos de normacao das
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sociedades disciplinares, para a primeira escola, a norma esta dada e quem nao se
identifica e ndo se enquadra nela, é excluido. J4 para a segunda escola, a norma pode
ser alterada, pode ser “alargada”, desde que processos de normalizacio efetivem-se.

Nesse sentido, pode-se dizer que os processos de normalizacio interessam a
racionalidade neoliberal do Estado contemporaneo, pois se tornando normal, o
sujeito podera desenvolver formas de competitividade - destrezas e/ou capacidades
- que fazem com que adquira valor de mercado, sendo a “prdpria mercadoria num
mundo de trocas e acumulacdo” (VEIGA-NETO, 2013, p. 5). Porém, ndo podemos
“pensar que o neoliberalismo forma um todo homogéneo coeso e estavel”, como
Veiga-Neto (op. cit.) nos alerta, ao dizer que ele é mais que ideologia e preceitos
econdmicos, é também uma forma de vida e de conducao desta. Esta conducado é a
gue percebemos nas politicas de inclusdo que se orientam por uma racionalidade
neoliberal que torna a escola comum, a instituicdo apropriada para fazer funcionar
um processo de normalizacao pelainclusio escolar, porque ela “é o lugar privilegiado
para ainvencao e experimentacao para novos saberes e para a intervencao do Estado
e de suas politicas que visam a seguranca da populacdo” (VEIGA-NETO; LOPES,
2007, p. 957-958).

Consideracoes finais

Para finalizar, gostariamos de retomar os propdsitos deste texto, a fim de
deixar claro que nossas intervencdes nos processos de inclusdo escolar ndo estao
preocupadas em apresentar criticas as suas possibilidades de efetivacdo, mas
estarmos atentas e, ao mesmo tempo, discutir com o(a) leitor(a) que as politicas
de inclusdo nao estdo livres das perversas estratégias neoliberais. As politicas
educacionais brasileiras, por mais esforcos que realizem para se afastar das malhas
do mercado, estao, de certa forma, envolvidas por uma razao de Estado neoliberal
gue investe no aperfeicoamento do capital humano. E, na configuracao do presente,
também as pessoas com deficiéncias sdo chamadas a participar, assim como outras
minorias e culturas historicamente excluidas dos processos sociais, politicos,
econdmicas e culturais da sociedade.

No entanto, para que as condicdes de participacdo sejam dadas, ndo nos passa
despercebido o investimento que o proprio Estado dispende por meio de uma politica
nacional de educacao especial e seus desdobramentos nos estados, municipios e
escolas. Quando esta politica entra em funcionamento, saberes sdo produzidos em
decorréncia de relacdes de poder, principalmente em relacéo ao sujeito da educacéo
especial que sera envolvido por processos de normalizacdo.

Por isso, ao mesmo tempo em que reconhecemos a inclusdo das criancas com
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deficiéncias nas escolas comuns como uma possibilidade de educacao, ndo se
pode desconsiderar que a inclusdo é um processo normalizador na esteira da
governamentalidade neoliberal para a producdo do capital humano. Pela inclusao,
todos podem envolver-se ativos, produtivos e competitivamente nos jogos do
mercado. Sendo competitivos, tornar-se-ao preocupados consigo, passardo a cuidar
de si, investindo em si, e isso os retirara de uma condicdo de risco social, preocupacio
gue acompanha o neoliberalismo, pois quanto menor for o risco social, menos serdo
os problemas sociais, tais como a fome, a miséria e a violéncia. Uma populacao
educada, atendida nas necessidades que a vida exige, € uma populacdo que apresenta
baixos riscos sociais, por ser capaz de investir na melhoria de suas condicdes na
familia, no trabalho e nas relacdes sociais.

Por fim, espera-se que nossa tentativa de fazer uma discussao, a partir da histéria
dainclusdo de Lucas - uma experiéncia de inclusdo vivida por sujeitos envolvidos na
construcdo de uma politica municipal de inclusdo escolar - tenha provocado no(a)
leitor(a) um olhar um pouco mais profundo a respeito do que pensamos e do que
fazemos em relacdo aos processos de inclusao escolar.

Referéncias

BAUMAN, Zigmund. O mal-estar da pdés-modernidade. Rio de Janeiro: Zahar,
1998.

BRASIL. MinistériodaEducacdo.SecretariadaEducacdo Especial. PoliticaNacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Inclusao, Brasilia, v. 4,
n.1,p.92-17,jan-jun. 2008.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Foucault e a andlise do discurso em educacao.
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 114, p. 197-223, nov. 2001.

FOUCAULT, Michel. O sujeito e o poder. In: RABINOW, Paul; DREYFUS Hubert.
(Orgs.). Uma trajetoria filosofica: para além do estruturalismo e da hermenéutica.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1995. 231-249.

.Poder e saber.In: MOTTA, Manoel Barros (Org.). Michel Foucault: estratégia,
poder-saber. Rio de Janeiro: Ed. Forense Universitaria, 2003. p. 223-240.

. Microfisica do poder. 22. ed. Rio de Janeiro: Graal, 2006.
.Seguranca, territorio e populacdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
.Averdade e as formas juridicas. 4. ed. Rio de Janeiro: NAU, 2013.

GADELHA, Sylvio. Governamentalidade neoliberal, teoria do capital humano e

226 RIGO, NEUSETE; NAUJORKS, MARIA. A produtividade da..



empreendedorismo. Educacao e Realidade, Porto Alegre, v. 2, n. 32, p. 171-186,
maio-ago. 2009.

. Biopolitica, governamentalidade e educacao: introducdo e conexdes a
partir de Michel Foucault. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

KOHAN, Walter. Um outro estrangeiro: entre a pedagogia e a educacio; entre
a policia e a politica. In: KOHAN, Walter. (Org.). Infancia, estrangeiridade e
ignorancia: ensaios de filosofia e educacao. Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p.
35-56.

LOBO, Lilia Ferreira. Os infames da histéria: pobres, escravos e deficientes no
Brasil. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

LOPES, Maura Corcini. Inclusdo escolar, curriculo diferenca e identidade. In:
LOPES, Maura Corcini; DALIGNA, Maria Claudia (Orgs.). In/exclusio: nas tramas
da escola. Canoas: Ed. Ulbra, 2007. p. 11-33.

. Inclusdo como pratica politica de governamentalidade. In: LOPES, Maura
Corcini; HATTGE, Morgana Doménica (Orgs.). Inclusdo escolar: conjunto de
praticas que governam. Belo Horizonte: Auténtica, 2009a. p. 107-130.

. Politicas de inclusdo e governamentalidade. Educacdo e Realidade, Porto
Alegre,v. 2,n. 34, p. 153-169, maio-ago. 2009b.

LOPES, Maura Corcini; FABRIS, Eli Henn. Inclusao e educacao. Belo Horizonte:
Auténtica, 2013.

LOPES-RUIZ, Oswaldo. Os executivos das transnacionais e o espirito do
capitalismo: capital humano e empreendedorismo como valores sociais. Rio de
Janeiro: Azougue Editorial, 2007.

MARSHALL, James. Michel Foucault: pesquisa educacional como problematizacao.
In: PETERS, Michael; BESLEY, Tina (Orgs.). Por que Foucault? Novas diretrizes
para a pesquisa educacional. Porto Alegre: Artmed, 2008. p. 25-39.

REVEL, Judith. Foucault: conceitos essenciais. Sao Carlos: Claraluz, 2005.

VEIGA-NETO, Alfredo. Michel Foucault e educacao: ha algo de novo sob o sol? In:
. (Org). Critica pés-estruturalista e educacao. Porto Alegre: Sulina, 1995. p.
9-56.

. Incluir para saber. Saber para excluir. Pro-Posicoes, Sdo Paulo, v. 12, n. 2-3,

p. 22-31, jul.-nov. 2001. Disponivel em: <http://www.proposicoes.fe.unicamp.br/
proposicoes/edicoes/sumario24.html>. Acesso em: 27 maio 2015.

. Delirios avaliatérios: o curriculo desvia para a direita ou um farol para

Linhas Criticas, Brasilia, DF, v.22, n.47, p. 210-228, jan./abr. 2016. 227



o curriculo. In: FAVACHO, André; PACHECO; SALES, Shirlei. (Orgs.). Curriculo:
conhecimento e avaliacdo: divergéncias e tendéncias. Curitiba: CRV, 2013. p. 155-
175.

VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura Corcini. Inclusdo e governamentalidade.
Educacdo e Sociedade, Sdo Paulo, v. 28, n. 100, p. 947-963, out. 2007. Disponivel

em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v28n100/a1528100.pdf>. Acesso em: 27 maio
2015.

Recebido em agosto de 2015.

Aprovado em novembro de 2015.

Neusete Machado Rigo é doutoranda em Educacdo no Programa de Pés-Graduacdo
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e professora na Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS). Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisa em

Educacdo Especial (GEPE) da UFSM. Trabalha em cursos de licenciatura e atua na
pesquisa e na extensdo universitdria em programas de formacdo de professores da
educacdo bdsica. E-mail: <neuseterigo@gmail.com>.

Maria Inés Naujorks é doutora em Psicologia Social pela Universidade de Sédo
Paulo (USP) e professora titular do Departamento de Educacdo Especial da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Credenciada no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo, na Linha de Pesquisa de Educacado Especial. Lidera o
Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo Especial e Inclusdo da UFSM e do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). E-mail:
<minaul1990@gmail.com>.

228 RIGO, NEUSETE; NAUJORKS, MARIA. A produtividade da..



