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Resumo

O artigo analisa praticas de ensino de gramatica/analise linguistica
desenvolvidas por uma professora do 6.° ano do ensino fundamental. Apoiando-
se em referenciais tedricos, relacionados ao ensino de gramatica/analise
linguistica e aos saberes, e em praticas docentes, demonstrou-se, por meio de
observacoes em aula e entrevistas, a existéncia de um movimento que oscila
entre permanéncias e mudancas nas praticas de ensino observadas, o qual
se materializou por meio dos seguintes aspectos: o uso do livro didatico e a
relacao que a professora mantinha com esse recurso; a énfase no trabalho
com leitura e producao de textos; a articulacao entre os eixos de ensino; e a
abordagem dos conteudos gramaticais.

Palavras-chave: Ensino de lingua portuguesa. Andlise linguistica. Saberes
docentes. Praticas de ensino.
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Teaching grammar/ linguistic analysis: a teacher, multi-
ple practices

The article analyses practices of grammar teaching / linguistic analysis developed
by a teacher of the éth year of middle school. Drawing on theoretical frameworks
related to the teaching of grammar / linguistic analysis and knowledge and teaching
practices, it was demonstrated, through classroom observations and interviews, the
existence of a movement between continuity and change in the teaching practices
observed, which materialized through the following aspects: the use of textbooks and
the relationship that the teacher had with this resource; the emphasis on working
with reading and text production; the articulation between of axes teaching; and the
approach of grammatical content.

Keywords: Teaching of portuguese language. Linguistic analysis. Teaching knowledge.
Teaching practices.

Ensenanza de la gramatica / analisis lingiiistico: una
maestra, multiples practicas

Este trabajo analiza practicas de ensefanza de gramdtica / andalisis linglistico
desarrolladas por una maestra de 6° ano de Educacion Primaria. Basandose en
referenciales tedricos relacionados a la ensenanza de gramatica/ analisis linglistico
y a los saberes y las practicas docentes. Se demostrd, a través de la observacion de
clases y entrevistas, la existencia de un movimiento entre permanencia y cambios
en las practicas de ensenanza observadas, lo cual se hizo patente por medio de los
siguientes aspectos: el uso del libro didactico y la relacion que la maestra mantenia
con ese recurso; el énfasis en el trabajo con la lectura y la produccidn de textos; la
articulacion entre los ejes de ensenanza; y elabordaje de los contenidos gramaticales.

Palabras-clave: Ensenanza de la Lengua Portuguesa. Analisis linglistico. Saberes
docentes. Practicas de ensenanza.
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Introducao

De um lado, eu acho que estou no caminho certo. Por outro, eu fico triste, porque
o trabalho caminha mais lento, ndo é? Eles estdo habituados a um ritmo e eu to
colocando outro. Entao essa transicao é para eles, como é para mim. Estamos
num movimento, ndo é? (Professora participante da pesquisa)

Desde a segunda metade dos anos 80 do século XX, vem crescendo, no
Brasil, o numero de pesquisas relativas ao ensino de lingua materna na
educacao basica. Esses estudos, conforme também pretendiam, acabaram
por interferir em politicas de Estado, dando origem a documentos oficiais que
defendiam mudancas no ensino de portugués, em um movimento circular
de influéncias entre a comunidade disciplinar e as propostas oficiais. (cf.
Busnardo; Lopes, 2010)

Nesse contexto, encontram-se as discussoes sobre o ensino de gramatica,
que acompanharam as mudancas nas concepcoes de lingua. Enquanto esta
era concebida como uma estrutura, a gramatica ocupava o mais alto nivel de
importancia, e as aulas de portugués incidiam sobre estruturas gramaticais.
Isso é questionado quando a lingua passa a ser vista como uma forma de
interacao social, e o ensino de normas prescritivas e nomenclaturas deixa de
ser, pelo menos nos ambitos académico e oficial, o foco das aulas daquela
disciplina. Entretanto, como nao poderia deixar de ser, distintas apropriacoes
foram feitas: uns (umas) docentes passaram a usar o texto como pretexto
para ensinar conteldos tradicionais da gramatica; outros (as), mais radicais,
passaram a abolir todo e qualquer estudo relativo as estruturas da lingua.

De acordo com Neves (2003), é obrigacdo da escola garantir que os alunos
percebam a necessidade de adequar registros, para que possam transitar
seguramente pelos diferentes padroes de uso da lingua. Assim, a posicao
radical de “exterminar” a gramatica das aulas de portugués ¢é infundada, até
porque, conforme assinala Antunes (2003), ndo existe lingua sem gramatica.
Nessa perspectiva, torna-se necessario oportunizar aos alunos o contato
com a norma linguistica de prestigio social usada atualmente (Mattos e Silva,
2011) e possibilitar reflexdes sobre quando e como utiliza-la.

Diante das diversas questdoes que emergem sobre o ensino de lingua
materna, elegemos, neste trabalho, a discussao sobre um dos eixos desse
ensino: a analise linguistica. Esse eixo didatico - que assume o lugar do
antigo “ensino de gramatica” - ainda carece de investigacdes que auxiliem os
professoresemsuas praticasdeensino, principalmente quandoocomparamos
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aos eixos de leitura e producao de textos, cujas reflexoes parecem ter sido
mais amplamente difundidas e apropriadas entre os docentes. (Morais, 2002;
Mendonca, 2006)

Neste artigo, objetivamos apresentarresultados de uma investigacao sobre
as praticas de ensino de gramatica/analise linguistica desenvolvidas por uma
professora do 6.° ano do ensino fundamental de uma escola da rede publica
de ensino, analisando, nessas praticas, aspectos que podem se relacionar
a permanéncias e mudancas em relacao a tradicao do ensino gramatical.
Considerando esse objetivo, apresentaremos, inicialmente, algumas reflexoes
tedricas sobre o ensino de gramatica/andlise linguistica e sobre os saberes
e as praticas dos professores no cotidiano da sala de aula. Em seguida, apos
situarmos os aspectos metodoldgicos da pesquisa, discutiremos os principais
resultados do estudo e teceremos algumas consideracoes finais.

Ensino de lingua materna na escola: das aulas de gramatica a
pratica de analise linguistica

Depois de um ensino voltado apenas para alfabetizacao, implantou-se, no
Brasil Colonia, em 1759, na Era Pombalina, o ensino de lingua portuguesa,
que, de acordo com Soares (1998), sequia os moldes da tradicao gramatical
latina. De acordo com essa autora, esse modelo de disciplina servia as
camadas sociais privilegiadas, ja familiarizadas com o padrao linguistico
valorizado, a época, pela escola. Nesse periodo, os manuais didaticos traziam
textos de autores consagrados e muitas atividades gramaticais, para reforcar
o “purismo linguistico”. (Silva; Cyranka, 2009)

So6 a partir das novas conjunturas politicas e sociais da década de 1960,
que impulsionaram a “democratizacdo do ensino”, é que aquele modelo de
ensino comeca a destoar da nova clientela da escola.

Para se adequar, entao, a essa nova clientela, o ensino de lingua
portuguesa passou a ser orientado pela teoria da comunicacao, recebendo
um novo nome: “Comunicacdo e Expressdo”. Tanto Soares (1998) quanto
Marinho (1998) concordam que foi a partir da instituicdo dessa nova disciplina
que a linguagem oral apareceu nos livros didaticos e que houve uma énfase
nos tipos textuais e na utilizacao de textos dos dominios jornalisticos,
publicitarios, verbais e nao verbais. Nesse contexto, “ja ndo se trata mais de
levar ao conhecimento do sistema linguistico - ao saber a respeito da lingua
- mas ao desenvolvimento das habilidades de expressao e compreensao de
mensagens - ao uso da lingua”. (Soares, 1998, p. 57)
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Desse modo, o ensino de gramatica perde sua importancia, sendo relegado
ao segundo plano. Essa perspectiva gera, assim, uma equivocada polémica
sobre a necessidade ou nao de ensinar gramatica na escola. Entretanto,
conforme esclarece Marinho (1998, p. 48], “nem por decreto, como quis a
lei 5.692/71, foi possivel expulsar a gramatica tradicional como conteldo do
ensino da lingua patria”. Afinal, essa tradicao ultrapassou séculos, impondo-
se como condicao supostamente necessaria para aprender a falar e escrever
corretamente.

A partir, principalmente, dos anos 80 do século XX, surge uma nova
concepcao de linguagem, que a entende como forma de interacao social
(Geraldi, 2003 [1984]). Como esclarece Soares (1998, p. 59], trata-se de “uma
concepcdo que vé a lingua como enunciacao, discurso, [...] que, portanto,
inclui as relacdes da lingua com aqueles que a utilizam, com o contexto em
que € utilizada, com as condicoes sociais e histdricas de sua utilizacao”.
Nesse mesmo periodo, também se discute uma nova visao acerca do sujeito
que aprende: ativo, interativo e inserido em um determinado contexto de
praticas discursivas.

Nessa conjuntura, surge outra perspectiva de ensino de lingua: a “pratica
de andlise linguistica”. Inaugurando esse termo, Geraldi (2003 [1984]) propde,
defendendo a articulacio entre os eixos do ensino de lingua materna (leitura,
producdo e analise linguistical, que os professores partam da producao dos
alunos para refletir sobre as questoes estruturais e textuais da lingua. Esse
autor afirma, assim, que a “leitura de tais textos serd a propria preparacao
das aulas de pratica de analise linguistica”. (Geraldi, 2003 [1984], p. 68)

Ao longo dos anos, o conceito de “pratica de analise linguistica” foi, porém,
rediscutido. Nesse sentido, outras reflexdes apontaram a necessidade
de repensar alguns aspectos da proposta inicial de Geraldi, entre eles, a
necessidade de, por vezes, abordar aspectos que nao dependem apenas das
producoes dos alunos, mas podem englobar, por exemplo, o uso de diferentes
recursos linguisticos nos textos de escritores experientes. (Morais, 2002;
Mendonca, 2006)

Desse modo, o conceito de analise linguistica contempla, conforme
Mendonca (2007, p. 95], a construcao de sentido nos usos linguisticos diversos
e nao toma apenas a producao dos alunos como ponto de partida para esse
“movimento de reflexdo sobre o funcionamento da linguagem”. Além dessas
producdes, os textos e géneros que circulam socialmente, nos mais diversos
dominios discursivos, seriam objeto de reflexao.

Para, entao, compreender o que é analise linguistica - considerando a
necessidade da reflexao consciente sobre a linguagem que se usa -, urge

Linhas Criticas, Brasilia, DF, n.46, p. 727-749, set./dez. 2015. 731



esclarecer que essa pratica contempla, conforme Morais (2002) e Morais
e Silva (2007), duas dimensoes: a textualidade (conhecimentos relativos ao
uso de recursos linguisticos que permitem compreender e produzir diversos
textos) e a normatividade (conhecimentos relativos a correta notac3o escrita
e ao dominio da norma linguistica de prestigio sociall.

Essas dimensoes textuais e normativas podem e precisam ser abordadas,
quando pertinentes, de modo articulado aos eixos de leitura e producao de
textos. Entretanto, os aspectos normativos também podem ser explorados
em um trabalho a posteriori, ou mesmo a parte. Assim, a analise linguistica
podera vir articulada a leitura, a producao, mas, também, poderd ser
desenvolvida, em alguns casos, em situacoes nao relacionadas a um texto ou
género.

A pratica de analise linguistica ndo é, assim, nem um novo método, nem uma
nova roupagem para ensino de gramatica, nao se resumindo, portanto, a um
novo jeito ou a uma nova estratégia para apenas transmitir regras prescritivas,
conceitos e definicoes. Nao se trata também de usar o texto como pretexto
para repetir as praticas pouco reflexivas que ocorriam (ou ocorrem]) na escola.

Trata-se, ao contrario, de refletir sobre a lingua portuguesa, sem se limitar
ao ensino de classificacoes e nomenclaturas e de regras prescritivas que nao
se relacionam com os atuais usos linguisticos. E uma atividade que possibilita
compreender os fendomenos linguisticos na dimensao da textualidade e da
normatividade, o que podera contribuir paraaformacao de leitores e produtores
de textos.

Na tentativa de melhor compreender as praticas de ensino de gramatica/
analise linguistica, desenvolvidas no cotidiano da sala de aula, e as mudancas
e permanéncias nessas praticas em relacao a tradicao do ensino gramatical,
apoiar-nos-emos, também, em discussdes sobre os saberes e as praticas
docentes, o que constitui objeto de discussao da prdéxima secao.

Saberes e praticas docentes no cotidiano da sala de aula

Para discutir o ensino de gramatica/analise linguistica, faz-se necessario
compreender o percurso histérico do qual tratamos anteriormente, além de
considerar que esse percurso esta atrelado aos saberes que os professores
mobilizam em sala de aula, os quais podem ser determinantes na compreensao
das praticas de ensino. Para Tardif (2000}, ndo é possivel estudar uma situacao
de ensino sem levar em conta os saberes do professor mobilizados em sua
atividade docente.
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Assim, um primeiro aspecto a considerar é que ha uma conjuntura ciclica
que se instala na histdria do docente, no ambiente da escola: o aluno que se
tornou professor e carrega consigo marcas e experiéncias anteriores a sua
decisao de formar-se como professor.

Para Tardif & Raymond (2000), o professor, durante toda sua trajetdria
pessoal e como aluno, apreende uma série de conhecimentos, valores e
técnicas que sao interiorizados e, posteriormente, utilizados como referéncia
para as situacoes de atuacao docente em sala de aula. Tratam-se, segundo
esses autores, de “saberes pré-profissionais”.

Podem-se elencar, além desses, segundo Tardif (2000], outros saberes
docentes: os “saberes da formacao profissional”, que sao difundidos pelas
instituicoes de formacdo de professores; os “saberes disciplinares”, que
correspondem aosdiferentes camposde conhecimento, os quais se encontram
organizados sob a forma de disciplinas pelas instituicdes de formacao inicial
e continuada; os “saberes curriculares”, que se apresentam sob a forma
de programas escolares e integram objetivos, conteldos e métodos; e os
“saberes experienciais”, que surgem no desenvolvimento da acdo docente,
no trabalho cotidiano da escola e na sala de aula. Portanto, a pratica do
professor “integra diferentes saberes, com os quais o corpo docente mantém
diferentes relacdes”. (Tardif, 2000, p. 36)

Além de compreender que o professor mobiliza variados saberes na sala
de aula, é importante ressaltar, como afirma Chartier (2000), que a atividade
docente possui um tempo relativamente longo, o que permite a utilizacao de
praticas multiplas que mais se coadunem aos fazeres cotidianos. A autora
supracitada afirma, ainda, que os professores tém necessidade dos saberes
cientificos, mas apenas como ferramentas e nao como dogmas. Assim, para
a Chartier (2010), somente a aquisicao de saberes cientificos ou apenas a
reflexdo sobre a pratica nao é suficiente para provocar mudancas nas acoes
docentes.

No cotidiano da sala de aula, os professores, por vezes, subvertem a ordem
das “estratégias” impostas e, por meio de “taticas” (Certeau, 1994]), ajustam
as politicas propostas para o ensino. Essas taticas se apresentam como uma
possibilidade de reorganizar as praticas de ensino a partir das necessidades
cotidianas.

Na area de lingua portuguesa, os professores mobilizarao, em sala de
aula, provavelmente, elementos de sua formacao como alunos - a qual pode
ter consistido, principalmente, no contato com um ensino de lingua baseado
quase exclusivamente em classificacdes e nomenclaturas gramaticais e
regras prescritivas -, assim como também saberes que foram adquiridos na
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formacao profissional, mas que antes foram validados pela experiéncia no
cotidiano da sala de aula.

Assim, as praticas dos professores nao podem ser analisadas sem
considerar que estes, ao recebem e interpretarem as politicas educacionais,
as orientacdes curriculares, isto é, as estratégias pensadas no exterior e no
interior da escola, o fazem de acordo com sua maneira particular de agir, que
nao corresponde necessariamente as prescricoes instituidas.

Considerando tais discussdes, assumimos, portanto, a perspectiva de que
0s saberes e as praticas dos professores nao correspondem as prescricoes,
sejam elas oriundas do campo teorico, sejam de outros campos institucionais,
mas decorrem de um complexo processo no qual se entrelacam experiéncias
pré-profisssionais, conhecimentos da formacao profissional e experiéncias
vivenciadas durante o exercicio da acao docente, especialmente no contexto
da sala de aula.

Percurso metodologico

Tendo como foco as praticas dos professores no ensino de gramatica/
analise linguistica, a pesquisa que desenvolvemos foi realizada na intencao
de compreendé-las, considerando a possibilidade de encontrar nao apenas
um, mas diversos sentidos para o fazer cotidiano na sala de aula. Essa opcao
tedrico-metodologica visou, principalmente, compreender os aspectos das
praticas dos professores como eles realmente se apresentam e ndo como um
objeto a ser comparado com modelos idealizados teoricamente.

Isso posto, é possivel justificar a escolha por uma abordagem qualitativa,
que permitiu ir além da observacao controlada e da suposta objetividade
analitica. Essa opcao pareceu contemplar a complexidade do nosso objeto
de estudo e, ancorados em Lidke (2006]), podemos afirmar que trouxe maior
abertura e liberdade para escolher os meios mais pertinentes para sua
compreensao.

Assim, os procedimentos de producao dos dados que auxiliaram no
olhar mais amplo para a complexidade do objeto foram as observacoes e as
entrevistas. A observac3o, segundo Lidke & André (1986, p. 26), ocupa um
lugar privilegiado nas pesquisas educacionais com abordagem qualitativa,
uma vez que ela permite adentrar na perspectiva dos sujeitos e compreender,
por meio do contato direto e pessoal do pesquisador, o fendmeno que se quer
estudar. E, para colaborar no entendimento do que foi observado, fez-se uso
de entrevistas semiestruturadas. A opcao por esse tipo de entrevista esta
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na condicdo, segundo Rosa & Arnoldi (2008), de permitir a verbalizacdo e a
livre explicacao sobre o que os sujeitos pensam, quais valores e tendéncias
perpassam por eles. Isso foi feito, seqguindo ainda as orientacdes dessas
autoras, a luz do referencial tedrico, lente que auxiliou a enxergar a realidade
e elaborar as perguntas que melhor direcionassem a pesquisa para o foco
desejado.

A pesquisa que desenvolvemos foi realizada com uma professora que
possuia 38 anos de idade e 18 anos de experiéncia na rede publica de ensino,
além de formacao em letras, concluida em 2000, e especializacao em
linguistica, concluida em 2001. Atuava em uma escola da rede municipal de
ensino de Pesqueira - PE, local onde ocorreu a pesquisa, e ministrava aulas
de lingua portuguesa em turmas dos anos finais do ensino fundamental.

As observacdoes em sala de aula (totalizando quinze aulas, cada uma
com 45 minutos) foram realizadas em uma turma do 6.° ano do ensino
fundamental e tiveram como objetivo analisar os aspectos nas praticas de
ensino da professora que revelavam permanéncias e mudancas no ensino
de gramatica/analise linguistica. Para isso, utilizamos a gravacdo de audio
para complementar as anotacoes registradas e permitir maior fidelidade aos
dados gerados.

As entrevistas ocorreram em dois momentos distintos. Primeiramente, em
algumas observacodes, realizamos pequenas entrevistas sobre os objetivos
da aula, as dificuldades encontradas para atingir esses objetivos e ainda
sobre alguns outros aspectos pertinentes para compreendermos melhor o
contexto das observacdoes. Em seguida, ao término de todas as observacoes,
foi realizada uma entrevista final, retomando algumas questdes sobre a
formacao e as praticas de ensino da professora.

Utilizou-se como método de analise de dados a analise de conteldo (Bardin,
1977). De maneira indutiva, as categorias emergiram das falas da professora,
das atividades e dos aspectos das suas praticas de ensino. Os dados, conforme
serd apresentado a seguir, ndo foram analisados isoladamente, uma vez que
as pequenas entrevistas e a entrevista final subsidiaram a compreensao das
praticas observadas em sala de aula.

Praticas de ensino de gramatica/andlise linguistica: entre
mudancas e permanéncias

O interesse desse trabalho reside na compreensao das praticas de ensino
como elas sao e nao na analise destas tendo em vista uma idealizacao
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tedrica. Nao se estd em busca do certo ou errado, do professor que adequou
suas praticas as teorias e discussdes académicas, ou do professor que ainda
resistiriaa mudanca: compreender as praticas é enxerga-las como sao, deixar
emergir as suas possiveis causas e razoes, escutar como o docente pensa,
planeja e desenvolve suas aulas, perceber como ele se relaciona com essa
pratica e, apos ter acesso a todos esses aspectos, organizar as informacoes,
de maneira metodoldgica e responsavel, relacionando-as e interpretando-as,
a fim de possibilitar uma discussao sobre o que os professores fazem e nao
sobre o que deveriam fazer.

Assim, dentre as praticas observadas nas aulas da professora,
destacaremos quatro aspectos que possibilitaram compreender o seu
fazer nas aulas de lingua portuguesa e o movimento entre permanéncias e
mudancas no ensino de gramatica/anéalise linguistica. O recorte dos aspectos
que foram relevantes nas praticas de ensino da professora esta organizado
da seguinte forma: o uso do livro didatico e a relacao que a docente mantinha
com esse recurso; a énfase no trabalho com textos; a articulacao entre os
eixos de ensino; e a forma como abordava os conteudos gramaticais. Sao
esses aspectos que abordaremos a seguir.

0 uso do livro didatico em sala de aula: uma dupla relacao

O primeiro aspecto que discutiremos sera a relacao da professora com o
livro didatico e o uso desse material. A docente afirmou usar o livro adotado
pela rede de ensino em que atuava por uma obrigatoriedade da escola,
mas nao reconhecia nele uma proposta adequada as suas praticas e a sua
compreensao sobre o ensino de lingua. Desse modo, fazia uso do livro adotado
nas aulas de leitura e, as vezes, de producao de textos, mas utilizava outro
livro para abordar os contelidos gramaticais.

O livro adotado pela rede apresentava, conforme resenha do guia do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), uma abordagem transmissiva
dos conteldos gramaticais (Brasil, 2010), e a professora parecia, conforme
veremos adiante, buscar o “diferente”, que estaria na reflexdo sobre os
recursos da lingua e sobre os sentidos provocados no texto pelo uso de tais
recursos. Segundo o guia do PNLD, o livro usado pela rede traz a “secéao
Sistematizando (que) apresenta definicoes e classificacoes de categorias
gramaticais e atividades que buscam a fixacao dessas categorias em frases
soltas, numa perspectiva tipicamente estrutural” (Brasil, 2010, p. 86). Um
exemplo que ratifica a analise do guia estd no seguinte enunciado de uma
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atividade proposta por esse livro: “Leia: Nasci de uma saia vermelha de
Tia Anastacia. ldentifique nesse trecho um substantivo, um adjetivo e uma
locucao adjetiva.” (Sett, 2009, p.20)

Quandointerpelada afalar sobre a diferenca entre o livro adotado pela rede
em que atuava e o outro livro de onde ela retirava as atividades gramaticais,
ela explicou:

Totalmente [diferente]. Porque no meu livro [o livro adotado na escolal é mais,
assim, em cima de textos longos. Tem um lado bom, assim... tem poemas, coloca
os alunos para pensar... [mas] a gramatica é trabalhada totalmente isolada. Os
outros [os outros livros que ela usa para as atividades em sala de aula e para as
provas] tém os textos, tém a gramatica contextualizada, os exercicios também s&o
com textos... e tem uma coisa... eles fazem uma introducao... [...] com um texto
com o assunto que sera abordado mais a frente. Que é o que nos utilizamos hoje
[na aulal. Ai, la na frente, vem conceituando. (06/08/12)

Esse primeiro aspecto das praticas de ensino da professora parece revelar
uma maneira “particular” de atuar, modificando, como afirma Certeau (1994]),
0 que é imposto pela instituicao, subvertendo um ritual programado para o
cotidiano da sala de aula. Nao utilizar o livro didatico adotado pela escola para
ensinar gramatica era adequar as imposicoes as necessidades cotidianas,
uma vez que, nesse caso especifico, havia a obrigatoriedade de utilizar o livro
didatico adotado pela rede. Assim, a professora subvertia sutilmente essa
imposicao na tentativa de adequar o seu fazer as demandas surgidas em sua
pratica cotidiana.

Essa tatica apontava uma preocupacao da professora em buscar atividades
que se aproximassem do que ela considerava importante para os alunos. No
entanto, afirmou ser o livro da escola que determinava a selecao e a ordem
dos conteldos a serem estudados no ano letivo, conforme podemos observar
no seguinte extrato de entrevista:

Entrevistadora - Como vocé organiza suas aulas?

Professora - Eu faco assim, eu vou seguindo o livro, ndo é? Por exemplo, cheguei
em producdo textual naquela aula, mas eu achei que ficou duvida... entdo eu
continuo em producao textual. Ai terminei, eu vou para parte de gramatica, entao
eu vou pra outros livros, tiro xerox e comeco a trabalhar...

Entrevistadora - A definicdo [dos conteldos] ¢ feita pelo livro?

Professora - E. Pelo livro, mas ndo me impede de articular outras coisas para
conseguir aquele objetivo. Mas veja: as vezes eu t0 dando uma coisa aqui na
pagina 100, mas uma coisa la na pagina 130 tem uma ligacao com o que eu estou
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dando... entao eu pulo l& pra pagina 130. Porque vai me ajudar... O livro é pra ser
seguido, mas nao diz que é pagina por pagina.

Aqui, a professora deixa claro que quem ditava a ordem dos conteldos
gramaticais ensinados era o livro adotado pela rede. Entretanto, ela analisava
o livro e, se fosse preciso, fazia algumas alteracdes que melhor organizassem
a sequéncia que ela considerava adequada para seu trabalho. Além disso,
conforme dissemos anteriormente, a docente recorria a explicacoes e
atividades de outros livros didaticos, ainda que seguisse a sequéncia definida
por esse material.

A relacao que a professora estabelecia com o livro didatico orientava-
se, portanto, por duas perspectivas. A primeira era de “fidelidade”, quando
seguia a ordem dos textos para leitura e dos conteddos de gramatica
ensinados. A outra era de “rejeicdo” ao modelo apresentado nas atividades
de gramatica, quando recorria a outras formas de promover a aprendizagem
que mais se adequassem ao modo como concebia o ensino e a aprendizagem
de conhecimentos linguisticos.

Assim, se por um lado o livro institucionalizado apontava estratégias para
promover a aprendizagem dos conteudos gramaticais, a professora fazia uso
de taticas que driblavam o que nao era util a sua realidade, confirmando a
negacdo de sua posicdo de passividade enquanto consumidor (Certeau, 1994)
dos produtos “fabricados” para auxiliar a pratica de ensino.

As praticas de leitura e producao de textos como foco das aulas
de lingua portuguesa

Um segundo aspecto que destacaremos nas praticas de ensino da
professora foi a énfase que ela deu ao trabalho com textos. No periodo das
observacoes, a maior parte do tempo foi dedicada a leitura e producao de
textos, pois, das 15 (quinze) aulas observadas, 8 (oito] delas envolviam leitura
e interpretacao de textos, 5 (cinco) contemplavam producao e apenas 3 (trés)
foram dedicadas a analise linguistica.

Quando interpelada a falar sobre suas aulas de leitura e producao, a
professora demonstrou a importancia que os textos tinham em suas aulas,
e isso corrobora com a ideia de que os docentes parecem ter claramente a
preocupacao de formar alunos que leem, compreendem e escrevem textos,
como também constatou Morais (2002). Eis o que disse a docente sobre o
trabalho que desenvolvia com os textos:
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Nas aulas de leitura, eu uso o livro didatico, tem a interpretacdo oral e a escrita
dentro do livro e... na parte de gramatica eu gosto de botar aqueles textos
pequenos, mas sempre fazendo a interpretacao de tirinhas... pra, ai sim, trabalhar
a gramatica, e tem também as producoes textuais que eu faco a partir de uma
gravura que tem que ter a leitura e a compreensao, a interpretacao também com
tirinhas...

Para producdo nao [uso o livro]. Leitura e interpretacao [apenas para isso ela
usa o livro]. A parte de gramética, como é muito resumida, eu trabalho em outros
livros... Uma coisa que eu descobri: por exemplo, eu boto pra casa uma leitura e
as interpretacoes orais e escritas... entao vai pra casa, sem eu explicar nada...
quando chega na sala [de aula] eles ja tém um certo conhecimento do texto, ja
tém feito as interpretacdes. Ai eu vou ler com eles... Nao é uma coisa totalmente
desconhecida, porque eles ja leram em casa. Entao, j& € melhor a discussao do
texto.

Por outro lado, foi possivel também perceber que a obrigatoriedade do
uso do livro adotado pela rede de ensino na qual atuava parece ter sido um
fator influente nessa decisao de trabalhar bastante a leitura. O livro possuia
muitos textos e a professora organizava seu tempo em sala de aula para
realizar a leitura e as atividades de compreensao - oral e escrita - propostas,
a fim de também cumprir a exigéncia de usar o livro.

Outra informacao interessante para analise desse segundo aspecto ¢
que a professora recordou, em uma das entrevistas, de uma experiéncia
vivida quando era aluna dos anos iniciais do ensino fundamental (a época
“ensino primario”) que parece ter influenciado sua pratica como docente. Ao
responder sobre o que se lembrava das aulas e da professora de portugués
na educacao basica, ela respondeu:

[Lembro] Principalmente o reldégio com dicas de producao... onde ele parasse,
ai a professora, dos temas, nos dava orientacao, explicacao e, ai sim, pra gente
escrever.

N&o, lembro nao [da professora de portugués nesse periodol. Assim, do programa
alfa’ ndo. No ensino médio, eu lembro. Era aquela que sentava no biro, conjugava
todos os verbos e, ai, se errasse... E producdo... interessante: no fundamental | eu
vi muito de producao. Quando passou para o |l teve uma queda imensa. Eram sé

1. Esse programa, mencionado pela professora na entrevista, foi desenvolvido em diversos Estados do Brasil na
década de 1970, com o propésito de minimizar o fracasso escolar e diminuir o nimero de reprovacoes na 12 série
do 1° grau. (cf. Bernardes, 2002)
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aulas de gramatica.

Eu sempre foco que o programa alfa me ajudou muito no fundamental Il. Porque
supriu muito... Imagine se eu nao tivesse tido... em relacao a escrita e producao
de textos. (Entrevista final)

Ainda sobre esse programa, a professora reiterou, muitas vezes, nas
rapidas conversas entre as aulas, a importancia dele para sua formacao
como leitora e escritora de textos. Esse depoimento parece confirmar, assim,
o que dizem Tardif & Raymond (2000) sobre as fontes pré-profissionais que
contribuem para a formacao do educador.

Provavelmente, no inicio da década de 1980 - periodo em que a professora
cursou o ensino fundamental -, o trabalho com os géneros, contemplando
finalidades sociais de escrita e interlocutores diversificados, ainda nao tinha
se difundido, e isso também parece ser reeditado em sua pratica: havia
uma preocupacao em formar leitores e produtores de textos, embora sem o
trabalho focado nos géneros e nos seus usos sociais.

O programa anteriormente mencionado, assim como outros fatores
relacionados aos saberes mobilizados pela professora, parece ter exercido
uma influéncia nas suas praticas de ensino, considerando que o conjunto dos
saberes adquiridos e modificados ao longo do tempo de discéncia é essencial
para as escolhas que o professor realiza em sala de aula.

Diante dessa énfase no trabalho com textos, é possivel perceber um
movimento constituido de praticas plurais, as quais se organizam por meio de
atividades sustentadas por concepcoes aparentemente contraditorias, mas
que encontram sua coeréncia diante dos objetivos da professora. Chartier
(2000) ajudaapensarsobre esse aspectoquandotratadacoeréncia pragmatica
- o professor organiza suas praticas para atender aos seus objetivos, nao as
descartando ou as escolhendo a partir de concepcdes teoricas.

A articulacdao entre leitura, producao de textos, analise
linguistica

Outro aspecto presente nas praticas de ensino da professora referiu-se
a articulacao entre os eixos de ensino da area de lingua portuguesa. Neste
artigo, abordaremos um recorte dessa pratica vinculado a reescrita dos
textos, que se mostrou como um caminho para materializar a articulacao
da producado de textos com a analise linguistica. Para essa articulacao, a
professora realizava acompanhamento individual e coletivo, visando intervir

740 TENORIO; SILVA. Ensino de gramatica...



nas producoes e instigar a reflexao dos alunos sobre o processo de escrita e

as adequacoes pertinentes a ele.

Um exemplo disso foi uma atividade de producao de texto que propos a

partir de uma tirinha:

Figura 1: Atividade de producao de texto proposta pela professora

Prod de texto

Habilidade: Produzir pequeno texto a partir de gravura.

Leia 05 quadrinhos com atengio:

Ziraldo, O maning maluquinha
(As melhores tiras), L&PM Editores

Conte como tudo aconteceu!
D& um titulo 2 histéHa e a continue:

Certo dia 0 Menino Malugquinho e

Fonte: Elaborado pela professora
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Desde o inicio dessa atividade, a professora pontuou, em sua fala, algumas
observacdes sobre aspectos relativos aos usos linguisticos (letras maidsculas,
pontuacdo, sentido), para que os alunos, ao escreverem a primeira versao do texto,
estivessem atentos aos sentidos promovidos pelo uso da lingua, mas também as
questoes gramaticais.

Durante a observacao da aula, percebeu-se uma exploracao dessas questoes
todas as vezes que os alunos se dirigiam a mesa da professora, para perguntar
se estavam indo bem. Ela, prontamente, explicava a paragrafacao, as letras
maiusculas e observava a concordancia entre os sujeitos e os verbos.

Percebeu-se, ainda, outro momento de articulacao que se efetivou logo apds
o término da producao feita por eles: depois que todos terminaram, a professora
propds um breve ensaio de reescritura, pedindo que os alunos fizessem uma
nova leitura, observassem a escrita e verificassem se havia necessidade de
alteracao.

Nessa situacao, embora a revisao tenha tido apenas um objetivo didatico -
aprender a revisar -, a docente articulou a producao aos aspectos gramaticais
(uso de paragrafos, concordancia e de letras mailusculas) e abordou a estrutura
narrativa (sequéncia dos fatos e os elementos necessarios para narrar). Assim,
mesmo nao explicitando o género, as suas caracteristicas e condicoes de
producao, ela explicou a tipologia e os elementos basicos da narracao. Em um
dos momentos, um aluno levou o texto para a professora ler:

Professora - Agora capriche... e cuidado, viu? Vocé ta repetindo muito “Carol, Carol,
Carol”... Lembre que a gente pode substituir por um pronome... “ela”.

Aluno - Se botar a menina aqui... pode ser?

Professora - Pode.

Professora (dirigindo-se para a turma) - Vejam bem. O préprio quadrinho da tirinha
ja ajuda. Porque ja diz o que estd acontecendo, onde aconteceu, quem eram as
pessoas.... Tudo esta no primeiro quadrinho. No segundo quadrinho a gente vai dizer,
vai desenrolar a histoéria, o que foi que aconteceu... o que foi que os personagens
fizeram... e no terceiro quadrinho, no fim... o final da histoéria, o que foi que aconteceu,
como terminou. Entdo aqui é como se fosse a representacdo, Emanuel [o aluno que
perguntoul, do inicio da histéria, do meio, o desenvolvimento e do final.

Na aula seguinte, a professora entregou os textos contendo as anotacoes e
observacdes escritas por ela durante a correcao e pediu que reescrevessem
o texto a partir delas. Além disso, percebeu-se que analisou os textos dos
alunos e selecionou algo que eles erraram com maior frequéncia para refletir
coletivamente com eles.
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Agora dé uma paradinha e olhe para a professora. Veja bem, todas as vezes que nds
vamos reescrever o texto, nés temos que observar o que foi que nés erramos. Porque,
se eu estou narrando um fato passado, um fato que aconteceu, o texto tem que ficar todo
no pretérito, todo no passa-do [diz a palavra segmentando a ultima silabal. A alguns
alunos se confundiram... colocaram como se a histéria ainda fosse acontecer, mais na
frente como se ja tivesse acontecido... ai fica desencontrando a ideia. A gente tem que
ver a estrutura do texto... Teve gente que esqueceu o titulo da producao textual?! Se
eu [es]tiver comecando um paragrafo? Ai eu tenho que comecar com letra maiudscula...
Teve pessoas... por exemplo: o Menino Maluquinho e Carol... Carol se assustou, Carol
botou para gritar, Carol saiu correndo... Entao a repeticao de palavras... repeticao das
mesmas palavras... onde nds ja estudamos que o pronome pode substituir, ndo foi
assim? Entdo, muitas vezes é a pressa de terminar o texto.

Essa fala da professora foi acompanhada de pequenas anotacdes no quadro
com as palavras-chave do que ela estava explicando. Visivelmente, a professora
explorava os aspectos normativos, como os tempos verbais, e textuais, como o uso
de pronome como elemento de coesao. Essas explicacdes nao vieram isoladas,
mas a partir de uma situacao de producao de texto. A pratica de analise linguistica
ndo exclui o uso das regras (Antunes, 2007), e a professora utilizava a anélise
da lingua contemplando diversas competéncias, fossem elas de notacao escrita,
de apropriacao da norma linguistica de prestigio, fossem ligadas a composicao
textual. (Morais, 2002)

Diante desse modo particular de fazer, a professora pareceu demonstrar
consciéncia da necessidade de trabalhar os conteddos gramaticais numa
perspectiva diferenciada da que comumente vivenciara enquanto aluna e no
periodo inicial de sua profissao. Isso aponta um movimento presente no cotidiano
da sala de aula, a medida que a professora rejeitava o papel de passividade e
assumia o de protagonista de suas praticas.

A abordagem dos conteldos gramaticais em sala de aula: entre o
ensino de classificacoes e a reflexao sobre a lingua

O ultimo aspecto analisado nas aulas da professora, que se referiu ao modo
como ela abordava os contelddos gramaticais, reforca a nossa interpretacao de
que a docente encontrava-se em um movimento no qual ora se evidenciavam
mudancas, ora permanéncias. Nesse ultimo caso, principalmente, quando
favorecia o trabalho da professora ou possibilitava maior seguranca em suas
praticas de ensino.
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A professora iniciava a abordagem dos conteudos gramaticais com
classificacoes, relembrava conceitos ja vistos e parecia muito confortavel nessa
abordagem mais tradicional. Entretanto, esse nao foi o foco de sua pratica de
ensino. Logo em seguida, promovia a reflexao, instigava os alunos a pensarem
sobre as possibilidades de uso da lingua e utilizava o erro como objeto de
aprendizagem. Isso demonstrou, explicitamente, o uso de multiplas praticas que
atendiam a coeréncia pragmatica de seu trabalho. (Chartier, 2000)

Para ilustrar essa abordagem, analisemos uma de suas aulas, a qual teve
como conteudo o género dos substantivos. No inicio, a professora relembrou o
contetdo, delimitando, no quadro, o que era género, nimero e grau. A medida que
escrevia, também explicava, nomeando as flexdes de género, explicando que eram
masculino e feminino, e de nUmero, que eram singular e plural.

Esse momento inicial de aula remetia as praticas tradicionais que seguem a
sequéncia definicao, exemplos e exercicios. A professora pareceu, no entanto,
sentir-se a vontade para introduzir o assunto com as classificacoes. E, nesse
sentido, é preciso pontuar que, quando explicava, sempre perguntando aos alunos,
recebia respostas imediatas da turma. Isso demonstra que os alunos ja conheciam
essas classificacoes, que provavelmente foram estudadas em anos anteriores.

Em seguida, a docente mudou a abordagem de classificacao para reflexao
sobre a lingua. A seguir, apresentamos um recorte da atividade utilizada, a qual
havia sido retirada de outro livro didatico, segundo sua explicacao:

Figura 2: Atividade de gramatica proposta pela professora

T

1. A palavra grama, no feminino, significa graminea de jardim; no masculino, sig-
nifica unidade de peso. Suponha que vocé vé 2o mercadinho comprar 800 gra-
mas de grio-de-bico. Ao fazer seu pedido ao vendedor, o que voce diria?

2. Leia este texto, de Mario Qummm:

: Sépmli e
Domcmnoda!cmutspvelnﬁumanonfuﬂavddcscnhomm E

"\Ias gavelas guarda ' coisas de outros lempos, $6 pa:: si. Foi s:rnpr: :ssim
~dona COmoda gorda, fechada, egofsta;

(Henrqueta Lsbo ot sl Ibu‘dcpaan Sbhh!m.m.\y Wi s
Reescreva o texto em seu caderno, substituindo o substantivo comoda por guarda-roupa e fazendo as

adaptagoes necessanias. Quando terminar. releia o texto e veja como ficou.

Fonte: Cereja, 2009, p. 115.
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A atividade proposta sobre género e numero de substantivos e adjetivos
(Fig. 2] solicitava que os alunos reescrevessem o poema de Mario Quintana,
substituindo a palavra feminina (c6moda) por uma masculina (guarda-roupa).
Os alunos ditaram o texto ja realizando as modificacoes, a professora escreveu
no quadro e pediu que eles lessem em voz alta. De inicio, nao fazia observacoes,
apenas escrevia o que os alunos ditavam. Depois, fez a leitura com os alunos e
instigou-os a reflexao sobre a mudanca de género, questionando o porqué de
algumas palavras sofrerem modificacoes e outras nao. Em um trecho da aula,
aproveitou o “erro” para refletir sobre ele:

Professora - E egoista?

Aluno 1 - Continua do mesmo jeito.

Aluno 2 - Egoisto!

Professora - Muita gente ficou com duvida [os alunos se dividiam entre concordar
ou ndo com o colegal... N3o é errado, porque a gente s6 acerta quando a gente erra.
Ai vamos ver aqui... essa palavra.

Professora - Vou pegar a ideia de XXXX. Ela disse egoisto, porque, geralmente,
quando a gente faz o género masculino para o feminino, a gente s6 faz a troca do
“a” pelo “0”, ndo é assim? Geralmente... quer dizer que ndo sdo todas as vezes.
Aqui no caso: egoista... 0 egoista e a egoista. Entao, a gente chama essa palavra
de invariavel... o que quer dizer invariavel? Ela nao é modificada, independente se
eu estou me referindo ao sexo feminino ou masculino. Até ai tudo bem? Alguma
observacao a mais?

Aluno 3 - 0 professora, egoista serve para masculino e feminino, né? [um aluno fala
bem baixinho]

Professora - Isso.

A professora finalizou a discussao sobre a palavra egoista, explicando o
género comum-de-dois e dando outros exemplos. Utilizou a nomenclatura e
também fez a conceituacao a partir do que os alunos perceberam no texto,
aproveitando o erro da aluna como objeto de estudo e como mote para a
definicao. Aqui, o conceito nao foi dado a priori, mas partiu do questionamento,
da reflexao sobre a lingua.

A professora demonstrou perceber esse movimento em sua pratica
e, parecendo ser consciente de que estava em constante processo de
aprendizagem, revelou, nas entrevistas, como o seu fazer na sala de aula é
heterogéneo, por vezes até tenso, mas mantém uma unidade com os objetivos
que se quer alcancar, como ela mesma testemunhou na epigrafe deste artigo.
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Consideracoes finais

Ao analisar os aspectos mais relevantes das praticas de ensino da professora,
foi possivel ratificar que ha um movimento que oscila entre permanéncias e
mudancas no ensino da gramatica. Mas, além disso, ha, claramente, uma tentativa
de promover atividades que ajudem os alunos a desenvolver a competéncia
comunicativa, sem, no entanto, desconsiderar a necessidade de desenvolver um
trabalho com analise linguistica, articulando-a também aos eixos de leitura e
producao de textos.

Os aspectos que apontam para esse movimento apareceram na relacao que a
professora mantinha com o livro didatico adotado pela rede de ensino e o outro que
utilizava para ensinar gramatica, na maneira como articulou leitura e producao a
reflexao sobre a lingua, na énfase do trabalho com leitura e producao de textos e
na maneira como abordava os conteddos gramaticais.

Estamoscientes de que esse é apenas um recorte das praticas dessa professora,
mas é possivel perceber o quanto é necessario investir em um processo de
formacao continuada que auxilie os docentes a refletirem sobre suas praticas e
minimizarem as angUstias decorrentes de um processo de (reJconstrucao no qual
se encontram inseridos.

Na entrevista final, foi dada a professora a oportunidade de fazer um
comentario sobre o que ela considerasse importante pontuar. O sentimento posto
nesse depoimento fala por si s e resume toda essa tentativa de realizar um
trabalho que promova a formacao de um aluno leitor e escritor, mesmo diante dos
entraves externos a sala de aula:

Ah!Sonhar é bom... Eu procuro naquele ano o que for possivel para eles... de ajudar,
de modificar, de melhorar na aprendizagem e como pessoa.. Eu tenho esse desejo...
e da minha parte eu fico desanimada... porque a gente sai, mostra e, as vezes, ¢
tocado em pontos que vocé ja faz... e a coordenacao, a direcao diz que vocé nao faz,
entendeu? Mas o que da o resultado é o que vocé vé no aluno... Meu desejo é que
eles estejam melhores do que quando comecaram... que tenha auxiliado a superar
as suas dificuldades... porque escrever ndo é tao facil assim... e que... assim... uma
marca, uma vontade inspiradora de que eles leiam, que abram os olhos para o
mundo... e que todo esse trabalho de texto, de gramatica, de tudo se transforme
num bolo prazeroso... 0 ano que vem eu posso estar com eles ou nao, mas que eles
tenham superado. Eu ajudei a subir um degrau: esse é o meu desejo.

Considerando as discussoes geradas a partir das analises desse trabalho, ¢
possivel afirmar, assim, que o ensino de gramatica/analise linguistica ainda precisa
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ser muito pesquisado e discutido. A reflexao sobre os aspectos linguisticos ainda
causa muitos conflitos e inseguranca entre os professores, que, além de enfrentar
tensoes internas provenientes de lacunas na formacao inicial, ainda se deparam
com uma auséncia de formacao continuada ou de espacos institucionalizados que
promovam a reflexao sobre suas praticas e seus cotidianos e possibilitem um
encontro produtivo entre os discursos académicos e os diversos modos de fazer
dos professores.
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