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Resumo

Este artigo enfoca a problematica da maxi-representacdo de criangas
pobres em programas de educagdo especial € o previsivel fracasso escolar
dessas mesmas criangas. Diante das varidveis de “diagnéstico”, “prevenc@o”
e “tratamento” torna-se impossivel ndo visualizar a crescente problematica
de assegurar uma educagcio de qualidade para todos, independentemente dos
fatores sécio-econdmicos e das caracteristicas fisicas, motoras, emocionais e
sensoriais de cada individuo. A vulnerabilidade educacional ao fracasso
escolar das criangas vindas dos extratos menos favorecidos da populacdo,
como também das criangas com necessidades de respostas educacionais
adequadas para a sua aprendizagem, evidencia a extrema urgéncia de um
escrutinio das praticas pedagdgicas que ocorrem nas salas de aula, como
também das priticas relacionadas ao diagndstico € encaminhamento a0 ensino
especial. Para atingir esse objetivo, o presente artigo também discute o conceito
de “deficiéncia” enquanto um constructo social.
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it is impossible not oversee the increase demands to assure quality e.ducation
for all independently of individual’s social -economic status, anq h{s or hers
physical-motor-emotional-intellectual-sensorial characteristics. The
educational vulnerability to fail in school of the students who come from
the low-income class and of the students who ask for adequate pedagogical
responses to meet their needs shows the extreme urgency in analyzing the
educational and assessment practices that take place in our classrooms. To
achieve this objective, it was imperative to discuss the concept of “disability”

as a social construction.

Key words: Assessment. School failure. Special education.

Introducao

E freqliente o fluxo de criangas que sdo encaminhadas pela escola para
uma avaliagdo diagndstica de problemas que se manifestam nas salas de aula
¢ que prejudicam a aprendizagem. Comumente, essas criangas trazem consigo
formuldrios de encaminhamentos que jd contém um prévio diagnéstico
esbogado na queixa feito pela, € na, propria escola. As queixas mais freqiientes
sao, em geral, “distirbios de aprendizagem” causados pelo “cognitvo nio
preservado do aluno”; “distirbio neurol6gico no aluno”; “problemas de
comportamento do aluno” e “hiperatividade e mal adaptacdo do aluno”. A
deficiéncia, assim, estd localizada no aluno, desconectada de uma realidade
social, historica e cultural, como jé foi apontado por pesquisas anteriores
(Almeida e cols., 1995; Tunes, Rangel & Souza, 1992; Collares e Moysés,
1992; Penin, 1992).

Almeida e cols. (1995) concluiram, ao investigarem sessenta psic6logos
escolares da rede piblica que atuavam na drea do Distrito Federal, Brasilia,
que esses profissionais — que sdo os responsiveis por realizar a avaliagao
diagnéstica dos “alunos com problemas” encaminhados pelas escolas publicas
— afirmam ser os problemas de aprendizagem “manifestagdes de deficiéncias
ou atraso cognitivo dos alunos” (p. 126). Para chegarem a essas conclusoes, 08
profissionais do referido estudo afirmam utilizarem testes psicométricos €
projg[ivos como instrumentos prioritdrios para uma avaliagdo diagndstica,
seguidos de realizagdo de entrevistas e de observagdes do comportamento,
quando possivel de serem realizadas.

Qutro ponto importante levantado pelo mesmo estudo revela que, nd
modalidade de intervencio e prevengdo, nenhum trabalho é feito pelo psicélogo
escolar com ou em colaborag@o com o professor. Desta forma, parece que, pard
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08 Pm(;.lssmnals respanatvels Pela avaliagdo diagnéstica de desenvolvimento e
RSRALZAEOR, & S do ndo-aprender estd em prob| '

|unos. Mesmo que esses problem problemas intrinsecos aos
alun : : as de aprendizagem se originem, se
manifestem OU se Intensifiquem no espago fisico e pedagbgico das .

. : g20gico das salas de

aula, para a maioria dos psicélogos escolares daquele estudo, eles ndo té
nenhuma l.igaqﬁo com a gtuagﬁo do professor, aspectos c.:urrfc’u::a:::;qnczlluz
escolar € S‘lSlClTlaS de avaliagdo. As autoras concluem: “. 4 questdo causal que
asslmﬁparcce Sel e.SlabEIf?cer, reduz e simplifica a abordagem e o trato dessa
questao, a0 EXCIUIL, pralicamente, da andlise, a influéncia de todos 0s outros
fatores que participam do processo de aprendizagem” (p. 126).

Tunes eﬂcol_aboradores (1992) chamaram a atengdo para o fato de que,
com a prevalenma 90~modelo médico, organico e maturacional das aptiddes
nas praticas de av.ahagao em educagio especial, a deficiéncia é entendida como
um produto derivado da inteligéncia. Isto &, o sujeito com inteligéncia
subdesenvolvida tem deficiéncia. Para a sustentacao de tal modelo, torna-se
indispensavel o uso de medidas quantitativas que classifiquem o super € o
subdesenvolvimento da inteligéncia.

Os estudos de Penin (1992) e Collares & Moysés (1992) tém mostrado a
existéncia de um grande nimero de criangas pobres, e advindas de uma cultura
ndo valorizada pela escola, em programas de educagdo para o “deficiente
mental”, enquanto que criangas pertencentes a classes sociais com maior poder
econdmico sd0 maioria em programas para super-dotados. Os estudos das
pesquisadoras brasileiras estdo em consonancia com diversas publicagoes de
autores estrangeiros, como, por exemplo, Mercer, 1973; Chinn e Hughes, 1987,
Harry, 1994; Reschly, 1988, 1997; MacMillan, 1997. Essencialmente, o
problema da méaxi-representagdo de criangas pobres, € que ndo tiveram acesso
a cultura letrada exigida na escola, em programas que visam o atendimento ao
“deficiente”, torna-se mais evidente nos casos baseados em “julgamentos”
(Mercer, 1973). Ou seja, nos casos onde ndo existe uma base biolégica do
defeito e onde as decisoes de necessdrias adaptagdes estruturais e curriculares
ocorrem através de subjetivos “julgamentos” de aprendize.lge’m. €
desenvolvimento. Por exemplo, o aluno cego ou surdo tem uma base blol?glca
clara que define a sua necessidade de ter materiais € equlpflmento§ e?specilﬁcos
e adaptados dentro da escola para assim garantir a sua ativa particlpagao nas
atividades escolares, independentemente, de seu ’status scio-econdmico ou
dos resultados dos testes avaliativos. O mesmo nao ¢ v.erda.de‘:‘ nos‘ ‘ca.SOS: Jg!gadgf
como de “deficiéncia mental”, “distirbios emocionais € disturbios de

aprendizagem”.
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Assim, tomando como referéncia a grande produgdo acadé.m?ca Sobr
f escolar de criangas pertencentes“aos grupos Enenos P“"llegia do
racasso €sC Sstico”, “prevengdo” € “tratamento de criangas
S(.)lP re Zia::illis modelos normatizantes, torna-se impossivel nio vigy
S;eizr:ne problemética de_ass‘?gutaf uma eiiuc'aq:(; :jl: qualldadf: Para todos,
independentemente das varlév‘lets SOC'O'GCO,"T“%a E S ;ar acteristicas fisicag,
motoras, emocionais e sensoriais df-: (fada individuo. Embora esforgos tenhan,
sido feitos nesse sentido, essas 1mc1_at,1‘vas eduiacmna:f ainda se encontram, em
carater de “educagao compensatoria ou de “educagdo para o excepciong]”
sem atingir o objetivo de qualidade e eqiiidade. Sendo assim, algumas Criangag
ainda continuam “previsivelmente” fadadas ao fracasso, enquanto outrag a0
sucesso. A vulnerabilidade educacional ao fracasso escolar das criancas vindas
dos extratos menos favorecidos da populagdo, como também das criangas cop
necessidades de respostas educacionais adequadas para a sua aprendizagem,
evidencia a extrema urgéncia de um escrutinio das préticas pedagégicas que
ocorrem nas salas de aula, como também das praticas relacionadas ao ensing

Co

Se
que ge
alizar ,

especial. :
Com a intencdo de discutir as questdes relativas ao conceito de

“deficiéncia”, e ao papel da escola na manutengao desse conceito através de
praticas unilaterais e quantificadoras de avaliagao da aprendizagem de criangas
diagnosticadas como com ou sem necessidades educacionais especiais, € que
me dedico 2 elaboracdo deste artigo. O mesmo objetiva contribuir no intenso
debate que circunda o papel de uma avaliacdo compreensiva e contextual na
prevengdo de diagndsticos pouco reveladores da individualidade do sujeito
aprendiz.

A construcao social da deficiéncia

Virios estudos na édrea da educacio, psicologia e educagdo especial tém
focalizado como o diagnéstico de uma dada “deficiéncia” torna-se “ real” no
cotidiano de um determinado grupo social, ganhando assim status de diagndstico
clinico, médico e psicopedagégico (Almeida e cols., 1995: Bogdan & Taylor,
1989; Collares e Moysés, 1992; Delpit, 1992; Ferguson e cols., 1992; Januzzi,
1992;‘Mercer, 1973; Sleeter, 1996; Tomlinson, 1996; Vygotsky, 1984). Esses
pesq91sadores, além de tantos outros, concordam com a idéia de que aquilo
que € assumido e entendido como sendo objetivamente real pelos individuos

c;cleve scr.ma}ls, apropriadamente expresso como sendo construido por €sses
esmos individuos em suas intera¢des sdcio-culturais.
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Por exemplo, Mercer (1973), ao anal
nos diagnosticos clinicos pelos
“retardados mentais™, evidenciou q
uma condigdo interna do individuo
que estd presente nas tarefas de ju,l

quaislsiir ;r:llesnﬁcias os critérios adotados

: 08 eram rotulados como
ue a classificagdo “retardado mental” nio é
mas esta ¢ uma questio da ordem do social

contexto sécio-cultural dos diagné‘;gt?z)zm?f d'c o st 11t
s Clinicos. Januzzi (1992) expd
7 pds com

clareza analitica as normas e priti f3
as fronteiras para a ClaSSiI’isazgga; g)::onf;s:tl]oar;:uz c::ullurais:]ue estabeleciam
weducdvel” e “ndo educdvel”, Esses aut ‘ anormal”, como tarrjbém
deficiéncia me utores enfatizam que a classificag@o de
eficiéncia mental, por exemplo, é resultado de condici iai
ocorrem dentro de padrdes de julgamento em term(;(;nd :;ilr(:irzi?stes sociais que
TEUS - t al § i .
- ft::i;’(::';;;ﬁljog 13:2311:6]8?1312 2 (;c[i]tt%:a (.ie que realidades so.ciais existam
conceituagoes, por exemplo, de sfndromarlg’ esteS autores aflrﬂmam ser as
culturalmente determinadasel;istéricamentee' - das, 4 con~strugoes st
: : situadas, que estdo constantemente
em mowmf:ntos c.ie negociagao e renegociagdo de seu estatuto por individuos
em interagdo social. Seguindo o exemplo do conceito de sindrome de Down,
podemos constatar que esta possuia uma significacdo de alguém quase n@o
humano, € que por isso necesitava ser encarcerado como uma forma légica de
tratamento aceito (Pueschel, 1998). Entretanto, a compreensdo hoje de sindrome
de Down apresenta mudangas significativas na sua conceituacao e tratamento.
Este exemplo clarifica a posi¢do dos referidos autores de que, focalizar na
construcdo social de um determinado conceito possibilita reconhecer que a
realidade é uma multiplicidade que se constrdi na diversidade das interacoes
sociais.

Sleeter (1996) afirma que a categoria de “dificuldades de aprendizagem”
teve sua origem na estrutura de poder da sociedade hierarquizada. Em sua
andlise, a autora afirma que o termo “dificuldades de aprendizagem’ surgiu
como um meio politico aceitdvel de diferenciacdo entre o baixo rendimento
escolar do aluno branco-europeu da classe média e as dificuldades escolares
do aluno nao-europeu, pobre. E bastante comum ouvirmos professores referirem-
se a0s problemas educacionais dos alunos que tém uma similaridade; cultur:ﬁl
com a cultura escolar utilizando o termo “dificuldade de aprendizagem .
Enquanto isso, com os alunos, cuja experiéncia de vida difere drasticamente
do que ¢ valorizado pela escola em (ermos de bagagem cultural, a terminologia
comumente usada é “deficiéncia” (Barbosa, 1998). Como resultado de seus
estudos, Sleeter (1996) afirma que Sud andlise pf:)lmca dzxchll‘llinnoEg)i.xa
“dificuldades de aprendizagem” recoloca a necessidade de dialogar 80 re
125
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questdes sociais complexas, como O r.::lcismo, dlft:re-ngas de classe S0cia] o
preconceitos no ambito escolar, caso queiramos C;’,“S Fuir uma escola par ¢, dos

No paradigma sGeio-cultural propOSFO 90f YSOtSk?’ (1984), 4 verda deir.
“deficiéncia” nio € resultado de fatores b-l()l()glCOS por 81, mas da inadeqUa 5a
dos instrumentos técnicos € psicol6gicos, cons.trufdos para PeSSoasqdo
desenvolvimento “tipico”, em apoiar o desenvolvimento de individugg quz
diferem do normal.

Portanto, as vérias formas de “deficiéncia” ndo sio absolutameng
biol6gicas, mas designagoes sociais que sdo feitas pqr pessoas reais em Suas
interagdes e agdes concretas. Desta forma, € de.ntro dg dindmica social da esco,
da familia, do grupo social e das demais institui¢des sécio-culturaig qu;
negociaremos a formulagdo de novos constructos conceituais que majs
adequadamente expressem as preocupagdes com a construcao de uma escolg e
educagio de qualidade para todos.

Diagnéstico construindo deficiéncias

E no bojo da dicotomia “eficiéncia” e “deficiéncia™ que a diferenciagio
assumida de categorias humanas distintas fragiliza-se. Se pensarmos que o
“deficiente” s6 existe porque existe o “eficiente”, entdo o préximo passo serd
investigar quais os aspectos que conferem o status de “eficiente” e quais os
critérios para tragar a linha diviséria entre essas duas categorias distintas.

O termo “eficiente” surge na literatura académica, e de um modo geral
nos meios de comunicacio de massa, com o rebentar do desenvolvimento
tecnolégico. Comegou-se, entdo, a falar de meio de transporte eficiente € seguro,
o que significava que 0 mesmo tornava-se mais rapido e cumpria a fungao de
deslocar cidadios de um ponto a0 outro com uma margem menor de falhas.
Também comegou-se uma campanha para incorporarmos no nosso cotidiano
meios de comunicagio mais eficientes. O que também significava um
melhoramento nas transmissdes e aumento na velocidade da conexdo. Como
dltimo exemplo, o computador, que aumenta sua rapidez e eficiéncia com ©
surgimento de micro-processadores mais rdpidos e com menos falhas. Ndo ha
nenhum intento aqui de articular discursos contra avangos tecnoldgicos. 0
objetivo, neste momento, é analisar como o uso de palavras que surgem 1O
nosso vocabuldrio estd intimamente ligado ao contexto de nossa vida social
concreta, E notorio que tudo que ganha em rapidez e precisio, economizand®
tempo e energia, pode ser definido como “eficiente” e, portanto, estabelece M
novo modelo de distingdes das agdes humanas.
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— T A

aquele que realiza suas tarefas escolares dentro da formaet

De acordo com o paradigm UafiniBrmia® .
p gma da “eficiéncia , 0 aluno “eficiente” deve ser

empo determinado

curso escolar e os

Sl o de mais informagdes, de didlogo com
outros alunos para trocar duividas e de materiais que permitam um experienciar

ativo; aquele que organiza o seu pensar e agir em similaridade com as normas
e expe(.:latlﬁvas do sistema escolar; e aquele que vivencia o processo de
escolarizagao selp apresentar falhas. Divergentemente, o aluno “deficiente”
deve ser a negagdo do constructo do aluno “eficiente”, pois do contrério ndo
teria com(.) sustc.:n‘tar aexisténcia deste nesta relagdo de interdepedéncia dialética.

Ao identificar estes dois grupos distintos de alunos, “eficiente” e
“deficiente”, a escola, em seu discurso e pratica homogeneizadora e legitimadora
de uma ordem social de competi¢do e exclusio, estabelece ambos como
portadores de demandas especificas e antagdnicas. Uma vez estabelecido esse
principio de classificag@o e antagonismo, o que resta é conferir o caréter de
realidade cientifica, desta forma mensuravel, para que assim se efetive a
segregacdo de um em detrimento ao outro.

Para que a construgdo social do conceito de “deficiéncia” se estabeleca,
também € necessdria a existéncia de um entendimento consensual entre os
individuos que compodem uma determinada realidade social. Um bom exemplo
para esta assertiva estd no livro Learning denied (Aprendizagem negada) de
Taylor (1991). Em seus relatos, o autor nos conta a histéria de Patrick, que foi
diagnosticado na segunda série como portador de “deficiéncia” na area da leitura
e compreensdo por seus professores e especialistas da sua escola. Esse
diagnostico foi contestado pelos pais de Patrick e por sua professora particular.
A escola chegou ao diagnéstico de Patrick através do uso de testes formais e
quantitativos de inteligéncia e aprendizagem. O resultado dos testes justificariam
o ingresso de Patrick em programas de educagao especial. O professor particular
de Patrick, que o vinha acompanhando durante todo aquele ano escolar, ndo
concordou com o diagndstico da escola. Este apresentou as produgdes de textos
escritos de Patrick e acreditava que o0 menino estava lendo no mesmo nivel das
criancas de sua sala de aula. A abordagem pedagdgica utilizada pelQ professor
particular seguia o modelo construtivista e sécio-cultural, contrariamente 20
modelo da escola, que privilegiava a aprendizagem mecdnica de unidades
isoladas de um contetido descontextualizado, Neste exemplo de Taylor (1?9 1_)‘
0 diagnéstico de “deficiéncia” ndo pode se efetivar pela falta de concordincia

Entre escola e familia.

pelo professor; aquele que compreende e elabora o dis
conteudos curriculares sem demandas

i s .
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Felizmente, a familia de Patrick teve 0 p;deé- de dar v,
¢chz ' .

liscorddncias, O que acontece com as ‘famﬂlas que ndo tém o mesmo
discc wdo especialistas, revestidos do seu poder adquiridg pe

B N o sreseatett & farrlis diagnodsticos que rotulam seyg filhos ¢,
f\‘ml“m_n‘\ﬂ‘g‘:?:)“é}cI_'almcmc. os pais se calam diante do poder daqueleg “n:l
sa:ll::‘.:;l‘f.lznt:‘di;mlc. daqueles nos quais estes (.:.(mﬁ.al.'am Ny ?,d cagao de seus ﬁlho:
Uma vez acordado ¢ aceito o conceito de “deficiéncia”, este se €stabelece p,
vida de seus portadores. ‘ . .

Através das avaliagoes diagnésllcals, 0 conc.elto”socmlmente construidy
de “deficiéncia” se legitima, pelos crilérnos.“médlc?s : Conseqﬁentememe, as
avaliagdes baseadas no uso de testes PS}Cf)métf'FOS € Na mensuragio
comportamento ¢ das aptiddes maturacionais 1de~nuf1c-am, rotulam, classifica,
¢ encaminham criangas de acordo com comparagdes feitas com base em Padres
externos de habilidades e competéncias motoras, fisicas, lingiiisticas, Sensoriais,
de socializagio e de inteligéncia. Essas praticas diagnésticas precisam ser
analisadas criticamente, e suas “evidéncias médicas” reinterrogadas. Somente
uma andlise critica nos revelard a necessidade de uma modificag¢do no sistema
avaliativo, como também possibilitard compreender incongruéncias e
contradigdes das priticas de categorizagao nos termos “eficiente” e “deficiente”
subjacentes aos modelos médico-organico e maturacional.

Diante do exposto, percebe-se que o diagnéstico baseado em testes formais
¢ quantitativos nao revelam o que uma crianga faz. Mas, somente revela o que
a crianga ndo faz, e em seguida a encaminha para programas de remediacdo e
compensagao que visam treind-la no que esta deveria fazer de acordo com os
padrbes normais. A existéncia de padrdes normatizantes evidencia que uma
avaliagdo diagnéstica que segue esse paradigma € uma avaliagio comparativa.
A crianga €, entdo, comparada a um modelo de individuo “normal”, o que
somenie evidencia a sua identidade socialmente construida de “anormal” e
“deficiente”. Pode-se concluir que avaliagdes diagndsticas baseadas em testes

formis, quantitativos e comparativos nio promovem equiiddade de acesso €
qualidade na educagio para todos.

2 gy
Poder9 0

. I
que fazer qual O aceg,,

Prevenindo diagnésticos equivocados

“Como prevenir que dia
s¢ 0s alunos estio aprenden
um problema no proc
pedagogicamente para

gnosticos equivocados ocorram?”, “Como avaliar
do com sucesso?”, “Como conhecer a natureza d
€880 de ensino aprendizagem?”, “Como intervit
garantir a todos os alunos uma experiéncia de sucesso
128
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. ?9! -~
na aprendizagem?”. Estas sdo algumag das questoes fre
(ona por professores do ensing regular e especial e

qiientemente trazidas
encontros, palestras, semindrios etc. p

por futuros professores em

haja vista 0 papel queé possuem na democ
garantia de sua qu_allﬁdadc, quando tr;
professores ¢ profissionais da educagio,

Primeiramente, professores e profissionais da educagio precisam entender
¢ lidar com as questdes dos preconceitos préprios, como também de outros
proﬁssionais, fortemente presentes nos processos de avaliagio pedagbgica.
Collares ¢ Moysés (1992) argumentam, pertinentemente, que a pratica
pedagdgica se alicer¢a em pré-conceitos que tent

am antecipar e criar uma
realidade falsa, & qual nenhum aluno ou famiflia se ajusta:

“O cotidiano escolar é permeado de preconceitos, juizos prévios sobre os
alunos e suas familia, que independem e nio séo abalados por qualquer evidéncia
empirica que os refute racionalmente. As criangas nio aprendem porque $do
pobres, porque sao negras, ou por serem nordestinas, ou provenientes da zona
rural; sdo imaturas, sdo preguigosas; ndo aprendem porque seus pais sdo
analfabetos, sao alcodlatras, as maes trabalham fora, nio ensinam seus filhos. . .”
(Collares e Moysés, 1992, p. 15).

Barbosa (1998) mostra em um estudo etnogrifico sobre a construgio social
da deficiéncia realizado na cidade de Cambridge, Estados Unidos, que o papel
das crencas e expectativas dos professores € fundamental no promover ou nao
aaprendizagem. Naquele estudo, a autora evidencia, através de dados coletados
por um periodo de dois anos, como a baixa expectativa dos prf)fessores em
relacio ao desempenho escolar de uma crianga pode produ,zu result’ac!os
catastréficos, levando a crianga a escolher pelo “n@o aprender” como a unica
saida para negociar sua integra¢ao no grupo s0f:ial fla escola (Ba:rbosa, 1??3)-

Em segundo lugar, professores € proﬁssxonalfs fla educagao ﬁfceslei ::;1
entender as implicagdes politicas, sociais e Pedagoglcas das esco has ren;
individualmente ou coletivamente, quanto a0s mstrumet}tos de avah?ct;aa:i) jos;e -
usados na/pela escola. O uso de testes formais, normanvozse ?—2?:;5 . q;.l 2.
¢xemplo, ndo informa aos especialistas, nem tafnpoj‘ii)oc?msi%eram Evoniiia
€0 seu aluno, devido a alguns fatores, tais como: )0 g g
“ulwral, econdmico, social, politico, lmgufsucog tes 11997' Delpit, 1992;
SUbmetidos a estes instrumentos de medida (Purcell-a r?titz;livos ,expres A
Maldonado-Colon, 1986); b) seus aspectos qu em construgdo dindmica,
Mensuracgo fixa de capacidades humanas flexivels €
129

Linhas Criticas, v.6, 0. 10, jan a jun/00



. to — testes estdticos € quantitativos — é incompatfvel
portanto InSWWHEL S o - (Gould, 1991; Houts, 1977);¢) valorizgy -
objeftfl) - 1ntel?gen§la s, comporlamentais € sociais incompatiyei. M ce
habilidades intelectuais, ide: 4} o8 DrecoNOEites d
valores da classe menos favorcgda, ) 0:_ i hiarit v US profes
especialistas, enquanto sujeitos sntuac.ios~sé<,10- Istoricamente, sio re
14 escolha dos instrumentos de avaliagao € Seus rcs.;ultados. (Broph
Purcell-Gates, 1997: Heath, 1990). .Contranamcflte a ‘d301081§ SUbJacente a0g
testes psicométricos € clnicos, avaliar as neccsmdadcs. ec?u.camonaxs especiais
demanda conhecer 0 aluno no contexto da sua .subj‘etmdadc para, agsim,
qualificar a natureza de suas necessidades educacionais. ) |

Em terceiro lugar, o papel de promover uma ec-iucagao de qualidade para
todos deve perpassar discussdes e praticas pedagéglfzas em todos os niveis
trabalho educacional e deve envolver todos os profissionais que compger, ,
comunidade escolar. A situagdo atual € caracterizada tendo-se, por um lado, g
professores de classes regulares que sentem que a responsabilidade de educar
criancas com deficiéncia deva ser dos professores treinados em educacio
especial, excluindo-se assim de qualquer participagdo na aprendizagem de
alunos que fogem da sua algada. (Hunt e cols., 1994; Stainback & Stainback,
1995). Por outro lado, temos os professores do ensino especial, que s3o a grande
maioria itinerantes na escola e, em alguns casos, nas salas de aula, o que dificulta
a realizacdo de planejamento e trabalho colaborativo entre esses profissionais.
A auséncia de envolvimento com a diversidade de aprendizes privilegia uma
pratica profissional baseada na homogeneidade, portanto incongruente com a
realidade contextual e concreta. Assim, professores, em geral, “desconhecem”
0 existir e o agir das criangas que vivem sua individualidade na pluralidade do
mundo concreto e cotidiano, conseqiientemente, desconhecendo, também, como
avaliar uma diversidade de processos individuais de aprendizagem.

E, finalmente, professores e profissionais da educagio necessitam abolir 0
isolamento de suas praticas e buscar um trabalho mais colaborativo, como também
professores necessitam ser atendidos nas suas demandas por dignidade salarial,
por melhores condig¢oes de trabalho, por apoio de profissionais de dreas afins,
por continua capacitagio e aprendizagem etc. Dois pesquisadores, somente para
citar alguns, estudaram algumas das varidveis que envolvem esses profissionais
€, segundo Bf ophy (1983), professores niio toleram a idéia de fracasso profissional
m!vcz por isso seja facil para professores aceitarem a faldcia de que “algumas”
criangas nao aprendem. Para Garcia (1982), professores também se frustam com
OMsucesso escolar de alunos que foram educados de acordo com uma metodologia
pedagbgica que funcionou para a maioria, mas ndo para dois ou mais alunos.

r[as
COm 0s

SOreg N
fletiqog
Y, 1983.
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Esses estudos sdo importante
S .
b R POT pontuarem a existéncia da mitoléeica
crenga no me ucacional de que h4 uma ;

. ERBEES metodologia tnic
a para atende
nGCﬂSSliadeS e(:uzacmnals de toda e qualquer crianga, do tipo “ul?n inico sa;az:z
em todo 4 ‘
pode caber € qualquer pé”, execrando a flexibilidade e criatividade d
curriculos escolares (Barbosa, 1998), e
Como uma possivel

alternativa s prati :
. s § Icas de avaliacio
psicométricos e clinicos ¢do baseadas nos testes

icome Do que localizam a deficiéncia no aluno, como se este
existisse em completo isolamento Socio-cultural, possiblitando a ocorréncia

infeliz de diagndsticos e encaminhamentos equivocados e, também, as
avaliagdes educacionais que legitimam uma ordem social justiﬁc;mdo a riqu,eza
dos ricos ¢ a pobreza dos pobres, e, com isso, explicando porque algumas
criangas ndo aprendem e precisam de programas de educagdo especial, serd

apresentada a seguir uma proposta de avaliagdo desenvolvida pela autora deste
artigo em estudo anteriror.

Avaliar compreensiva e contextualmente alunos

O conceito de avaliagdao pedagdgica compreensiva e contextual é
relativamente novo (Clay, 1991; Heath, 1990; Au, 1992; Delpit, 1994; Purcell-
Gates, 1997). Este abarca um recorte na contextualizagao biolégica, psicologica
e socio-cultural do aluno, qualificando, assim, as necessidades educacionais
deste aluno e os recursos necessarios para a efetivagao de respostas educacionais
adequadas de responsabilidade da escola. Os instrumentos utilizados para a
coleta de dados sobre o aluno sdo: observagdo direta da crianga nos seus
ambientes naturais, a documentacio e anotag@o sobre 0 trabalho da crianca e
como esta o realiza, como também a busca de informagoes sobre aspectos
relavantes da vida dessa crianca fora da escola para 0 processo de aprendizagem.

A avalia¢do compreensivae contextual promove uma dinamica, conu’n.ua
e qualitativa busca de informagdes sobre o aluno que pode ser usada para guiar
as agdes pedagégicas dos professores € outros proﬁssilonais da educaga:). As
caracteristicas essenciais de uma avaliagdo compreensiva contextual sdo:

- Aprendizagem e desenvolvimento estido interconectados, e a primeira

possiblita a ocorréncia do segundo (VYEOISKY: 1?84)‘ AT NI
. Enfatizar o desenvolvimento em emergéncia - Zona proxima LIRS
1984; Moll e Greenberg, 1990).
- Capitalizar a aprendizagem no 0 que Yoy
. Ser baseada em eventos de significagao p

Sociais deste (McCarthey, 1997).

luno faz (Clay, 1991). \
ara 0 aluno ¢ nas interagoes
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. Relacionar-se com O processo de ensino-aprendllzagem_

. Ser contfnua em todos 0s contextos ede:a010nals. |

‘Ser o resultado do trabalho cooperativo ¢ colaborativo entre py;g
professores € outros profissionais da f.:dUCﬂQaO- ’

. Fornecer uma visdo compreensiva contextual do aluno.

H4 vérias maneiras pelas quais professores podem comegar a coletar dagq,
 informagdes sobre seus alunos; portanto, & importante ressaltar que no py
uma inica e correta maneira de avaliar compreensiva e contextualmente alupqg
Entretanto, para prevenir dia gndsticos que enc:fu}}mhem erroneamelrne Criangas
para programas destinados a “deficientes mentais”, torna-se Necessario organizar
a coleta de informagdes sobre os alunos, de modo a guiar os professores ny
busca de respostas para perguntas importantes N0 processo de avaliagio ¢
identificagdo de possiveis problemas na aprendizagem (quadro I). No quadro
I, a partir da avaliagdo compreensiva € contextual de todas as criangas de uma
dada sala de aula, ¢ possivel elaborar planos de intervengdo pedagégica
individualizada. visando atender as demandas dos alunos em sua singularidade.
Esses planos devem considerar a diversidade presente na sala de aula, as
possiveis adaptagdes curriculares e estruturais.

Inicial e continuamente, a avaliagio compreensiva e contextual envolve
todos os alunos da sala de aula; entretanto, esta se intensifica na busca de
informacdes sobre os alunos que apresentam alguma dificuldade no processo
de aprendizagem. O objetivo dessa busca de informagdes nao € justificar o
problema de aprendizagem a partir da perspectiva de que o aluno € o portador
da dificuldade. Mas, muito pelo contrdrio, este modelo avaliativo visa
compreender e dar respostas as necessidades educacionais dos alunos a partir
da contribuicdo dos virios fatores relacionados entre si que concorrem na
aprendizagem, como professor-aluno-comunidade-curriculo e metodologias de
ensino. Uma vez identificadas as necessidades educacionais, o professor usa
os dados obtidos na avaliagdo compreensiva e contextual para tomar decisdes
pedagbgicas que objetivam a superagdo das dificuldades apresentadas. Dai ser
neccssaf\rio um trabalho colaborativo entre professor do ensino regular, professor
do ensino especial, demais profissionais da educagio e familia, para que $€
efetive uma cooperativa assessoria quanto 2 adequabilidade das respostas
educacionais propostas e quanto a validade e relevincia das informagdes obtidas.

Essa forma de avaliagio compreensiva e contextual exi ge do professor do ensino
regular o uso de uma variedade de métodos (quadro I1) que possibilitam coletr

%nfgnpagﬁes e subsidiar decisdes em nivel educacional para elaboragdo do plano
individual de intervengio pedagégica,
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Quadro I

vali

lnf()rmaqﬁc:e sobre as dreas académica,
motora, de linguagem e sensorial (visdo e audigio).

emocional,

:

Hd algum al i ‘ A
] ——— diﬁcuEI!dadc:Lnaoawr?Tﬁlando A _E_’lg Continuidade da avaliagio
° 14 aprendizagem? sem um foco de énfase.
SIM |
T Os conteddos curriculare
: _ seas 2 Faga adaptagdes. B,
R mCl?d(}loglas de ensinc? mostram- .ﬁﬁg Suplemente.
A S¢ cTetivos e contextuais? Desenvolva novas metodologia
B SIM | Mude o ambiente. 3
A v J I
L As diﬁcul-dades na aprendizagem &9» ﬁ Inter e intra ambiente N
H foram validadas? escolar e fora da escola.
0 e Intra e inter individual.
¢ Inter percep¢do do professor.
¢ Percepgao da familia.
s SIM e Anilise dos trabalhos
O \__ do aluno na escola. J
L |
A Lt 1 A
Hi evidéncias de esforgos sistemdticos para NAO
B identificar a origem da dificuldade na aprendi-
0O zagem e intervir buscando a sua superagio?
R A 4
A /" Analisar varidveis tais como:
; 8 e Professor.
I e Métodos e técnicas de ensino
e Curriculo.
v SIM e Ambiente Escolar.
O e Aluno.
——— e Métodos e técnicas de
Qvaliaqﬁo da aprendizagem.
4
As dificuldades na NAO o~
aprendizagem continuam? | Otimo.
— Fim!
SIM l
Elaboragdo do plano individualizadc NAQ Verificaglio dos recursos
—_— adorag : @8SArios.
> de intervengdo pedagogica. o
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Quadro II
METODOS INFORMAIS DE COLETA DE DADOS

——

Observagao o .
iversos ambi . ¢ apr
Estudo do aluno em diversos ambientes € s1tuagoes de aprendizagem, Por

um periodo de tempo determinado. O Ob_]thlVO deste Instrumento ¢
descrever ¢ encontrar modos individuais da interagao da crianga cop

meio ¢ o objeto.

Avaliaciio baseada no curriculo o
Verifica as necessidades individuais e educacionais do aluno em relagio

aos pré-requisitos exigidos pelo curriculo, como também verifica 3
adequacio do curriculo as necessidades individuais do aluno.

Anilise dos trabalhos dos alunos
Coletam-se trabalhos do aluno e analizam-se os padroes de respostas

quanto ao tipo, situagdo de ocorréncia, frequéncia e uso de substituigdes
e transferéncias.

Analise da acao do aluno em tarefas especificas
Permite identificar os componentes principais de uma tarefa e a acio
empreendida no seu desenvolvimento.

Analise de técnicas e métodos de ensino
Avaliar o efeito de vérias metodologias e técnicas de ensino.

Entrevistas e questionarios
Objetiva coletar dados e informacdes sobre experiéncias do aluno fora do
ambiente escolar ou em interagcdes com outros agentes sociais nas quais 0

professor ndo participa. Geralmente essa medolo gia é usada com a familia
€ outros profissionais de ensino.

Inventorio

Orgaqizagﬁo de todas as informagGes coletadas sobre o aluno em uma
espécie de portfélio,
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orarum plano indijv;
iv
que se desenvolverd na sala de aula regular |

A elaboragdo de um indiy: .

atender as demandas e ducaglj:;slzdwldual de Intervengdo pedagégica visa
na sala de aula regular. Serg, portan
plano mdlwdua.l:zado de intervenga’io pedagégica possivel uma gestio eficaz
do processo cnsino-aprendizagem na escola, Nio é de£nasiado repﬁtir ue esses
planos sdo CIUCIaIS para a efetivagio de uma educagio e escola de qualic;ladf:
para todos. O PrlanpiO de inclusio apela para a constru¢do de uma ec;cola que
se ocupe dfi crianga em sua totalidade, e por conseguinte respeite 0 seu processo
de aprendizagem, de forma a

: > H0F proporcionar-lhe uma educagio apropriada e
orientada para a realizagio de seu desenvolvimento

to,

Consideracées finais

A questao de diagndstico e encaminhamento para os servicos de educagido
especial tem sido assunto controverso nos meios académicos e politicos. Este artigo
convidou (e convida) todos os interessados neste tema a reinterrogar evidéncias
propagadas pelas visdes patologizantes e centralizadoras do problema exclusivamente
no individuo, responsabilizando-o, como também sua familia, por suas dificuldades,
diferencas e deficiéncias, que serdo o objeto justificador dos servigos institucionais
especiais e segregados. Quanto mais elevado o grau de severidade diagnosticado,
mais especiais e mais segregados serdo os servigos, negando-se, assim, a inclusao
social sensivelmente natural ao individuo antes de sua escolarizag@o.

Finalmente, ndo basta criar um sistema de boas inten¢des € de bons
relacionamentos que preveja uma capacitagao de professores em mini-cursos ou, a
integracdo fisica de alunos antes segregados nas salas de aulas r_egulare,_& como
resposta 2 complexidade do problema. Ha que se considerar os efeitos I?I'E_]lldlClalS
de diagnésticos voltados para identificagdo e rotulagao do aluno e com isso propor
mudangas nos objetivos e instrumentos de avallagao.-Hé que se conmdferar a
necessidade de mudangas radicais no sistema de educagio, e que qualquer.n;.)o de
mudanca deve ser entendida e desejada por educadores, professores, esgecg‘al.lsla&
administradores escolares, pais e cidaddos de uma forma geral. O pnnc:ilajti de
inclusdo s6 pode ter sucesso se a socieda(.ie. em sua tot.f;lhdéaldleé coq\pmtig 3— ode
aceit4-lo como um principio que beneficia a todos. Até la, a 1gualdade de

oportunidades e acesso para todos 0S alunos pode ser uma realidade distante.
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