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“pratica da pesquisa” é uma das disciplinas que compde o rol

oferecido pelo curso de mestrado em Educagdo da

Universidade de Brasilia. Seu oferecimento objetivou imprimir
um outro tipo de envolvimento dos alunos frenté aos projetos de
pesquisa, pois com freqiiéncia observava-se que a participagao do
aluno pesquisador limitava-se a executor de tarefas rotineiras,
mecénicas e repetitivas, alijjando-o do momento de concepgdo e
reflexdo posterior ao projeto.

Esta estrutura que prevé uma relacdo dicotomizada entre o
pensar e o fazer pesquisa, reflete, mais uma vez, a fragmentagdo do
proprio processo de trabalho dentro da instituicdo e da sociedade de
forma geral.

O tema escolhido privilegiou uma das areas de pesquisa do
Programa de P6s-Graduagéo: a formagdo de profissionais da educagdo,
com énfase na formagdo continuada.
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Tendo em vista a abrangéncia da temética, o projeto foi
dividido em etapas com terminalidade semestral. O fio condutor entre
estas etapas foi a formagdo de profissionais da educac;éo A esse
respeito duas vertentes se colocaram continuada, privilegiando, na
universidade, os projetos de extensao.

Algumas questdes conceituais

Para melhor entendimento desta pesquisa € necessario o
esclarecimento de alguns conceitos que balizam o encaminhamento uo
estudo em questo.

A questio da formagdo profissional envolve a formagdo inicial
e a formagdo continuada, ambas sdo facetas de um mesma questdo. A
formagdo inicial de educadores é a “preparagdo profissional que
antecede sua entrada na profissdo - aquela que deverd lhe dar
condigbes de iniciar seu exercicio profissional”. (GATTI, 1992, p. 1).
A formagdo continuada é aquela que proporciona aos profissionais da
educagdo a sua auto-realizagio com o aumento dos niveis de
participagdo e de autonomia. A formagdio continuada atualiza a
formagdo inicial e se destina aqueles que ja se encontram no mercado
de trabalho. Centra-se na pratica pedagégica que ocorre na escola e na
dindmica interna da sala de aula. Esta € a referéncia de todo o processo
formativo.

Neste sentido a formagdo profissional n3o pode ser
compreendida pela somatéria da formagdo inicial mais acumulagio de
cursos, de conhecimentos especificos e técnicos-pedagégicos. E,
fundamentalmente, um processo de reflexdo critica sobre a prética
pedagodgica.

Num trabalho recente, Marques defende a idéia de que:

“E nas situagdes vivenciadas, para além dos estagios curriculares ou outras

formas de engajamento profissional ainda em carster exploratério, é o préprio
exercicio autobnomo da profissdo que se deve reconstruir o nﬁcle’o organico a

atuagdo /formagao™. (1992, p. 54)

Parece assim, justificar-se uma formagdo profissional
alicergada na pratica pedagdgica que ocorre na escola e na experiéncia
profissional. Por isso, discutir a formagZo profissional de educadores
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implica em 'a§sumi-la como um processo dindmico que articula a
fonnac;ﬁc.) inicial com a continuada e de forma contextualizada. A
necessaria concep¢do unitaria da formagéio profissional opde-se a sua
fragmentagdo.

Entre os mecanismos existentes hoje na universidade, que
podem contribuir para viabilizar a formagdo continuada de
profissionais de educagéo, destaca-se a extensao.

: .A extensdo ¢ compreendida, neste estudo, ndo como mera
disseminagdo de conhecimentos, via cursos, seminarios, conferéncias,
ou prestagdo de servigos na forma de assisténcia educacional, que em
muitos casos reveste-se de carater paternalista e autoritario.
Destacamos o carater articulador e oxigenante da extensdo, frente ao
ensino e a pesquisa.

“A extensdo enquanto articuladora do ensino ¢ da pesquisa, garante o contato
direto realimentador e reciproco entre professores, alunos, técnicos, instituigdes €
populagdo. Este contato testa a capacidade de se realizar uma praxis que
desencadear4 o questionamento das teorias apresentadas em sala de aula, face as
exigéncias da pratica. Este fluxo, por sua vez, garante um dialogo externo ¢
interno  a universidade, através de avaliagdes processuais dos contetdos
programaticos das disciplinas ofertadas nos diferentes cursos.” (BARTHY et al.

1987, p. 3)

Verificamos, assim, a énfase-acentuada na Otica da extensao
enquanto elemento politico-pedagégico de atua¢ao da universidade, o
que propicia a realizagao de seu compromisso social com a populag@o.

Garrafa (1987, p. 90) ressalta o duplo compromisso de
extensdo com a populagdo, colocando inicialmente a identificagdo,
defesa e explicitagdo de posicionamentos novos para que professores e
estudantes possam aprender € ensinar na realidade. Isto significa
ultrapassar os limites da sala de aula e transpor os muros da
universidade, O segundo cOmMpromisso refere-se ao conhecimento
produzido e acumulado pela universidade e colocado a servigo da
populagao.

A titulo de fechamento, destacamos que a formagdo
profissional ocorre por duas faces - a inicial e a continuada e se

efetivam através do ensino, da pesquisa e da extensdo.
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A partir destas consideragoes .conceituais e'd.o levantameng,
das indagagdes a serem investi gadas foi possivel explicitar os objetiyg
desta pesquisa.

Partindo do questionamento mais amplo, qual seja, que papel
desempenha a extensio universitdria na formagdo continuada doq

profissionais da educagéo, outras indagagdes surgiram:

- Como ¢ concebido o projeto de extensdo voltado para a formagio

continuada do profissional da educagdo?

- Qual a relagdo entre 0 projeto de extensao com 0 curriculo do curso
de formagcdo de prefissionais da educagao?

- O que tem sido priorizado a nivel de: tematica, agdes, sele¢do da
clientela, carga horaria?

- Os projetos de extensdo estdo vinculados a uma politica mais ampla
de formacéo dos profissionais da educag¢@o?

- Existe articulacdo entre as atividades de extensdo e as escolas do

sistema?
- Os projetos de extensdo tém atendido as reais necessidades das

escolas do sistema?

- Quem tem financiado os projetos de extensdo e qual o montante dos
recursos?

- Como tem sido realizada a avaliagdo dos projetos de extensao e em
que medida sio utilizados para redimensionar os novos eventos?

Desta forma, estabelecemos como objetivo geral analisar ©
papel da universidade de Brasilia na formagdo continuada de
profissionais da educagdo, buscando nos projetos de extensdo
desenvolvidos pelas vérias licenciaturas no periodo de margo de 1991 a
margo de 1993, a efetiva articulagdo entre a Universidade e as escolas
de 1° e 2° graus.

O percurso metodolégico

| A metodologia de trabalho desta investigagao constitui-se de
varias atividades. Levantamento dos projetos de- extensdo cadastrados
no Decanato de Extensio no periodo de margo/91 a margo/93 ©
desenvolvidos pelas faculdades e institutos que oferecem cursos -
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licenciatura, a saber: Ciéncias Biolégicas, Ciéncias Sociais, Educag¢ao
Artistica, Educagdo Fisica, Enfermagem/Obstetricia, Filosofia,
Psicologia, Quimica.

Recorreu-se nesta fase a trés formas de coleta de dados:
levantamento de informagdes detalhadas a respeito dos projetos
realizados no periodo em questdo, triagem dos projetos de extensao
objeto da pesquisa e entrevista com 0s coordenadores e/ou chefes de
departamento.

Dentre os mais duzentos projetos de extensao desenvolvidos,
apenas trinta e um voltavam-se para a formagao continuada dos
profissionais de educagdo sendo que estes tltimos foram mapeados
considerando os seguintes aspectos: concepgdo do projeto, articulagdo
do projeto com o curriculo de graduagao, prioridades, vinculagdo do
projeto com uma politica mais ampla de formagdo profissional,
articulagdo entre formagdo continuada e escolas, atendimento as
necessidades e prioridades das escolas, formas de financiamento e

sistematica da avaliagdo.
Tipos e caracteristicas dos eventos de extensio

Conforme revelaram os dados coletados, evidenciou-se um
leque variado de temas, com um maior incidéncia nos aspectos
pedagogicos, deixando de lado os assuntos voltados para as concepgoes
mais amplas da educagdo e suas relagdes com a sociedade, sem
enfatizar também os fundamentos socio-politicos da educagédo.
Verificamos que a énfase é no aprofundamento curricular, isto €, os
cursos de extensio destinam-se mais aos alunos dos diferentes cursos
da graduagdo. Isto significa que, por um lado, a extensdo ndo esta
contribuindo para a formagdo continuada de profissionais em exercicio,
como instrumento de disseminagdo do conhecimento produzido,
conforme tradicionalmente compreendida € nem mesmo como
articuladora do ensino e da pesquisa como prevé uma concepgao mais
emergente que enfatiza a dimensdo politico-pedagogica da atuagdo da
universidade.

Alguns resultados do estudo
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xtensdo, voltados & questio da educacjg
continuada seguiram uma mesma u'ajetéri:., qual fseja, tiveram comq
ponto de partida o interesse pessoal ol i eSSqrdcoordenador
motivado pelo vinculo resultante de agdes conveniadas entre g
institutos da UnB e a Fundagdo Ed“"a‘f“’“_al_ dO'DF (FEDF), comg
produto do aprofundamento de estuc'los individuais Ou em grupo, da
area especifica, pela percepgdo do mt-e:.-eSSf dos proprios alunos do
curso de graduagdo ou, ainda pela solicitagao df: PTOfeS_SOY?S d:':l rede
que se da de forma pulverizada, tanto no que diz respeito a clientela
como a escola.

Os projetos de extensdo, de modo geral, ndo estdo centrados
nas necessidades prioritarias da escola, pois, por um lado estas nio
desenvolvem um trabalho com vistas a definir suas prioridades para a
formagdo dos profissionais que nela atuam e por outro, os
coordenadores dos projetos acabam por oferecer atividades ligadas a
sua area de interesse académico, procedendo a uma fase de
sensibilizagdo que antecede a oferta da atividade. Se ndo podemos
afirmar que exista verticalidade na oferta dos cursos, cabe refletir sobre
o fato de que a sensibilizagdo pode constituir-se em uma forma velada
de estabelecer para os professores e/ou escola as suas prioridades.

Quanto a forma de encaminhamento, os dados evidenciaram a
preocupagado com o confronto concepgdo-pratica. Mostrou-se também a
valorizagdo das atividades de autogestio e co-participagio.

Com relagdo & carga horaria constatamos que os projetos de
extensao executados através de cursos, procuram seguir as prescrigdes
contidas no estatuto do magistério do Distrito Federal, que para efeito

de progressdo funcional determina uma carga horéria minima de trinta
horas.

Os projetos de €

3 No tocante a vinculagio entre os projetos de extensdo a uma
politica mais mpla de formagio dos profissionais da educagdo 05
dad::)_s ev1den01.ara.m, claramente, a inexisténcia de uma proposta
politica no sentido de estabelecer diretrizes norteadoras amplas nao sO
Fara eventos extencionistas como para o ensino que diz respeito a
ormacao inici 3 . a

¢a0 Inicial e também para a pesquisa como fonte da construga®

do saber.
Em decorrénci Anc bpri

orrencia  desta auséncia de politica o propr°

financiamento dos Projetos por parte da UnB ficou prejudicado, tendo
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em vista que os dados apontaram para uma predominéncia de eventos
sem nenhum financiamento e auto-financiados, 4 exce¢do de alguns
projetos que contaram com recursos provenientes do FNDE, GDF e da
propria UnB.

De acordo com os dados levantados foram encontradas trés
situagdes quanto a articulagdo entre a formagdo continuada e as escolas
do sistema. A primeira apresenta a inexisténcia de qualquer tipo de
articulagdo. A segunda situagdo demonstra que a articulagdo ocorreu
apenas a nivel pessoal e ndo institucional. A terceira possui uma
situagdo peculiar, pois, no que diz respeito a articulagio institucional,
percebeu-se que quando existe este tipo de articulagdo, a mesma
decorre da situagdo funcional dos coordenadores que pertencem ao
quadro de servidores da Fundagdo Educacional do Distrito Federal
(FEDF), fato esse, anterior a realizagdo dos projetos de extensao.

Cabe ressaltar, ainda, a existéncia de projetos de extensao que
ocorrem tendo cvomo objetivo primeiro interesses académicos
motivados pela necessidade pessoal da socializagdo dos conhecimentos
aprofundados ao longo de cursos de pds-graduagdo, estagios, pesquisas
e da propria experiéncia profissional acumulada.

No que diz respeito a avaliagdo dos eventos, pudemos verificar
que em algumas situagdes houve avaliagdo mais sistematica com
relacdio aos cursos propriamente ditos e ndo aos impactos provocados
pelos mesmos, o que ocorreu em apenas duas situagdes.

Houve também a realiza¢do informal de avaliacdo e até a
auséncia de formas de avaliagdo, o que demonstra certa

despreocupagdo com o cardter investigativo que deveria permear as
atividade desenvolvidas pela universidade.

A guisa de conclusio

Existem muitas dimensdes para serem consideradas numa
analise mais aprofundada acerca da formagdo continuada dos
profissionais da educagdo.

Dentre essas dimensdes a serem consideradas, o estudo
privilegiou a pedagbgica conceitual a fim de clarificar as
caracteristicas, os objetivos, as relagdes e a importdncia da formagdo
continuada. Esta formagdo possui uma forga que importa,
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ovam a preparagdo de professores
ue participem como protagonistas
VOA, 1991, p. 25)

“Valorizar paradigmas de formagdo que prom
reflexivos que assumam a responsabl'hdacie e
na implementagdo de politicas educativas. (N

A formagdo continuada pode, entdo, ser COHCebldt’i SO0 ‘am
instrumento de mudanga, em estreita conexdo com a formagao ml.c1al.
Como os projetos de extensdo analisados foram concebidos e

desenvolvidos sem considerarem:

- a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

- 0s. pressupostos teéricos-metodolégicos com vistas a formagio
continuada;

- 0s projetos voltados para os interesses de ordem mais académica e
pessoal;

- a existéncia de projetos de cunho investigativo da prépria
formacao profissional;

- 0 principio de integragdo entre as disciplinas;

- finalmente, uma politica mais ampla de formagao profissional.

Fica evidenciado que um posicionamento que nio aponta, de
forma organica, uma posi¢do articulada com fundamentacio teérica-
metodoldgica compativel com as prioridades da escola.

0 caso do projeto “Integragio Universidade-Escolaa,’ i Bando: idb

forma conj . o

iniciado():d]uqtggin:ea izs;j :I:as de Quimica e Psicologia. Este projeto,

a0s docentes de Quimics dgl 2a}}ndamento, Visa prestar assessoramento

envolvendo o5  glung Brau em escolas piblicas e privadas,
S matriculados ha  disciplina  Estagio
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Supervisionado. De acordo com o projeto “um trabalho deste tipo seria,
como ja foi dito, procurar estabelecer uma relagio mais efetiva entre a
Universidade e o Ensino de 2° grau, através de um contato que
possibilite a troca de informagdes entre professores, licenciados e
pesquisadores do 2° e 3° grau, seja no nivel da 4rea de contetido seja no
nivel das questdes epistemoldgicas e psicoldgicas, relacionadas a tal
area.” (SILVA e TUNES, 1991, p. 4)

Outro projeto que merece destaque ¢ “Melhoria do ensino de 1°
e 2° graus e formagdo do licenciado” mais conhecido como pro_|eto
“CAN-FEDF/UnB”, iniciado em 1989 e ainda em andamento. E
desenvolvido através de agdes centralizadas em uma tinica escola. Tem
como objetivo introduzir a gestdo participativa, a interdisciplinaridade
e a propria revisdo metodolégica das areas curriculares. Participam
todas as licenciaturas com variagdo de intensidade, momento e
natureza de atividade.

Reforgcamos, apesar da experiéncia ja exposta, que a
interdisciplinaridade como um dos elementos essenciais da concepgdo
de extensdo n3ao tem sido predominante na agdo da universidade.
Mesmo diante da intencionalidade evidenciada nos projetos no sentido
da busca da interdisciplinaridade, o que observamos foi a tendéncia
para o enfoque unidisciplinar e multiprofissional. Ndo ha agdo
conjunta, mas a justaposi¢do de atuagdo de varias licenciaturas, mesmo
tendo como ponto de convergéncia um Unico projeto realizam um
conhecimento ainda parcializado ao abordar os fenémenos educativos.

Faz-se necessario, portanto, reconhecer a iniciativa destes
professores que, a par de todas as dificuldades encontradas ainda
buscam desenvolver agdes voltadas para a melhoria do ensino da
escola através da elevagio do nivel de competéncia dos educadores.

Indicios de outra perspectiva

A partir das reflexdes apresentadas, fica evidente que o
processo de promogdo profissional, como um todo, precisa ser
repensado. E assim, ¢ fundamental que se analise a tese de Novoa:

“A formagdo continua de professores deve alimentar-se de perspectiva
inovadoras, que ndo utilizem preferencialmente formagdes formais, mas que
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vista educativo as situagdes escolares ” (1991
inverter do ponto de vis .
procurem Inve 99

29)
ido. indicam tos que sugere
Neste sentido, indicamos alguns pontos q gerem uma oy,

perspectiva:

- fortalecimento do papel da escola no senti.do da b'u.sca de Uma major
autonomia para a construgao de seu projeto politico l?edagoglco;

- concentragdo de esforgos para .fort.alecer o fluxo relac,;lonal0 entre og
departamentos, faculdades, institutos, c;zscolas de 1° e 2° grays ¢
organizagdes sindicais, culturais e ElentlﬁcaSE

- substitui¢do do paradigma de formagdo pr.oﬁssmnal, rompendo com
uma proposta dicotomizada, em detrimento de uma proposts
unitaria e democratica;

- necessidade de implementagdes e racionalizagdo dos recursos
financeiros destinados a formagéo do profissional de educagzo;

- valorizagdo da pratica pedagdgica e do aperfeicoamento profissional
permanente dos educadores que atuam nas escolas de 1° e 2°
graus;

- énfase no carater investigativo dos projetos de extensdo como retorno
€ retroalimentagdo da pratica docente que envolve, também, o
ensino e a pesquisa;

- implementagio da sistemética de avaliagdo do processo de formagio
profissional que envolve as duas dimensdes - inicial e continuada.

Finalizando, ¢ bom que se ressalte que a educagdo continuada
deve estar centrada na escola e constitui-se em um dos aspectos de uma
totalidade representada Pelo projeto coletivo de desenvolvimento €

transformagzo da instituigio educativa, isto é, o projeto politico-
pedagbgico,
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RESUMO

Este artigo examina os projetos de extensdo realizados entre 1991 e 1993 pelas
faculdades e institutos da Universidade de Brasilia que oferecem cursos de
licenciatura. A pesquisa procurou, por um lado, identificar as caracteristicas e
tipologias desses cursos, €, por outro lado, avaliar os possiveis efeitos dos
mesmos sobre a formagdo dos profissionais da educagdo. Por fim, as autoras
apontam algumas deficiéncias da extensdo universitria nesse periodo,
notadamente o seu carater unidisciplinar e multiprofissional.

ABSTRACT

This paper studies the Projects of Extension that different Faculties and Institutes
of the University of Brasilia undertook between 1991 and 1993. It tries to
identify their characteristics and types and, at the same time, assess their possible
impacts on the formation of educational professionals. Finally, it shows some

failures of the University Extension of that period, remarkably its onediscipline
and multiprofesional character.
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