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Resumo

O artigo analisa a docéncia no ensino superior e objetiva compreender a constituicdo
dos saberes de professores que trabalham em um curso de bacharelado de uma
instituicdo publica. Teve como principais pressupostos tedricos: Tardif (2014), Gauthier et
al. (2013), Pacheco (2019), Cunha (2010), dentre outros. Realizaram-se entrevistas
semiestruturadas com nove professores. Como resultados, observou-se que a
constituicdo dos saberes docentes percorreu os caminhos das histérias de vida dos
sujeitos e as experiéncias durante a formacdo e atuacdo profissional no ensino superior,
em vivéncias com os pares, discentes, gestdo do curso, estudos e formacoes.
Palavras-chave: Docéncia. Formacdo de professores. Ensino superior.
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Resumen

Se anadliza la ensenanza en la educacion superior, con el objetivo de comprender la
constitucion del conocimiento de los profesores que frabajan en un curso de licenciatura
de una institucion publica. Los principales supuestos tedricos son: Tardif (2014), Gauthier
et al. (2013), Pacheco (2019), Cunha (2010), entre ofros. Fueron realizadas entrevistas
semiestructuradas con nueve profesores. Como resultado, se observd que la constitucion
del conocimiento docente siguid los caminos de las historias de vida y de las
experiencias de los sujetos durante la formacion y rendimiento profesional en la
educacion superior, en experiencias con pares, estudiantes, gestion del curso, estudios y
formaciones.

Palabras clave: Docencia. Formacion de profesores. Ensenanza superior.

Abstract

This paper aims to debate professorship in higher education related to the making up of
professors’ knowledge who work in undergraduate studies of a public institution. The main
theoretical presuppositions were: Tardif (2014), Gauthier et al. (2013), Pacheco (2019),
Cunha (2010), among others. Semi-structured interviews were conducted with nine
professors. As a result, it was observed that the making up of professorship’s knowledge
covered the paths of the subjects' life stories and experiences during tfraining and
professional performance in higher education by experiencing set forth with peers,
students, course management, studies and training.

Keywords: Professorship. Professor training. Higher Education.

Infrodugao

Uma pesquisa sobre a constituicdo dos saberes docentes de professores universitarios,
com formacdo inicial em bacharelado, possibilitou aclarar os percursos, conversas e
concepcoes sobre a formacdo, saberes e praticas de ensino.

Haoja vista diversas inquietacdes sobre os saberes docentes, definimos a pergunta
norteadora da investigacdo: Como se constituiram os saberes docentes de professores
bacharéis em um curso de medicina veterinaria?2 Com amparo nesse questionamento,
objetivamos compreender a constituicdo dos saberes docentes de profissionais que
trabalham em um curso de bacharelado de uma instituicdo de ensino publica.

Os pressupostos tedricos da investigacdo estdo baseados nos estudos de Tardif (2014),
Gauthier et al. (2013) e também se ancoram nas acepcodes elaboradas por Cunha
(2010), Masetto (2012), Machado (2019), Barros et al. (2020), Pacheco (2019), Magalhdes
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JUnior e Cavaignac (2018) nos auxiliam na compreensdo dos procedimentos sob os quais
professores aprendem e desenvolvem sua competéncia para a docéncia.

doi.org/10.26512/1c27202138487

Ponderando os debates no Brasil, sobre d necessidade da formacdo de docentes
arrimada em politicas publicas que priviegiem a qualidade e a democratizacdo da
educacdo, entendemos que a demanda citada é importante para os cursos de
bacharelado. Para Machado (2019) & docéncia € marcada por imprevisibilidade,
singularidade, incerteza e dilemas caracteristicos de uma profissGo que lida diretamente
com seres humanos em formacdo, sua epistemologia ultrapassa o conhecimento
especifico de uma drea, por isso, acreditamos que a formacdo pedagodgica do
professor universitario bacharel é passivel de melhora para o tfrabalho docente.

No dmbito da educacdo superior, segundo Barros et al. (2020) surge a problemdatica da
auséncia de formacdo pedagdgica para os docentes bacharéis, considerando que 0s
saberes para o exercicio do magistério sdo diversos e ndo devem se deter ao dominio
de um saber especifico. Segundo os autores, as diversas teorias que estudam os saberes
necessarios para a docéncia convergem na ideia de que os saberes de uma drea
especifica ndo abrangem o frabalho pedagdgico, sendo necessdria a transformacdo
das aprendizagens do educador em metodologias pedagdgicas que oportunizem novos
conhecimentos por parte dos estudantes.

O mérito desta investigacdo estd em desenvolver um estudo que busque compreender
a constituicdo dos saberes docentes de bacharéis do curso de medicina veterindria, isso
infenciona melhorar a qualidade do ensino e da aprendizagem dentro do curso, além
de ofertar suporte na formacdo pedagdgica de seus professores.

O texto estd organizado com vistas a indicar, em primeira instncia, os caminhos
metodoldgicos deste estudo e logo apds, serdo apresentados os resultados sobre os
saberes docentes, para, no remate, exprimir as narrativas descritas pelos sujeitos acerca
da constituicdo dos saberes docentes no ensino superior.

Metodologia

Na indicacdo do percurso metodoldgico, objetivamos evidenciar os caminhos
percorridos na investigacdo, a proposta deste estudo € de enfoque interpretativo, dessa
forma desenvolve as interpretacdes da vida social e do mundo sob uma perspectiva
cultural histérica (Heck, 2019).

Para exibir as dimensdes metodoldgicas deste estudo, recorremos a abordagem
qualitativa, que busca revelar o universo de significados, pretensdes, credos, principios e
praticas. A pesquisa qualitativa, como leciona Minayo (2015, s.p.), corresponde a um

3 | Linhas Criticas, Faculdade de Educacdo, Universidade de Brasilia, v. 27 (2021), e-ISSN 1981-0431



LINHAS | I|
CriTiIcAas 11

“[...] espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos que ndo
podem ser reduzidos d operacionalizacdo de varidveis”.
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Optamos por efetuar um estudo de caso Unico, considerando que &€ uma andlise
detalhada de unidade de pesquisa e atende ao objetivo deste trabalho. Para Robert Yin
(2015), o caso unico exige recolha de dados volumosa no mesmo local, levando em
consideracdo as caracteristicas do fendmeno sob exame, bem como, um conjunto de
caracteristicas associadas ¢ coleta de dados e as estratégias de andlise destes.

Deste modo, o estudo de caso Unico € um procedimento de investigacdo empirica com
o qual se pretende estudar um fendmeno contemporédneo, sendo particularmente
adequado o seu uso quando as fronteiras entre o fendmeno em estudo e o contexto em
que ele ocorre ndo sdo claramente evidentes (Yin, 2015). O autor acrescenta que, pelo
fato de muitas vezes ser dificil isolar o fendmeno em estudo do meio em que sucede, é
normalmente necessdrio usar multiplas fontes de evidéncia (dados) e cruzar (triangular)
os distintos indicadores recolhidos.

Obedecemos, neste passo, a estrutura sugerida por Minayo (2015), que divide a
investigacdo em trés fases: 1) Fase exploratéria — técnica de recolha de materiais
bibliograficos; 2) Trabalho de campo - consfitui uma etapa essencial para o
conhecimento saberes docentes, objeto dessa investigacdo; 3) Andlise e fratamento do
material documental e empirico — que tem como caracteristica a andlise e fratamento
do material empirico e documental.

As entrevistas semiestruturadas buscaram o entendimento sobre: os saberes
fundamentais para o exercicio da docéncia, a aquisicdo de saberes com os pares, com
os estudantes, com a gestdo do curso, com leituras, com cursos direcionados ao
magistério e com as experiéncias vivenciadas em sala de aula (Pacheco, 2019). No
ensinamento de Moroz e Gianfaldoni (2002), a obtencdo de dados ndo se faz ao acaso,
mas tem como foco atingir os propdsitos da pesquisa, ou seja, ela acontece em
decorréncia de se conseguir a resolucdo do questionamento proposto.

A entrevista semiestruturada proporciona ao pesquisador a possibilidade de formular
outras questdes no decorrer da aplicacdo desse instrumento. De acordo com Branddo
(2009), € um dos principais recursos que investigadores se servem como técnica de
coleta de informacdo. Desse modo, realizamos uma pesquisa exploratdria junto a
Coordenacdo e aos 61 professores que compdem o curso de medicina veterindria,
sendo que: 53 destes possuem a formacdo inicial em cursos de bacharelado, quatro sdo
formados em licenciatura e bacharelado e outros quatro ndo foi possivel obter
informacdo a respeito da graduacdo.
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Estabelecemos como critérios de participacdo na pesquisa: trabalhar 40 horas com
dedicacdo exclusiva, ter ministrado disciplinas no curso nos anos de 2017 e 2018, ministrar
conteudos curriculares exclusivamente em medicina veterindria e haver ingressado
como professor nos primeiros 15 anos do curso.

doi.org/10.26512/1c27202138487

Assim, entrevistamos nove professores, e, recorrendo aos aspectos éticos, foram
resguardadas suas identidades, substituindo seus nomes reais por pseuddnimos, sendo
eles: professora Antonia, professor Bernardo, professor Cleber, professor Francisco,
professor Jodo, professor Marcos, professora Maria, professor Renato e professora Sandra.

Os relatos foram divididos em segmentos temdaticos e analisados com amparo no
referencial tedrico. Vale salientar que, em relacdo aos aspectos éticos, a investigacdo
conta com a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa da Universidade!. Todos os
sujeitos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, para autorizar a
exposicdo de suas falas.

Resultados e discussoes

No desenvolvimento dessa pesquisa, tivemos como ponto de pauta, o relato da
constituicdo dos saberes docentes com base no percurso formativo e em diferentes
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos durante o exercicio da docéncia. Essas
experiéncias podem ter sido realizadas de modo individual ou em grupo. Dos nove
professores participes da investigacdo, todos tém formacdo inicial em medicina
veterindria e titulacdo mdxima em:

Quadro 1
Titulacdo mdxima dos docentes entrevistados.

Docente Titulagdo Maxima

Sandra Doutorado
Cleber Doutorado
Francisco  Mestrado

Maria Mestrado

Jodo Doutorado
Marcos Doutorado
Renato Doutorado
Bernardo  Doutorado
Antonia Doutorado

Fonte: os autores.

1 NUmero do parecer 2.932.611. Este artigo € resultado de uma dissertacdo de mestrado em Educacdo
pelo Programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual do Ceard (PPGE/UECE).
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A formacdo inicial dos professores € predominantemente bacharelesca, diferente do
que ocorre na educacdo bdsica, pois € inexistentea obrigacdo formativa em curso de
licenciatura para o exercicio da profissdo de professor do magistério superior.

doi.org/10.26512/1c27202138487

Considerando que a investigacdo objetivou compreender as dimensdes conceituais
acerca dos saberes docentes com base nas narrativas de professores bacharéis, torna-
se importante questionar o que € recorrentemente discutido na esfera deste tema, isto €,
ter um entendimento sobre a discussdo acerca dos saberes docentes.

Ao iniciarmos as enfrevistas, percelbemos que o termo “saberes” produziu dUvidas nos
docentes, porquanto ndo retratava uma palavra familiar, de sorte que eles ndo
compreendiam seu significado. Assim, para seguir com as entrevistas, foi necessdrio
procedermos a uma breve explicacdo sobre o conceito de saberes.

Ao serem interrogados sobre quais saberes avaliavam ser fundamentais para exercer o
magistério, a professora Sandra, professor Cleber, professora Maria e professor Jodo
determinaram como indispensdaveis: ter o dominio do conteldo a ser ensinado e saber
estabelecer boas relacdes interpessoais. Enquanto o professor Cleber e professora Maria
afirmaram que, no referente aos saberes bdsicos para exercer a docéncia, o saber sobre
o conteudo da disciplina que ird ministrar € o principal. Para o professor Cleber € de
grande relevancia que o profissional antes de ingressar em um mestrado ou doutorado,
precisa ter experiéncia no trabalho de campo, em clinicas e afins, para ter autoridade
em apresentar determinados conteddos do curso aos alunos.

O professor Renato considerou como fundamental o saber técnico, mas também
ressalta a importéncia do saber diddtico, no sentido de ensinar, pois o saber técnico sem
o diddtico, em sua concepcdo, fica limitado e muitos professores que sabem o
conteldo acabam ndo sabendo “passar a matéria” e “tendo dificuldades para se
expressar’. Segundo o professor Renato alguns docentes tém problemas em ministrar
boas aulas por causa da timidez e o conhecimento da diddatica pode ajudar a superar
essas dificuldades.

Ter conhecimento sobre o conteldo a ser lecionado € imprescindivel. Quem ensina, no
entanto, precisa planejar aulas, organizar espacos, avaliar o processo, estar sensivel as
necessidades dos discentes para aprender, dentre outras acdes (Pacheco, 2019). Ao
desempenhar a profissdo de professor, fica evidente que somente o dominio do
conteldo ndo é suficiente, porquanto diversos outros saberes devem ser utilizados para
a prdtica docente (Gauthier et al.,, 2013). Sob a ofica de Tardif (2014) os saberes
disciplinares se referem daqueles produzidos pelos investigadores e cientistas das
diferentes dreas inscritas no dmbito do saber parcialmente ordenado. O professor ndo é
produtor do saber disciplinar, no entanto, para a sua prdtica docente, utiliza o saber
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produzido por esses investigadores e cientistas. Por isso, o ato de ensinar verdadeiro exige
do docente o dominio sobre o conteudo a ser ministrado.

doi.org/10.26512/1c27202138487

O professor Francisco avaliou que para ser professor € fundamental “ter o dom”.
Reforcando sua fala, os professores Marcos e Maria disseram ser importante “gostar da
profissdo”. O Professor Marcos afirmou: “Vocé precisa gostar do que faz, penso que,
gostar talvez ndo responda sua pergunta”.

Segundo Pacheco (2019) “gostar de ensinar” ou ‘“ter o dom” traz 4 reflexdo o
pensamento de que ensinar ndo repousa somenfe em ter ou ndo fer apfiddo.
Acreditamos que esse conhecimento ndo é proprio, NAo nAsce com a Pessoa, Mas &
adquirido através de vivéncias individuais ou em grupo.

Os professores sdo reconhecidos, justamente, pelo dominio técnico demonstrado na
solucdo de problemas, ou seja, devem conhecer os procedimentos adequados de
ensino em suas diferentes situacoes (Tardif, 2014). Autores ressaltam que os saberes da
acdo pedagodgica sdo mais oportunos quando discutimos sobre os saberes docentes,
tratando-os como “[...] saber experiencial dos professores a partir do momento em que
se tforna publico e é testado através de pesquisas realizadas em sala de aula” (Gauthier
et al., 2013, p. 33), ou seja, praticas de ensino tedrica e empiricamente embasadas e
compartilhadas.

Em seus estudos, Tardif (2014) aborda caracteristicas mais minuciosas do que as de
Gauthier et al. (2013) sobre os saberes profissionais na docéncia, fazendo a seguinte
classificacdo: temporais, plurais, personalizados e heterogéneos. Para Tardif (2014), os
saberes sdo temporais, pois sdo adquiridos com procedéncia no enredo das historias de
vida e da carreira profissional docente, onde incorporam com as experiéncias internas e
externas ao contexto escolar. Portanto, credo, representacdes, certezas e
consequéncias do percurso de vida dos sujeitos sdo reativadas quando comecam a
trabalhar como professores.

Conforme Tardif (2014) o saber dos professores € plural, porque envolve no préprio
exercicio do trabalho, conhecimentos provenientes de fontes diferentes. O saber
docente também é personalizado, j&@ que sua natureza ultrapassa o cognitivo, pois
contém as impressdes da histéria de vida de seus sujeitos, as marcas de sua culfura, de
seus pensamentos e vivéncias pessoais, de seus contextos de trabalho, de experiéncias
individuais. Além de ser heterogéneo, pois envolve na propria atividade docente os
conhecimentos e um saber-fazer diferenciado oriundo de fontes diversas.

Na mesma direcdo, Magalhdes Junior e Cavaignac (2018, p. 12) afiimam que os
professores consolidam o “desenvolvimento da prdtica docente ao longo da carreira”
iniciando ainda enquanto estudantes da educacdo bdsica, prosseguindo nas vivéncias
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de monitoria, atividades de pesquisa na graduacdo, pela participacdo em grupos de
estudo e estdgios supervisionados no mestrado e doutorado, constituindo saberes
docentes experienciais proprios e diferenciados que agregam no exercicio do magistério
e na formacdo do professor.

doi.org/10.26512/1c27202138487

Sobre o saber da experiéncia, Candau (2007) leciona que o professor dialoga com as
disciplinas e realiza sua prdtica. Com efeito, os saberes da experiéncia fundam-se no
frabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Eles brotam da experiéncia e sGo
por ela validados, incorporando-se ¢ vivéncia individual e coletiva.

Para o professor Bernardo, ter conhecimento e responsabilidade com o exercicio da
funcdo, sdo saberes fundamentais para ser um professor, mas ndo detalhou que
“conhecimento” seria esse, fampouco o que seria “ter responsabilidade”. O professor
destacou também como necessdrio a funcdo de professor, ter a aptiddo de instigar e
estimular o aluno na busca pelo conhecimento e no interesse pela aula.

A professora Antonia nomeou saberes sobre a utilizacdo das tecnologias de informacdo
e comunicacdo em sala de aula, o conhecimento do conteudo a ser apresentado,
conhecimentos na drea da Psicologia e também de relacdes interpessoaqis como
conhecimentos necessdrios para qualquer professor exercer bem a docéncia.

Durante esses questionamentos, os participantes declararam ndo possuirem alguns
saberes que julgam essenciais para o magistério, entre os quais estdo os da darea de
Pedagogia, da Psicologia e de relacionamento interpessoal, mas foram unanimes em
determinar como fundamental e detentores, o conhecimento sobre o confeudo
disciplinar a ser ministrado, segundo os professores, ter dominio do conteldo é
necessario para exercer a docéncia no ensino superior.

Quando solicitado que relatassem sobre a constituicGo dos saberes com os pares, 0s
professores nos perguntaram de quais docentes eles deveriom falar, se deveriam se
referenciar aos colegas de curso, aos professores que tiveram durante a pds-graduacdo
lato e stricto sensu ou se poderiam se destinar a falar de qualquer professor com o qual
tivessem relacoes. J& esperdvamos que essas duvidas fossem emergir, porque optamos
por construir uma pauta para entrevistas onde captdssemos o que primeiro vem a mente
dos participes ao se defrontarem com as temdaticas (Pacheco, 2019).

O fato de alguns docentes optarem por falar sobre a constituicGo de saberes com
professores da pds-graduacdo, e outros das interacdes com seus colegas de trabalho do
curso de medicina veterindria, diz muito sobre como ocorreram a constituicdo dos
saberes.
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A professora Sandra relatou que com seus antigos professores constituiu importantes
saberes, principalmente a ensinar parecido com aqueles que considerava os melhores
professores, diz: “eu aprendi muito com meus professores, me espelhei naqueles que eu
achava que eram mais capacitados”. Formaram, assim, modelos “positivos” e
“negativos”, nos quais se espelham para reproduzir ou negar suas praticas. Isso acarreta
problemas de aspectos morais, atitudinais e relacionais no dmbito escolar, produzindo
uma mera imitacdo de condutas sem reflexdo sobre sua aplicabilidade.

doi.org/10.26512/1c27202138487

O professor Francisco relatou sobre experiéncias que teve com antigos professores. Disse
que aprendeu normas morais para se comportar devidamente em sala de aula “Eu me
considerava muito pouco maduro para essa tarefa, entdo com os mais antigos eu fui
aprendendo algumas atitudes”. O professor Jodo ressaltfou como importantes as
formacdes nos cursos de mestrado e doutorado para sua atuacdo como docente.

A partir do inicio do século XVII, a fradicdo pedagdgica mudou a estrutura do ambiente
escolar, o professor deixou de ministrar aulas individuais e passou a ministrar aulas
coletivas, direcionadas a vdrios discentes simultaneamente. Nesse cendrio, cada
individuo tem em mente uma representacdo de escola, essa concepcdo precoce da
profissdo em vez de ser problematizada e repensada, ampara um modelo para guiar os
comportamentos. Esse saber da tradicdo é fragil e serd testado e modificado pelo saber
da experiéncia, finalmente, validado ou ndo pela acdo pedagdgica (Gauthier et al.,
2013).

A professora Sandra, quando questionada sobre os saberes que constituiu junto a outros
professores, dirigiu a resposta as relacdes estabelecidas com os docentes do proprio
curso, ressaltando a dificuldade de se construir um frabalho em grupo dentro do curso
até com professores de disciplinas afins. O professor Cleber também se referiu aos
professores do curso de medicina veterindria, ao responder a mesma indagacdo. Disse
que a busca por um frabalho colaborativo e interdisciplinar entre os colegas de curso e
as disciplinas € de execucdo dificil. Segundo o entrevistado, isso ocorre por falta de uma
acado institucionalizada da universidade, ficando a depender da “boa vontade” de um
ou outro professor. Segundo o professor Cleber os professores do curso sempre se
posicionaram dizendo que nenhuma disciplina deveria existir isolada, pois o curriculo é
formado por todas e dependente de uma série de saberes, dessa forma é necessdrio ter
integracado.

O professor Marcos se referiu as dificuldades na constituicGo de saberes a partir da
colaboracdo com outros colegas do curso. Em harmonia com os relatos anteriores, o
professor Renato considerou dificil a aquisicdo de saberes com os colegas, afirmando
que ocorre ocasionalmente somente troca de informacdes técnicas referentes ao
conteldo das disciplinas, uso de materiais ou espacos. Professor Bernardo e professora
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Antdnia relataram que no curso em que trabalham os docentes sdo extremamente
individualistas e centrados nas disciplinas que ministram, o que para eles € um obstdculo
para a aquisicdo e constituicdo de saberes como um grupo.

doi.org/10.26512/1c27202138487

Dessa maneira, o isolamento que ocorre com os docentes no ensino superior € indicado
por Bireaud (1995) como um dos impedimentos a formacdo pedagdgica desses
profissionais. Os docentes universitdrios, como ressalta a autora, sGdo dominados por
querer ensinar a sua maneira, sem considerar as contribuicdes de terceiros. Para quebrar
esse ciclo que prejudica a constfituicdo de saberes com os pares, € necessdrio que a
gestdo do curso proporcione a integracdo entre os docentes e as disciplinas,
despertando os individuos para o tfrabalho colaborativo. Partilhar os saberes adquiridos e
constituidos enfre os colegas de profissdo € uma maneira de validar esse saber, que
deixard de ser individual e passard a pertencer ao coletivo, sendo experimentado e
testado na prdtica de ensino pelos outros professores.

Os docentes sujeitos dessa investigacdo, afirmaram a dificuldade de constituir saberes
com outros professores, porém, entendemos que algumas vezes esses profissionais Nndo
sabem perceber como constituicdo de saberes, as interacdes didrias vivenciadas dentro
e fora do dmbito de trabalho formal. Cunha (2010, p. 88) explica que para a profissdo
docente se estruturar “[...] os saberes constitutivos da profissdo docente implicam
consciéncia, compreensdo e conhecimento”. Cotfidianamente, os professores dialogam
informalmente sobre conteldos lecionados nas disciplinas que ministram, sobre como
realizar da maneira adequada uma determinada atividade, frocam informacdes sobre
os discentes e como lidar com problemas inerentes a sala de aula e a universidade. Com
Pacheco (2019) concluimos afirmando que esses professores dividem saberes peculiares
ad prdtica docente no ensino superior e por desconhecimento ndo compreendem a
importdncia desses momentos em sua formacado.

Quando os entrevistados foram questionados sobre a importdncia da gestdo do curso
na constituicdo de saberes relevantes para o magistério, opinides diversas emergiram em
seus relatos. Professora Sandra e professor Marcos responderam que depende de quem
estd na coordenacdo do curso, mas que, na gestdo atual, a coordenacdo estava se
esforcando, realizando encontros de formacdo e a semana pedagdgica no inicio dos
semestres.

Os professores Cleber e Francisco disseram que, logo quando ingressaram como
professores na universidade, a coordenacdo ndo tinha condicdes de dar suporte quase
nenhum aos professores, porque a Faculdade de Medicina Veterindria era isolada
(estrutura fisica) e, segundo eles, ndo tinha a estrutura necessdria para esse suporte, mas
com o passar dos anos a universidade cresceu, essa posicdo de fragilidade pedagdgica
mudou e passou a ser tfrabalhada pela coordenacdo.
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A professora Maria apontou como o principal desafio enfrentado pela gestdo do curso,
independente de qual pessoa assuma o cargo de coordenador, o deficiente apoio a
drea pedagogica nos cursos de bacharelado. Segundo a entrevistada, falta suporte
para o planejamento dos programas das disciplinas, falta orientacdo na elaboracdo e
planejamento das metodologias que serdo utilizadas em sala de aula, falta também
uma formacdo adequada para que eles saibam avaliar o ensino e a aprendizagem dos
alunos, sendo da universidade a responsabilidade de apoio a gestdo dos cursos.

doi.org/10.26512/1c27202138487

J& o professor Renato expressou que o saber mais importante adquirido por ele com a
gestdo do curso foi o de saber lidar com diferentes pessoas, a gestdo o ajudou a
fortalecer as relacdes interpessoais. Concordando, o professor Jodo diz que se considera
“um eterno estudante” e mesmo com a falta de planejamento adequado das
formacodes pedagdgicas, ele conseguiu aprender a conviver com pessoas diferentes e
que essas formacdes tiveram um resultado positivo em seu percurso formativo dentro da
universidade.

O professor Bernardo citou ndo buscar a gestdo do curso em busca de apoio ou para
adquirir com eles novos saberes: “Bem, eu nem posso dizer muito, porque eu também
ndo vou muito atrds né2”. A professora Antdnia relatou nunca ter adquirido nem um
saber significativo com a gestdo do curso de medicina veterindria. Em relacdo aos
espacos de formacdo continuada em servico Benachio (2011) explica que hd o
professor que estuda, reflete e discute, aquele que vai para as reunides buscando
aprender mais, querendo compartihar e encontrar solucdes para as situacoes-
problema; em contrapartida, tfem também os que parecem ndo apreciar esses espacos
formativos e por isso, estdo paralisados em seus saberes.

Assim se evidenciou que “[...] a formacdo continuada em servico exige, portanto,
também, disponibilidade do docente, pois € um convite a entrar num processo de rever-
se, de tomar distGncia e olhar-se pelo espelho” (Benachio, 2011, p. 15). O professor,
portanto, sujeito desta pesquisa, deve ser compreendido por meio de sua histéria e de
suas acoes nas distintas dreas da vida.

Constatamos, com base nos discursos expressos, que ainda hd deficiéncias no apoio
pedagogico oferecido pela gestdo do curso de medicina veterindria aos seus
professores, mesmo que venha mostrando uma “melhoria” segundo alguns docentes.
Isso nos remete & dificuldade que a universidade tem de oferecer os subsidios
necessarios para que a gestdo do curso desenvolva a formacdo pedagdgica do seu
grupo de modo satisfatorio.

Apesar das mudangas nos curriculos e no ensino, as fransformacdes no magistério na
drea da saude esbarram em dificuldades. Costa (2007) assinala que um dos pontos
limitantes no ensino em saude estd relacionado a falta de proximidade dos problemas
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educativos particulares da drea médica. Os professores bacharéis que atuam no ensino
em salde tendem a confrontar com incredulidade ou displicéncia os assuntos
pedagodgicos direcionados d docéncia nos cursos de bacharelado.

doi.org/10.26512/1c27202138487

Com vistas a situar o saber do professor no dmbito da interacdo do individual com o
social, Tardif (2014) expde sua preocupacdo em revisar o modo como estd sendo feita a
formacdo docente. Exprime, entdo, como os fundamentos da formacdo profissional
docente devem considerar os saberes dos professores e as realidades de sua pratfica. Em
suma, corroboramos com essa reflexdo, o saber como condutor da prdatica e da
competéncia profissional para a docéncia. Na percepcdo de Costa (2007) a prdtica
docente na drea da saude mostra-se inflexivel a mudancas, visto que os professores
continuam a ensinar como sabem e resistem a outras estratégias de ensino-
aprendizagem.

Quando tratamos sobre a aquisicdo de saberes com os discentes, a professora Sandra
nos apontou uma dificil situacdo que enfrentou em uma de suas turmas. Relatou sobre
uma furma desinteressada, na qual os alunos ndo queriom participar da aula, ndo
tinham atencdo ao assunto que ela lecionava, que segundo a entrevistada “pareciam
estar mortos”, em um primeiro momento ela se sentiu “impotente” frente a situacdo, mas
buscando uma solucdo decidiu pdr em acdo uma mudanca de atitude ante o
planejamento de suas aulas e de suas praticas de ensino, enfatizando o desafio de
repensar suas metodologias e 0 modo como vé o ensino e aprendizagem.

A situacdo mencionada pela professora Sandra nos fez refletir sobre como muitas vezes
o professor se sente impotente diante de algumas situacoes do cotidiano escolar. Faria
et al. (2021) ressalta que os discentes passam por dificuldades iniciais ao ingressar na
graduacdo, surgem também obstdculos na adaptacdo a vida académica relacionados
as novas responsabilidades do estudante, que deve agir com mais presteza e
autonomia. Por ndo possuir os saberes necessdrios para o exercicio da docéncia, para os
professores bacharéis, a situacdo narrada pela professora Sandra € ainda mais
complexa, pois eles ndo fiveram em sua formacdo inicial e continuada a formacdo
pedagogica adequada para lidar com essas situacoes, tendo que fazer uso intuitivo de
diferentes estratégias buscando uma solucdo. Para conseguir resolver esse problema
com seus estudantes, a professora fez uso da intuicdo para tentar buscar metodologias
exitosas, como, por exemplo, sair das cadeiras e ministrar aula sentada no chdo para
conseguir uma aproximacdo com seus alunos.

Hobold (2018) ao apontar as relacdes entre a formacdo inicial e continuada, as
aprendizagens da docéncia, a experiéncia em sala de aula, o encontro desse professor,
reune alguns modelos/formas de pensar o método de aprendizagem da docéncia no
ensino superior, que viabilizam a discussdo do desenvolvimento profissional docente.
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O professor Cleber afiimou que ndo tem duvidas de que sempre aprende algo com os
estudantes. A professora Maria e o professor Marcos relataram que todas as experiéncias
com os discentes produzem saberes, principalmente por meio dos questionamentos
feitos pelos alunos durante as aulas. Depois de uma resposta ou de alguma informacdo
trazida pelo discentes, eles conseguem juntos produzir conhecimento. Em seu relato, o
professor Marcos narrou que nunca teve receio de demonstrar aos alunos quando ndo
sabia de algo, disse que quando se “trabalha com o coragcdo” e com didlogo existe
respeito na sala de aula. O enfrevistado complementa dizendo que € um grande erro
pensar que pelo fato de os estudantes ainda estarem no inicio de sua jornada formativa
eles ndo sabem de nada. Temos que estar sempre dispostos a aprender o que eles
qguerem nos ensinar.

doi.org/10.26512/1c27202138487

A professora Maria relatou que os professores tém a oportunidade de aprender com as
perguntas dos alunos, inclusive quando ndo sabemos de algo e precisamos pesquisar
alguns assuntos recentes. A vivéncia com as diferencas de pensamentos, de atitudes e
de aprendizagem sdo fundamentais para essa constituicdo de saberes. Para o professor
Francisco, o professor Jodo, o professor Renato e professor Bernardo a aquisicdo de
saberes surge da convivéncia e da tomada de consciéncia de que existem diferentes
tipos de estudantes, inclusive aqueles com necessidades especiais, € que cada aluno
aprende no seu ritmo e a sua maneira.

O processo de ensino e aprendizagem também depende das relagcdes estabelecidas
em sala de aula. Segundo Machado (2019, p. 110) “Ao mesmo tempo em que trabalha
com estudantes reunidos em classes, lida com a individualidade de cada pessoa situada
num tempo e espaco peculiar, com significados também particulares”. Ademais dos
saberes pedagogicos, os professores precisam fer atencdo a colaboracdo entre as
pessoas no desenvolvimento do trabalho, buscando conhecer as realidades dos
estudantes e identificar suas dificuldades, para que eles possam atingir uma
aprendizagem satisfatoria.

Pelas explanacdes dos docentes, observamos que buscam se adequar aos perfis dos
estudantes infegrando as turmas, tentam criar metodologias para estreitar a interacdo
com os estudantes, identificando suas particularidades e necessidades. Percebemos,
também, uma certa frustracdo pela falta de interesse dos alunos pelos conteldos
ensinados e uma impoténcia em ndo conseguir lidar satisfatoriamente com a situacdo.

A professora Antonia relata que até a lecionar ela aprendeu com auxilio dos estudantes.
Segundo a professora, os docentes por terem mais maturidade profissional e pessodl,
devem liderar o processo de aproximacdo com os alunos, visando a froca e a
construcdo de conhecimento e a aquisicdo de novas aprendizagens. Finalizando seu
relato a professora Antonia disse que a sala de aula € um organismo vivo e os docentes
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devem saber conduzir pessoas para aproveitar as oportunidades oferecidas pela
interacdo com os estudantes.

doi.org/10.26512/1c27202138487

Quando questionados sobre a constituicdo de saberes a partir de leituras e cursos
voltados a formacdo pedagodgica, a professora Sandra e a professora Antonia
responderam que ndo consideraram eficazes suas buscas por materiais para esse fim,
que ndo conseguiram constituir saberes significativos por esses meios, mas consideram
que teriam tido melhor éxito se tivessem as orientacdes necessarias.

A busca sem éxito das professoras mostra como é importante um direcionamento
adequado nas acdes que tem por objetivo a formacdo pedagdgica desses profissionais.
Para Masetto (2012), o professor deve ter preparo pedagdgico para exercer a profissdo
de professor no ensino universitario. O autor afirma que assumir a mudanca de
concepcdo sobre o processo de ensino, além de dominio sobre o processo, exigird do
professor uma formacdo adequada para o magistério, 0 que Nndo € comum Nos CuUrsos
de bacharelado. A professora Sandra relata que procurou alguns cursos e leituras para
melhorar a sua atuacdo como docente, acdes que tinham como foco o conhecimento
pedagdgico, mas ndo considerou tdo eficaz quanto os cursos sobre os conteldos
técnicos da disciplina em que atua na medicina veterindria.

O professor Cleber, professor Francisco, professor Jodo e professor Marcos citaram a
realizacdo de cursos no dmbito da medicina veterindria, mas ndo na drea pedagodgica
propriamente dita. O professor Jodo ressalta que quase em sua totalidade, as leituras
que realiza sdo voltadas a drea técnica em que atua e que leituras em outras dreas sdo
“uma raridade”.

O professor Renato também direciona suas leituras prioritariamente para a drea técnica.
Sobre leituras e cursos objetivando a formacdo pedagdgica o docente disse que ndo
tem o hdbito de fazer leituras em outro campo que sdo seja sua drea técnica de
atuacdo e que as vezes que se deparou com materiais voltados ao pedagdgico, mas
ndo parou para ler. O professor Bernardo respondeu que todo dia aprende algo novo,
seja num livro, em uma busca na internet, na discussdo com um colega, de maneira
informal e ndo estruturada, porém, o professor ndo disse especificamente que leituras
realizou ou que buscas fez visando sua qualificacdo para o exercicio da docéncia.

Barros et al. (2020, p. 5) consideram que “os conhecimentos para a docéncia se inserem
em uma ampla conjuntura e ndo devem ser circunscritos & concepcdo de um saber
especifico, mas como um conjunto complexo de elementos que se inter-relacionam”.
Constatamos que os docentes universitdrios tanto ndo ingressam com a formacdo
pedagodgica adequada para ser professor, como ndo sdo instigados a compreender a
importdncia da formacdo tendida para a qualidade do ensino e aprendizagem pelos
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quais sdo responsdveis quando ingressam no magistério, esses profissionais se dedicam
cada vez mais a aprimorar os conhecimentos técnicos voltados a drea que ministram
disciplinas e negligenciam o aprimoramento do saber pedagdgico que € imprescindivel
no exercicio de suas funcdes como professores.

doi.org/10.26512/1c27202138487

A professora Maria € a Unica entrevistada com duas especializacdes especificas na drea
da educacdo e, sobre leituras relacionadas d docéncia, disse que com a necessidade
de mudancas em suas aulas e de se profissionalizar como professora, buscou formacdes
relacionadas d docéncia por ndo achar suficiente apenas o conhecimento dos assuntos
da disciplina que leciona.

A consideracdo expressa pela professora Maria coaduna com Tardif (2014, p. 12)
quando diz que "o saber dos professores é um saber deles”. E um saber imbricado a sua
identidade, que foi construida através do seu percurso de vida profissional e pessoal, em
suas relacdes com estudantes e outros professores, diante disso, € indeclindvel
compreender todos os elementos que o fizeram docente e que norteiom sua prdtica.

No cofidiano do trabalho docente os professores desenvolvem saberes que sdo
especificos a sua profissdo. SGo saberes que vém de experiéncias individuas e sdo
enriguecidos nas vivéncias coletivas, formando habilidades essenciais para o saber-fazer
e saber-ser (Tardif, 2014). A professora Sandra mencionou que sua experiéncia em sala
de aula a ensinou que todas as turmas sdo diferentes, sendo necessdrio alterar as
praticas para atingir bons resultados. O professor Francisco disse que os saberes que
constituiu na experiéncia em sala de aula foi resultado do convivio com seus alunos,
evidenciando a imensiddo do aprendizado que tem com os alunos fodos os semestres.

Nos relatos os professores foram undnimes em afirmar que a constituicdo de saberes em
sala de aula vem do didlogo com os alunos: saber conversar, conduzi-los co
estabelecimento da ética, da cidadania, da humanizacdo, das diferencas e das
relacoes politico-sociais sdo saberes que adquirem na interacdo com os discentes.

Os saberes que servem de dlicerce para o ensino ndo se limitam, como explicado
anteriormente, ao conhecimento técnico do conteludo a ser ensinado, abrangendo
uma diversidade de situacoes, como: planejomento, avaliacdo, gestdo da turma,
dentre outras. A professora Antonia disse que na experiéncia em sala aprendeu a agir
instintivamente. Para os professores, percebemos que mais do que os conhecimentos
adquiridos em cursos e leituras ou produzidos pelas pesquisas na drea da Educacgdo, a
experiéncia de trabalho parece ser a fonte favorita para embasar sua prdatica de ensino.

Professor Marcos enfatizou que elaborou saberes com as experiéncias das salas de aula
e em trabalhos fora da docéncia, trabalhando em diferentes ramos dentro da medicina
veterindria antes de ser professor, segundo ele, isso foi importante para constituir saberes
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através da experiéncia e do contato com diferentes pessoas. Professor Cleber
concordou com professor Marcos ao dizer que os saberes constituidos no campo
agregam na sala de aula. Nesse sentido Tardif (2014) assevera que o saber profissional
vem de diversas fontes, quando esses saberes sdo utilizados nas acdes didrias em sala de
aula fica dificil definir de imediato suas origens, requerendo reflexdes e andilises.

doi.org/10.26512/1c27202138487

Professor Renato relatou que no inicio de sua carreira, sempre ficava nervoso nos
primeiros cinco minutos da aula, mas que com a longa experiéncia em sala esse
obstdculo foi superado. Enquanto o professor Bernardo ndo soube discorrer acerca dos
saberes adquiridos com a experiéncia, disse apenas que cada semestre tfraz novos
alunos e com isso, novas demandas, que a maneira como ele guia sua pratica de ensino
e aborda o programa da disciplina depende da receptividade da turma.

No relato desses entrevistados, entendemos que tem compreensodes baseadas nas suas
experiéncias profissionais e também como estudantes. Apesar das carreiras solidas como
professores universitdrios, identificamos o fato de que as reflexdes trazidas sobre os
saberes necessArios para ser um professor, estdo atreladas as situacdes problemdaticas, ds
relacdes entre professor/estudante e coordenacdo do curso e as metodologias
escolhidas para o desenvolvimento do frabalho.

Consideracgoes finais

O fazer pedagdgico dos docentes do curso investigado é norteado por teorias
individuais sobre os saberes inerentes O docéncia, advindos de experiéncias diversas,
pessoais e profissionais, dentro e fora do dmbito da universidade, sendo acrescidas de
infuicdo, crencas e fradicdes. Essas caracteristicas sdo indicativas de como
compreendem as informacdes e percebem as formas de intermédio pedagdgico em
sua pratica. Esse entendimento direcionado adequadamente, de modo colaborativo
com seus pares, € passivel de produzir a elaboracdo de saberes vdlidos para o exercicio
da docéncia.

Compreendemos que a constituicdo dos saberes docentes percorreu os caminhos das
historias de vida desses profissionais, das suas experiéncias formativas e atuacdo
profissional. Os didlogos com professores mais experientes que lhes serviram como
espelho, € um ponto que deve ser considerado como peso na maneira a qual se portam
em sala de aula.

Quando relatam a constituicdo de saberes com os pares, fica claro que hd um
isolamento entfre os docentes do curso, fato revelador da deficiéncia do trabalho em
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grupo e da lideranca da gestdo em integrar os docentes para um trabalho colaborativo.
Um paradoxo é expresso aqui: os professores foram undnimes em citar as dificuldades,
em partilhar e adquirir saberes com seus colegas, mas, em sua maioria, ndo se colocam
como parte desse problema, delegando a culpa a terceiros € ndo a si.

doi.org/10.26512/1c27202138487

Os achados da investigacdo mostram também a necessidade de dialogarmos com
docentes universitdrios sobre a pertinéncia da mobilizacdo dos saberes; principalmente,
viabilizando os conhecimentos acerca das especificidades da profissdo, reconhecendo-
se como oficio que possui saberes proprios. Como especificado no decorrer dessa
discussdo, o saber docente é constituido de diversas fontes, advindo dos espacos de
vida e de atuacdo dos professores.

Os professores bacharéis devem ser estimulados a buscar formacdes que transcendam
o0s conteudos técnicos das disciplinas nas quais atuam para que possam se especializar
na dimensdo pedagdgica da docéncia, e a primeira etapa desse caminhar deve ser o
didlogo sobre a institucionalizacdo das politicas para valorizagcdo das acdes de ensino
na graduacdo. Os professores devem ser sensibilizados para o entendimento de que a
constituicdo dos saberes docentes em integracdo com os colegas de curso €
imprescindivel, resguardando as individualidades de cada sujeito. Finalizamos
considerando inconcebivel um ensino e uma aprendizagem de qualidade nos cursos de
bacharelado sem priorizar os saberes especificos para a pratica docente e sem investir
em uma formacdo que atenda as particularidades de cada curso.
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