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Resumo

Este artigo apresenta uma pesquisa bibliografica que analisou fatores escolares e sociais
associados ao desempenho dos alunos na fransicdo do 5° para o 6° ano. Os resultados
indicam que sdo vdarios os fatores que afetam os alunos na transicdo escolar, como a
entrada na adolescéncia, a adaptacdo a uma nova cultura escolar, a mudanca da
monodocéncia para a pluridocéncia, as exigéncias das disciplinas escolares, a
fragmentacdo dos tempos e espacos, e as relacdes entre alunos e professores. Embora
tais fatores estejam comumente presentes nos percursos de escolarizacdo, eles afetam
cada educando com maior ou menor intensidade, ndo sendo possivel inferir um padrdo
de situacdo escolar vivenciado.

Palavras-chave: TransicGo escolar. Ensino fundamental. Desempenho escolar.
Educacdo.

Resumen

Este articulo presenta una investigacion bibliografica que analizd los factores escolares y
sociales asociados al desempeno de los estudiantes en la transicion del quinto al sexto
grado. Los resultados indican que son varios los factores que inciden en los estudiantes
en la fransicién escolar, como el ingreso a la adolescencia, la adaptaciéon a una nueva
cultura escolar, el cambio de la monoensenanza a la pluridocencia, las demandas de
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las asignaturas escolares, la fragmentacion de tiempos y espacios, y las relaciones entre
alumnos y profesores. Si bien estos factores suelen estar presentes en las trayectorias
escolares, afectan a cada alumno con mayor o menor intensidad y no es posible inferir
un patrén de situacion escolar vivida.

Palabras clave: Transicion escolar. Ensenanza fundamental. Rendimiento escolar.
Educacion.
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Abstract

This paper presents a bibliographic research that analyzed school and social factors
associated with student performance in the transition from 5th to éth grade. The results
indicate that there are several factors that affect students in school transition, such as
enftering adolescence, adapting to a new school culture, the change from
monoteaching to pluridocency, the demands of school subjects, the fragmentation of
times and spaces, and the relationships between students and teachers. Although such
factors are commonly present in schooling pathways, they affect each student with
greater or lesser intensity, and it is not possible to infer a pattern of experienced school
sifuation.

Keywords: School transition. Elementary School. School performance. Education.

Infrodugao

O presente artigo apresenta os resultados de uma pesquisa bibliografica sobre os fatores
associados ao processo de transicdo escolar da primeira para a segunda etapa do
ensino fundamental. No Brasil, hd trés grandes transicoes entre os ciclos da educacdo
bdsica: a tfransicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental 1 (EF1), a transicdo
do 5° para o é° ano (anos iniciais-anos finais) do ensino fundamental e, por Ultimo, a
passagem dos anos finais do fundamental 2 (EF2) para o ensino médio. Uma das
transicoes mais complexas do ensino fundamental € a passagem do 5° para o 6° ano,
pois costuma ser um momento critico neste percurso educacional. Segundo Couto
(2017, p. 22), nesta etapa, ocorrem muitas reprovacdes e € crucial considerar que
“diversos fatores se articulam simultaneamente formando um complexo contexto que
pode influenciar ou nGo na sua ocorréncia”.

Para entendermos a problemdtica e a complexidade dos fatores envolvidos na
transicdo, é importante frisar a existéncia de estudos que tém apresentado alguns dos
principais elementos que podem interferir diretamente e/ou indiretfamente no
desempenho dos alunos que passam por esse processo transitdrio (e.g. Santos, 2016b;
Esteves, 2014; Borges, 2015). Além disso, podemos encontrar evidéncias nos dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) da
ocorréncia de altas taxas de insucesso escolar na transicdo entre as etapas do ensino
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fundamental, sendo que o é° ano aparece como uma série/ano que apresenta alto
indice de reprovacdo e de alunos fora da faixa etdria esperada para esta série
(distorcdo idade-série). No ano 2019, por exemplo, os dados nacionais divulgados pelo
Inep indicaram que, no 5° ano, a taxa de reprovacdo foi 4,7%, enquanto o 6° ano
apresentou indice 10,2%, o maior dentre todos os anos do ensino fundamental. No que
diz respeito a distorcdo idade-série, no 5° ano verificou-se uma taxa de 17,4% que subiu,
no 6° ano, para 24,3% dos alunos brasileiros em defasagem escolar (Inep, 2019).

doi.org/10.26512/1c27202137594

Diante deste cendrio de altas taxas de reprovacdo e distorcdo idade-série no 6° ano do
ensino fundamental, percebeu-se a necessidade de compreender cuidadosamente as
possiveis causas para o insucesso dos alunos nesse momento da escolarizagcdo e produzir
um compilado dos fatores envolvidos no processo da transicdo escolar. Trata-se de uma
pesquisa realizada por meio de um levantamento de estudos brasileiros desenvolvidos
sobre o tema no periodo de dez anos, especificamente entre os anos 2009 e 2019. Com
a coleta de dados, foi possivel elaborar um mapeamento da producdo académica no
periodo sobre a temdtica da transicdo escolar no ensino fundamental (teses e
dissertacdes, artigos cientificos, trabalhos completos em anais de eventos, trabalhos de
conclusGdo de curso e/ou especializacdo) e apontar os principais resultados das
investigacoes, identificando fatores extra e intraescolares que foram associados, pelos
pesquisadores, ao processo de transicdo escolar. A pesquisa bibliogrdfica foi realizada
em bases de dados cientificos, como Scielo, Plataforma Capes (Teses, dissertacdes e
periddicos) e Google Académico, utilizando-se os seguintes descritores: transicdo do 5°
para o é° ano, transicdo quarta para a quinta série, transicdo escolar 5° + 6°, fransicdo 5°
AND 6°, tfransicdo anos iniciais e anos finais.

Ao finalizar a busca e o mapeamento dos estudos, foram identificadas 30 producdes
cientificas que fratavam especificamente do processo de transicdo escolar no ensino
fundamental. Para a selecdo dos trabalhos, adotou-se a leitura completa dos textos, e
como critério fundamental, a escolha de estudos que buscassem compreender em suads
andlises fatores presentes na transicdo dos anos iniciais para os finais do ensino
fundamental e que pudessem ser associados as possiveis dificuldades vivenciadas pelos
alunos além de, consequentemente, influenciar a queda de desempenho na passagem
enfre essas duas etapas de escolarizacdo (5° e 6° ano).

Os 30 trabalhos identificados foram organizados observando-se as seguintes categorias:
a) tipo de producdo académica dos tfrabalhos; b) drea de concentracdo dos estudos;
c) apresentacdo e quantificacdo dos estudos de acordo com as regides do Brasil; d)
tematicas centrais e/ou assuntos abordados; e) desenho metodoldgico das producoes
académicas; f) referencial tedrico dos trabalhos em andlise; e g) principais resultados
encontrados. Em seguida da organizacdo dos estudos identificados, procedemos a
andlise dos fatores associados a transicdo escolar.
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Neste artigo, apresentamos um recorte da pesquisa, focalizando estritamente os
resultados encontrados pelos estudos mapeados, ou seja, os fatores que foram
associados, pelos pesquisadores, a transicdo escolar. Estes fatores foram organizados
segundo categorias estabelecidas a partir da andlise do conteldo dos textos
compilados: a) adaptacdo escolar, passagem da unidocéncia para a pluridocéncia e a
afetividade; b) adaptacdo e rotina escolar; ¢) mudanca de cultura escolar; d) a
transicdo, as disciplinas escolares e a articulagdo pedagdgica; e) transicdo da infancia
para a adolescéncia; f) indisciplina e aspectos familiares; e serGdo apresentados neste
tfrabalho.

doi.org/10.26512/1c27202137594

Adaptacgao escolar, passagem da unidocéncia para a pluridocéncia e a afetividade

Compreender os impactos da transicdo nos processos de escolarizagcdo é de extrema
importéncia, visto que vdarios fatores podem dificultar a permanéncia e o éxito dos
estudantes em um novo ciclo educacional. Neste momento da transicdo do EF 1 para o
EF 2, fambém ocorem mudancas importantes na estrutura organizacional da nova
etapa de ensino (6° ao 9° ano), que incluem o curriculo, a diversificacdo das dreas de
conhecimento, a distribuicdo das diversas disciplinas e dos seus respectivos professores
(Brasil, 2018).

Na segunda etapa do ensino fundamental, as disciplinas curriculares passam a ser
organizadas em uma estrutura temporal, sendo necessdria a tfroca de professor a cada
fim de tempo/aula. Sendo assim, no interior da estrutura organizacional do ensino
fundamental, hd comumente a transicdo de um modelo de unidocéncia prevalente nos
cinco primeiros anos (1° ao 5° ano), para um modelo de pluridocéncia (varios professores
e disciplinas) nos quatro Ultimos anos (do 6° ao 9° ano).

Diante disso, foi possivel constatar que alguns pesquisadores (Andrade, 2011; Esteves,
2014; Francisco Junior, 2014; Santos, 2016b) apontam a passagem da unidocéncia para
a pluridocéncia como mais uma dificuldade vivenciada pelos alunos na fransicdo,
tornando-se ainda mais delicado o processo de adaptacdo nessa nova etapa de
ensino.

Andrade (2011) afirma que uma das dificuldades de adaptacdo que os alunos
enfrenfam quando passam por esse momento de transicdo escolar estd relacionada a
relacdo com os professores ou ao aumento do numero de docentes. Uma pergunta
presente no questiondrio respondido pelos alunos em sua pesquisa foi referente as
diferencas que eles perceberam entre as duas séries/anos e, dentfre as respostas,
destacam-se: "“vdrios professores, a 5% [6° ano, atualmente] € mais dificil, provas, mais

Reis, L. M. da S., Nogueira, M. de O. e. Transicdo para o ensino fundamental ll... | 4



LINHAS | I|
CriTiIcAas 11

doi.org/10.26512/1c27202137594

matérias, hordrio de aula e os professores [...]" (Andrade, 2011, p. 26). Além disso, quando
questionados sobre o que gostariam que fosse diferente na nova etapa de ensino, as
respostas apresentadas foram similares: “[...] a dificuldade em relacdo das provas e,

também, em relacdo a quanfidade de matérias e professores, a fragmentacdo do
hordrio, e que gostariam de ter um hordrio de recreio maior” (Andrade, 2011, p. 26). Em
suma, as dificuldades sentidas pelos discentes estavam diretamente ligadas a forma de
organizacdo do sistema educacional e, principalmente, a um nUmero maior de
professores atuando na mesma furma.

Os resultados de Andrade (2011) evidenciaram que a passagem da unidocéncia para a
pluridocéncia € um aspecto que pode se configurar como dificultador no processo de
adaptacdo dos discentes, levando-os a um certo estranhamento no novo ciclo e
apresentando-se como um dos fatores que pode interferir no desenvolvimento
educacional e no comportamento dos estudantes.

Um outfro elemento que pode ser relacionado d mudanca da monodocéncia para a
pluridocéncia é a afetividade. Essa relacdo entre afetividade e pluridocéncia pode ser
constatada em alguns trabalhos que analisaram o papel da afetividade no momento
da transicdo escolar. Esses estudos (e.g. Placido, 2017; Santos, 2016b; Francisco Junior,
2014) indicam que, no é° ano, os alunos sentem falta de maior proximidade com o0s
professores nos moldes dos anos iniciais, etapa em que o0s docentes permanecem
durante um tempo maior com os alunos em sala de aula, possibilitfando que as relacoes
interpessoais figuem mais intensas e proximas. Referente & importé@ncia da afetividade
na relacdo pedagdgica, Vargas e Castanha (2016) apontam a necessidade de se criar
um ambiente educacional que favoreca o convivio e a aprendizagem, no qual os lacos
afetivos assumam um papel fundamental.

Os lacos afetivos sdo destacados nas pesquisas de Andrade (2011) e Rosinski (2016). A
primeira autora afirma que, ao ingressarem na segunda etapa do ensino fundamental,
o0s estudantes ndo sdo mais vistos como criancas, € os professores cobram deles uma
certa autonomia na realizacdo das tarefas escolares. Essa mudanca em relacdo as
vivéncias nas séries iniciais, etapa em que os estudantes ainda apresentam muita
dependéncia afetiva em relacdo ao professor, pode ser percebida quando Andrade
aponta que "“[...] o que se evidencia para o aluno da 5% série [atual 6° ano] é que os
lacos afetivos ficaram em segundo plano, e o que importa agora € somente o seu
desempenho intelectual” (Andrade, 2011, p. 28). Na mesma direcdo, Rosinski (2016, p.
18) afirma que “a falta de relacdes afetivas satisfatorias, na familia ou na escola, pode
acarretar dificuldades de aprendizagem e gerar indisciplina por conta da necessidade
de que alguém lhe direcione a atencdo™.
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Na perspectiva dos estudos apresentados nessa secdo, € vdlido inferir que uma boa
interacdo entre professores e alunos se torna relevante para o sucesso escolar e que ndo
bastam somente os saberes tedricos disponibilizados pelos docentes aos estudantes, mas
também a criagcdo de lagos interpessoais na escola, possibilitando a humanizacdo dos
processos escolares.

doi.org/10.26512/1c27202137594

Além disso, alguns dos estudos identificados (e.g. Andrade, 2011; Esteves, 2014) também
indicam que aspectos derivados da passagem da unidocéncia para a pluridocéncia -
como tipos diferentes e até mesmo opostos de praticas pedagdgicas e de metodologias
de ensino e/ou a dindmica da organizacdo do tempo/aula - também tém impacto na
transicdo escolar.

Adaptagao e Rotina: Organizagdo do espago/ambiente/tempo escolar

A nova rotina exigida no EF2 também é um aspecto evidenciado no processo de
transicdo, conforme alguns dos estudos sobre o tema (e.g. Cunha, 2016; Santos & Gisi,
2017; Placido, 2017). E presumivel que a rotina escolar mude do 5° para o 6° ano, tendo
em vista que cada ciclo do ensino fundamental apresenta uma estrutura organizacional
diferente, e alteracdes na rofina exigem processos de adaptacdo com que os alunos
precisam lidar ao longo do percurso educacional.

A alteracdo na rotfina acontece devido as mudangcas como, por exemplo, 0 aumento
do nUmero de professores, que ocasiona uma maior rotatividade em sala, os hordrios das
aulas ficam mais fragmentados, havendo uma (re)organizacdo das temporalidades. A
partir do 6° ano, as aulas passam a ter 50 minutos de duracdo, e a cada fim de aula, hd
um sinal anunciando o término e a mudanca de disciplina, aspectos bastante citados
por pesquisadores (Cunha, 2016; Santos & Gisi, 2017; Placido, 2017). Além da rotatividade
de docentes e disciplinas, o processo de fransicGdo, em alguns casos, pode vir
acompanhado de uma mudanca para uma nova instituicdo de ensino.

De acordo com Cunha (2016), a transicdo para o EF 2 pode gerar expectativas nos
alunos que, por sua vez, podem ocasionar medos e dificuldades de aprendizagem
produzidos pelas mudancas na rotina. A autora acrescenta que um dos problemas estd
relacionado ao nUmero de aulas por dia e ao tempo destinado para cada disciplina.
Além disso, segundo a autora, desenvolver trabalhos e entregd-los nas datas propostas
pelos diversos professores, organizar os materiais e os conteludos sdo dificuldades
apresentadas por alguns alunos quando ingressam no 6° ano.
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As mudancas na rotina escolar e as dificuldades em lidar com as novidades também sdo
enfatizadas no estudo desenvolvido por Santos e Gisi (2017). Ao ouvir professores que
atuavam no é° ano do ensino fundamental em escolas pertencentes ¢ rede estadual do
municipio de Curitiba, os pesquisadores ressalfam que, de acordo com as percepcoes
dos docentes, uma parcela dos estudantes chegava ao 6° ano enfusiasmada e curiosa
em lidar com o novo, conftudo, puderam ser notados sinais de inseguranca devido as
novidades e diferencas presentes no ambiente escolar do novo ciclo, ou seja, ©s
estudantes eram “obrigados” a construir novos hdbitos escolares para se adequarem a
tal realidade. Quanto a inseguranca, os autores apontam que “[...] esse sentimento é
percebido pelos professores que constatam o impacto sentido pelos estudantes que
frequentavam, na primeira fase do ensino fundamental, a mesma escola por varios anos
e deparavam-se com ambiente e rofinas distinfos” (Santos & Gisi, 2017, p. 52). Além disso,
a intensidade da inseguranca difere de um aluno para outro e esse sentimento tfambém
pode estar relacionado ao nivel de conhecimento e de aprendizagem dos alunos, “I...]
quanto menor o conhecimento, maior a inseguranca e a dificuldade em acompanhar o
processo no 6° ano” (Santos & Gisi, 2017, p. 53).

doi.org/10.26512/1c27202137594

Placido (2017), por sua vez, aponta a auséncia de ludicidade como um outro fator
associado a transicdo escolar e ds mudancas na rotina. A autora discute a ludicidade
como um componente da cultura infantil e defende que o ato de brincar ndo deve ser
negligenciado pelos professores, independentemente de lecionarem em turmas de EF 1
ou EF 2. No estudo de Placido (2017), a auséncia do ludico e do estimulo ao
desenvolvimento de habilidades relacionadas & imaginagcdo (o brincar) sdo aspectos
que apareceram nos discursos das criancas participantes da pesquisa. Isso ficou
evidente quando uma delas expressou que, “[...] no ano passado a professora contava
sempre uma histdria para, depois, explicar uma matéria no quadro, ou pelo menos as
pessoas finham nomes nos probleminhas de matematica, entende? Agora ndo, € tudo
muito sem graca” (Placido, 2017, pp. 104-105). Parece, entdo, que aulas interativas,
dindmicas e ndo predominantemente expositivas e/ou conteudistas se tornam menos
presentes no cotidiono das criancas/adolescentes na segunda etapa do ensino
fundamental, e quando isso ndo acontece, as aulas podem fornar-se “menos
interessantes” e nGo mais prazerosas para os estudantes.

No momento de fransicdo, hd também mudancas no espaco fisico da escola que
podem influenciar na rotina e no cotidiano das aulas, conforme apontam Placido (2017)
e Cunha (2016). As autoras acreditam que a forma com que 0 espaco escolar é
organizado, nem sempre compativel com as demandas fisicas e simbdlicas dos alunos,
pode dificultar o processo de ensino e aprendizagem, além de ser mais um obstdculo
para a adaptacdo discente na segunda etapa do ensino fundamental. Pldcido (2017)
constatou que dificuldades de adaptacdo referentes ao tamanho e & organizacdo do

7 | Linhas Criticas, Faculdade de Educacdo, Universidade de Brasilia, v. 27 (2021), e-ISSN 1981-0431



LINHAS | I|
CriTiIcAas 11

espaco fisico sdo sentidas pelos alunos, isso porque as salas do EF 2 tendem a ser maiores
e comportam, comumente, um nUmero maior de alunos em relagcdo aos anos anteriores.

doi.org/10.26512/1c27202137594

Por fim, as pesquisas analisadas nesse topico indicam que a entrada dos estudantes em
um novo ciclo de ensino e as mudancas na rotina escolar podem causar impactos nos
processos de adaptacdo e inferferir em seus percursos educacionais (Cunha, 2016;
Santos & Gisi, 2017; Placido, 2017). Além disso, os estudos também indicam que um
ambiente escolar mais bem preparado para receber os discentes poderia reduzir os
impactos senfidos na fransicdo escolar.

Mudanca de cultura escolar

A mudanca de cultura escolar € um outro aspecto presente na transicdo para o
segundo ciclo do ensino fundamental e que influencia o desempenho académico dos
alunos no decorrer do 6° ano (Santos, 2016a; Azevedo, 2017).

As instituicdes escolares, de forma geral, apresentam uma “cultura escolar” similar,
historica e culturalmente construida, isto €, sdo organizadas mediante um “conjunto de
aspectos, transversais, que caracterizam a escola como instituicdo” (Carvalho, 2006, p.
1). Contudo, cada unidade escolar reUne objetivos, regras e condutas especificas que
levam em consideracdo o meio em que estdo inseridas, bem como a necessidade de
atuacdo e as prdticas pedagodgicas implementadas para atender a um determinado
publico. Nesta perspectiva, Carvalho (2006) indica que as escolas, embora inseridas em
uma fradicional cultura escolar, também desenvolvem uma cultura interna proépria.
Assim, os alunos que precisam mudar de escola vao se deparar com um novo ambiente
com regras, légicas de funcionamento e normas particulares. Além disso, a cultura
escolar também pode ser alterada no interior das etapas de ensino em uma mesma
instituicdo; sGdo mudancas que também fazem parte de uma cultura escolar e sdo
provenientes de estruturas organizacionais distintas.

Os estudos de Santos (2016a) e Azevedo (2017) apontam o peso que a mudanca de
cultura escolar pode exercer em meio a adaptacdo e ao desempenho dos discentes ao
ingressarem no 6° ano do ensino fundamental. Santos (2016a) acredita que, ao transitar
do EF 1 para o EF 2, os estudantes da educacdo bdsica precisam lidar com dois tipos de
praticas pedagdgicas que possuem caracteristicas distintas; além disso, nota-se uma
desarticulacdo entre os anos iniciais e finais do ensino fundamental, que na visdo deste
autor, foi evidenciada, principalmente, a partir do processo de infensa municipalizacdo
dos anos iniciais do ensino fundamental no Brasil. Santos (2016a) aponta que a transicdo
para a segunda etapa do ensino fundamental ndo é somente uma mudanca da rede
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J& Azevedo (2017, p. 46) argumenta que, quando o sujeifo se enconfra em um novo
ambiente escolar, traz consigo vivéncias de outras experiéncias e, chegando em um
novo espaco e/ou em uma situacdo diferente daquela com os qual estava
acostumado, pode “ndo dar conta” das inUmeras novidades presentes. A autora
salienta que essa vivéncia anterior “[...] servird apenas de base para a geragcdo de
outros conhecimentos e para a construcdo de novas formas de agir no mundo, de
entender e enfrentar a realidade”. Além disso, serd preciso, segundo a autora, (re)
ajustar algumas habilidades e/ou conhecimentos, aprender novas maneiras de ser e
estar na escola exigidas pela cultura escolar.

A transi¢do, as disciplinas escolares e a articulagdo pedagdgica

Alguns estudos (Castanho, 2015; Freitas, 2016; Furtado, 2018; Dionizio et al., 2014; Silva &
Ribeiro, 2014; Frazdo, 2018; Cainelli, 2011; Brunoro, 2018) investigaram o desenvolvimento
académico e as dificuldades dos alunos que passaram pelo processo de transicdo a
partir de algumas disciplinas e/ou conteudos especificos.

Assim como a fransicGo escolar do 5° para o 6° ano se configura como um momento
marcado por mudancas significativas (estrutural, curricular, pedagodgica), algumas
disciplinas podem apresentar um grau de dificuldade maior para os alunos e ocasionar
baixo rendimento escolar e/ou dificuldades de aprendizagem.

Dentre as disciplinas que pesquisadores buscaram investigar, a Matemdatica (presente
em cinco estudos) foi a mais abordada pelos trabalhos encontrados. Provavelmente isso
se deve ao baixo desempenho dos alunos da educacdo bdsica no que diz respeito ao
processo de aprendizagem desta, conforme mostram os dados do Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes (Pisa) de 2018, em que 68,1% dos estudantes
brasileiros, com 15 anos de idade, ndo possuiam nivel bdsico em Matemdtica (Inep,
2020).

Para muita(o)s criancas/adolescentes, a Matemdtica é considerada uma disciplina de
cardater "muito dificil”, conforme afirma Silveira (2011). Essas impressdes negativas
apresentadas pelos estudantes sobre a disciplina, muitas vezes, se constituem por meio
de um imagindrio social composto por julgamentos negativos atribuidos a Matemdatica.
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Silveira (2011) acredita que isso resulta de ressignificacdées da Matemdatica atribuidas e
decorridas pelo e do contexto histérico. A autora alega que “[...] o aluno reconhece
este discurso que circula no senso comum e na comunidade escolar e, ao coabitar com
os efeitos de sentido deste pré-construido, filia-se a ele; porém, ao interpretd-lo,
acrescenta sentidos seus” (Silveira, 2011, p. 761).

doi.org/10.26512/1c27202137594

Dentre os principais questionamentos apresentados pelos estudos acerca da relagdo
entre Matemdtica e fransicdo escolar (Castanho, 2015; Freitas, 2016; Furtado, 2018;
Dionizio et al., 2014; Silva & Ribeiro, 2014), estdo: a) se a transicdo do 5° para o 6° ano
influencia a aprendizagem dessa disciplina; e b) quais sGo os principais problemas e/ou
dificuldades acarretados em seu desenvolvimento no ambiente escolar, tanto referentes
a pratica docente, quanto ao processo de aprendizagem, ao desempenho académico
e O assimilagcdo dos conteddos por parte dos alunos.

Nos estudos analisados (Castanho, 2015; Freitas, 2016; Furtado, 2018; Dionizio et al., 2014;
Silva & Ribeiro, 2014), foi possivel reconhecer que as tensdes em relacdo a Matemdtica
vém acompanhando os alunos desde as séries iniciais da educacdo bdsica, e devido As
inUmeras mudancas ocasionadas pelo processo de fransicdo, algumas dificuldades
ficam ainda mais evidentes, como aquelas decorrentes de lacunas nas aprendizagens
previstas nos curriculos dos anos anteriores.

A articulacdo pedagodgica do ensino de Historia na transicdo do 5° para o 6° ano foi
pesquisada por Frazdo (2018) e Cainelli (2011). Frazdo (2018) analisou os impactos da
transicGo no ensino dessa disciplina atentando-se para os seguintes aspectos: a)
autonomia dos alunos; b) relacdo professor-aluno; c¢) metodologia docente; e d)
conteldos ministrados. Os resultados da pesquisa de Frazdo indicam que os alunos do 6°
ano demonstravam ter dificuldades para a sistematizacdo e apropriacdo dos conteldos
de Historia estudados. Além disso, para a autora, ndo havia uma articulacdo
pedagdgica entre as duas etapas do ensino fundamental, tendo em vista que, nas
respostas dos alunos, ndo foram identificadas “[...] seguranca, afinidade ou apropriacdo
quando nos remetemos aos assuntos trabalhados, propostos e impostos™ (Frazdo, 2018, p.
77).

Na perspectiva de Frazdo (2018), a mudanca do professor polivalente para docentes
especialistas se torna um fator dificultador para a arficulacdo pedagdgica no que tange
a aprendizagem da disciplina Historia. Assim, a autora ressalta que, ao ingressarem no 6°
ano, os alunos precisariom estar devidamente preparados para lidar com as mudancas
e encarar o0 novo ciclo com uma certa autonomia, principalmente, na realizacdo das
atividades e/ou projetos propostos. Embora a autora identificasse problemas na
articulacdo pedagodgica entre o 5° e o 6° anos, os alunos pesquisados ndo
demonstravam dificuldades referentes & adaptacdo aos novos professores. Além disso,
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foi possivel notar que os alunos ndo eram intencionalmente preparados para o ingresso
no segundo ciclo, aspecto importante para uma arficulacdo pedagdgica. Entretanto, a
autora deduziu que, mesmo sem uma maior articulacdo entre as etapas de ensino, as
praticas pedagogicas dos professores do 5° e do 6° ano ndo eram tdo distantes ou
antagdnicas. Frazdo (2018, p. 21) também indica que, quando os alunos saiam do 5°
ano, observava-se algumas dificuldades, como “[...] caréncia de confeudos, com
dificuldades na leitura e na escrita, e inclusive com um uso ortografico de termos comuns
ao cotidiano expressamente comprometido e ingressam no 6° e o finalizam com as
mesmas dificuldades j& vindas de anos anteriores”. Esse dilema dos alunos ingressarem
no 6° ano apresentando dificuldades em conteddos provenientes de curriculos de anos
anteriores foi um aspecto também identificado quanto a disciplina Matemdtica.

doi.org/10.26512/1c27202137594

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Bdsica (DCNs) (Brasil, 2013) é
bastante destacada a importdncia da articulacdo pedagdgica no ensino fundamental
para se promover uma confinuidade na frajetéria escolar dos alunos. No entanto, a
partir dos estudos de Frazdo (2018) e Cainelli (2011), pode-se supor que, na realidade,
temos a existéncia de uma fragil articulacdo entre as diferentes etapas da educacdo
bdsica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio), especialmente entre os
anos iniciais e finais do ensino fundamental. O problema ainda foi acentuado com o
processo de descentralizacdo e municipalizacdo das primeiras etapas da educacdo
bdsica, além da distGncia simbdlica entre as etapas. Isso porque os ciclos da educacdo
apresentam culturas escolares distintas, ocasionando inUmeras mudancas em sua forma
de organizacdo e/ou estruturacdo (Frazdo, 2018; Cainelli, 2011).

Diante do que foi discutido, destaca-se que a auséncia de uma adequada articulacdo
pedagogica entre as etapas do ensino fundamental pode trazer consequéncias para o
desempenho académico dos alunos. E necessdrio enfatizar que “as articulacdes no
interior do Ensino Fundamental, e deste com as etapas que o antecedem e o sucedem
na Educacdo Bdsica, sdo, pois, elementos fundamentais para o bom desempenho dos
estudantes e a continuidade dos seus estudos” (Brasil, 2013, p. 120).

A Lingua Portuguesa também se apresenta como uma disciplina em que muitos alunos
apresentam dificuldades no processo de escolarizacdo. Pode-se dizer que a leitura e a
interpretacdo de textos sdo as principais habilidades que, muitas vezes, ainda ndo estdo
suficientemente consolidadas pelos alunos no ensino fundamental. Os dados
apresentados pelo Relatdério Brasil no Pisa 2018 (Inep, 2020) também indicam a baixa
proficiéncia dos estudantes brasileiros em leitura. Naquele ano, 50% dos estudantes
brasileiros ndo possuiam nivel bdsico em leitura, ou seja, ndo adquiriram o minimo de
habilidades esperadas até a conclusdo do ensino médio. Diante disso, € importante
apontar que consolidar habilidades para o dominio da Lingua Portuguesa & necessdrio
para um desempenho académico satisfatério, ndo sé na propria disciplina, mas também
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nas outras que fazem parte da grade curricular, isso porque, habilidades de leitura,
escrita e interpretacdo de texto sQo essenciais para o processo de escolarizacdo.
Referente a essa disciplina, foi encontrado somente um trabalho (Brunoro, 2018) que
buscou analisar minimamente alguns aspectos da Lingua Portuguesa na transicdo entre
os dois ciclos do ensino fundamental.

doi.org/10.26512/1c27202137594

Tal estudo de Brunoro (2018) demonstrou que os professores por ela investigados tinham
pouco conhecimento das diretrizes curriculares oficiais €, mais uma vez, se evidenciou
uma desarficulacdo pedagdgica em meio ao processo de fransicdo, visto que os
professores do 6° ano pareciam ndo conhecer os conteudos de Lingua Portuguesa
ensinados na primeira etapa do ensino fundamental. A autora assinala a importdncia de
0s professores terem esse conhecimento, pois “[...] serve de apoio para pensar o que
meu aluno traz de conteddos ou que precisard ter como base, assim terd condicdes de
fazer um diagnostico” (Brunoro, 2018, p. 29).

Referente as dificuldades dos alunos quando chegam ao 6° ano, um pouco mais da
metade dos professores participantes da pesquisa de Brunoro (2018) consideraram que
dificuldades com leitura e interpretacdo de texto eram os problemas apresentados pela
grande maioria dos estudantes. E pertinente frisar que os docentes tém um papel
fundamental na articulacdo pedagdgica na transicdo entre ciclos, j& que terdo de lidar
diretamente com o processo de aprendizagem dos alunos. A autora também afirma
que se essas dificuldades ndo forem vistas e/ou entendidas pelos docentes, elas tendem
a se agravar, dificultando o processo de fransicdo e resulfando em um baixo
desempenho académico dos estudantes.

Por fim, pode-se notar o pequeno numero de frabalhos identificados sobre a transicdo
escolar do 5° para o 6° ano com foco em disciplinas escolares especificas, indicando
que ainda hd uma lacuna nesse tipo de investigacdo.

Transi¢cdo da infancia para a adolescéncia e a Imaturidade dos alunos

A passagem da infncia para adolescéncia também aparece nos trabalhos como um
aspecto associado as dificuldades encontradas pelos estudantes no momento da
transicdo escolar (Maia et al., 2019; Cunha, 2016; Francisco Junior, 2014).

Assim, além das mudancas na estrutura organizacional entre os dois ciclos de ensino, os
alunos também terdo que enfrentar a passagem da infGncia para a adolescéncia. Essa
dupla transicdo envolve ndo somente uma mudanga cronoldgica, mas também
comportamental, construcdo de novas (re)significacdes sobre o seu papel na sociedade
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e, consequentemente, da identidade, ou seja, € uma fase em que se espera das
criancas/adolescentes  comportamentos  mais  maduros,  exigindo-lhes  mais
responsabilidades e autonomia para a readlizacdo das tarefas e afazeres didrios.
Acredita-se que essa fase “[..] representa para o individuo o processo de
distanciamento de formas de comportamento e privileégios tipicos da infancia, fambém,
a aquisicdo de caracteristicas e competéncias que o capacite a assumir os deveres e
papéis sociais do adulto” (Francisco Junior, 2014, p. 19).

doi.org/10.26512/1c27202137594

Nesta perspectiva, Cunha (2016) aponta que os alunos egressos do 5° ano entram na
nova série ainda imaturos, apresentando dificuldades em lidar com os novos hdbitos,
despreparados para fantos desafios e novidades da nova etapa escolar. Desse modo,
uma certa imaturidade que alguns alunos apresentam pode estar relacionada s
dificuldades de adaptacdo, tendo em vista que as mudancas entre os ciclos e o
momento de novas descobertas coincidem com as mudancas corporais € cognitivas,
concomit@ncia que pode gerar conflitos e dificultar, de maneira expressiva, 0s processos
escolares. Além disso, sabemos que cada aluno tem o seu proprio ritmo de
amadurecimento, encarando as mudancas de modo particular.

Portanto, como indicado por Francisco Junior (2014), € necessdrio que os agentes
escolares tenham conhecimento sobre as principais barreiras e dificuldades ocasionadas
por esses processos, tanto a transicdo da infdncia para a adolescéncia, quanto a
passagem do 5° para o 6° ano, para que seja promovido um acompanhamento
sistemdtico, auxiliando os alunos no enfrentamento das dificuldades escolares.

Indisciplina e aspectos familiares

Como foi possivel observar por meio da mulliplicidade de elementos associados a
transicdo, frata-se de um fendmeno bastante complexo que se constitui por inUmeros
fatores intra e extraescolares que podem afetar de maneira direta ou indireta o itinerdrio
escolar dos alunos. Entretanto, dois outros fatores associados aos estudantes e as suas
familias também puderam ser identificados nos trabalhos (Francisco Junior, 2014;
Paula et al., 2018; Cunha, 2016; Andrade, 2011; Santos & Gisi, 2017; Raddi, 2015): 1) o
papel da familia na transicdo; e 2) o fendmeno da indisciplina, embora este Ultimo esteja
também imbricado aos fatores internos do funcionamento escolar.

A sociologia da educacdo tem demonstrado que as familias exercem um papel
fundamental no acompanhamento do percurso de escolarizacdo das criancas e
adolescentes no contexto educacional contempordneo (Nogueira, 2005). Esse trabalho
de acompanhamento da vida escolar dos filhos € geralmente concebido pelas familias
de diferentes grupos sociais (em graus e modos diferentes) como um investimento
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necessario para o alongamento dos estudos. No entanto, Nogueira (2011) indica que
esse acompanhamento €& comumente reduzido na segunda etapa do ensino
fundamental, com excecdo no caso de filhos de professores, em que O
acompanhamento familiar da escolarizacdo € habitualmente mais intenso e
prolongado. Assim, na esteira de Nogueira (2011), podemos pensar que, no momento da
transicdo para a segunda etapa do ensino fundamental, pode ser comum que os pais
e/ou responsdaveis designem aos filhos adolescentes uma certa autonomia, ou seja,
deduzam que eles sdo suficientemente capazes de assumir as responsabilidades
escolares e ndo precisem, necessariomente, de um acompanhamento parental tdo
efetivo quanto o que era realizado nos anos iniciais da escolarizacdo.

doi.org/10.26512/1c27202137594

Entretanto, a pesquisa de Francisco Junior (2014) alerta para a importGncia do
acompanhamento familiar durante o processo de transicdo. Segundo o autor, os pais e
as mades devem ficar atentos para reconhecer as dificuldades que
criancas/adolescentes enfrenftam nessa etapa do percurso escolar, e tais
acompanhamento e atencdo configuram-se como aspectos positivos no percurso
educacional dos educandos.

Assim, o elo enfre a escola e a familia precisa estar bem estabelecido, pois o autor
acredita que, dessa maneira, os impactos da transicdo no percurso educacional dos
educandos podem ser minimizados. Além disso, quando a familia tem conhecimento e
entendimento sobre os principais problemas geradores das possiveis dificuldades que
comprometem o desempenho académico estard mais preparada para realizar um
acompanhamento escolar efetivo (Paula et al., 2018; Cunha, 2016).

Por sua vez o fator indisciplina também foi apontado como um problema prejudicial
para os alunos que ingressam no 6° ano devido as mudancas ocasionadas por esse
processo. Os fatores apontados e discutidos nas categorias anteriores, principalmente os
relativos aos processos de adaptacdo escolar, podem contribuir para produzir situacoes
de indisciplina em sala de aula. Da mesma forma, Andrade (2011, p. 22) ressalta que a
“falta de integracdo entre professores e alunos alia-se & falta de integracdo entre as
disciplinas e programas escolares. Tal cendrio conftribui de certa forma para as situacoes
de indisciplinas e conflitos em sala’.

Pensando no cendrio do 6° ano em que os alunos precisam se adaptar a nova realidade
de ensino e a uma nova rotina educacional, o interesse pelas disciplinas e atividades
escolares pode ser reduzido levando-os a um senfimento de desmotivac&o. E possivel
que o desinteresse dos estudantes possa ocasionar reacdes e comportamentos
inadequados que serdo percebidos pelos professores e pela escola como problemas
indisciplinares (Santos & Gisi, 2017; Raddi, 2015).
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Na perspectiva desses autores (Andrade, 2011; Santos & Gisi, 2017; Raddi, 2015), a
presenca de comportamentos indisciplinados pode se configurar como um ftipo de
resposta para uma insatisfacdo dos alunos frente a tantas mudancas advindas da
transicdo entre as duas etapas do ensino fundamental. Contudo, a indisciplina foi um
fator pouco discutido no conjunto dos 30 trabalhos identificados.

doi.org/10.26512/1c27202137594

Consideragoes finais

Buscamos identificar, nos trabalhos analisados, os fatores escolares e/ou sociais que
poderiam ajudar a explicar a queda do rendimento dos alunos no periodo fransitério do
percurso escolar enfre o 5° e 6° anos do ensino fundamental. A primeira constatacdo foi
que as explicacoes para as dificuldades escolares apresentadas pelos estudantes no 6°
ano ndo sdo simples e nem lineares. Ao confrdrio, hd multiplos e complexos elementos
que se associam e influenciam o baixo rendimento dos discentes nessa etapa de ensino.
Esses elementos aparecem associados e, em algumas vezes, imbricados na maioria dos
estudos apresentados, embora cada pesquisa tenha focalizado com mais énfase fatores
especificos no dmbito do objeto investigado. Assim, ao término desse trabalho,
concluimos que sdo vdarias as situacoes que dificultam o processo de transicéo no ensino
fundamental, e é justamente a associacdo desses diferentes fatores no cotidiano da
vida escolar que produz os maiores efeitos sobre o desempenho dos estudantes.

Os resultados indicam que o processo de fransicdo escolar demanda tempo por parte
dos alunos que precisam, além de vivenciar e superar as dificuldades de adaptacdo a
uma nova realidade educacional, demonstrar suas aprendizagens em diferentes formas
de avaliacdo. A partir da andlise das pesquisas, pdde-se constatar que problemas
derivados da adaptacdo dos estudantes ao 6° ano se configuram como potenciais
influenciadores do baixo desempenho das criancas e/ou dos adolescentes devido a um
conjunto de mudancas nessa passagem entre os dois ciclos do ensino fundamental.
Elementos como a nova organizacdo da rotina escolar, que inclui temporalidades
diferentes das aulas em relacdo aos anos anteriores, a organizacdo institucional, a
quantidade de professores e disciplinas, as metodologias diversificadas, as relacdes
interpessoais e os vinculos afetivos entre professores e alunos menos intensos daqueles
experienciados Nnos anos iniciais, sdo as principais mudancas enfrentadas pelos
discentes.

Concluimos, contudo, que o fendbmeno da transicdo, especificamente do 5° para o 6°
ano, consiste em um processo multifatorial, visto que sdo vdrios os elementos que
influenciam os processos escolares e interferem nas experiéncias dos alunos em um Novo
ano escolar. Ressaltfamos que os estudos analisados nesse artigo indicam que os fatores
presentes no interior da escola (infraescolares) parecem ser mais determinantes para as
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dificuldades enfrentadas pelos estudantes no momento da transicdo escolar. Além disso,
compreendemos que o0s elementos que foram discutidos, em sua maioria, sAo
interdependentes, ou seja, atuam em conjunto, o que torna todo esse processo ainda
mais complexo e, por vezes, prejudicial ao itinerdrio educacional. Portanto, evidencia-se
a necessidade de que acdes institucionais que tenham o infuito de minimizar os
impactos causados pela transicdo nos percursos escolares sejam pensadas € planejadas
cuidadosamente pelos agentes escolares nos varios niveis da gestdo educacional, tanto
no &mbito do poder publico (federal, estadual e municipal), quanto da gestdo
administrativa e pedagodgica das unidades escolares. Além disso, os professores, e
também os alunos e suas familias, precisam estar cientes das dificuldades e dos
problemas dessa transicdo a fim de favorecer o desenvolvimento educacional, fazendo
com que as taxas de reprovacdo e de distorcdo idade-série se tornem menos criticas em
NOSSO Pais.

doi.org/10.26512/1c27202137594
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